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Oz

Yazma; duygu, disiince, hayal ve isteklerin c¢oklu zihinsel islemler
sonucunda sembollerle aktarilmasidir. Her Ogrencinin yazma becerisini
kazanmasi, bagimsiz olarak yazma ¢aligmalar1 yiiriitmesi istenen hedeftir. Bu
calismanin amaci; ¢aligma grubundaki Tiirkge Ogretmenlerinin yazma
becerisine yonelik disiincelerini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel
aragtirma kullanilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak yedi sorudan
olusan goriisme formu kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Giresun
ili merkez ilgesinde gorev yapan 15 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenler, amagli &rnekleme yontemlerinden maksimum  durum
orneklemesiyle belirlenmigtir. Goriismelerden elde edilen veriler, igerik
analizi  yontemiyle c¢oziimlenmistir.  Caligma  grubundaki  Tiirkge
Ogretmenlerine goére yazma becerisinin Oniindeki engeller; Ogrencilerin
olumsuz tutumlari, o6gretmenlerin sevk kirict davraniglari ve okuma
aligkanliginin olmayisidir. Caligma grubundaki tiim Ogretmenler, ailenin
yazma becerisine katki yapacagini ifade etmistir. Calisma grubundaki
Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 yazma ydntem ve teknikleri; yaratici
yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma, elestirel yazma, kelime
ve kavram havuzundan segerek yazmadir.

Anahtar Sozciikler: Yazma egitimi, 6gretmen goriigleri, 6neri.

PERSPECTIVES OF TEACHERS REGARDING WRITING
EDUCATION

Abstract

Writing is transferring of feelings, thoughts, dreams and wishes by
symbols as a result of multiple cognitive processes. That each student’s
gaining the writing habits and carrying out the writing practices
independently is a desired goal. At this stage, Turkish teachers have a great
role. The aim of this study is to reveal the perspectives of Turkish teachers in
the study group towards writing habits. The method of the research is a
qualitative research. The study group consisted of 15 Turkish teachers who
were serving in the central district of Giresun province, and they were
determined by typical conditional sampling,which is one of the purposeful
sampling methods. An interview form consisting of seven questions was used
as a data collection tool. The obtained data were analyzed using content
analysis. According to the Turkish teachers in the study group, the obstacles
related to the acquisition of writing skills were negative attitudes of students,
negative attitudes and behaviors of teachers and the lack of reading habits.
All the teachers in the study group stated that the family would contribute to
the writing skills. The most challenging writing methods and techniques that
the teachers had the difficulties most in the study group were creative
writing, rewriting a text in their own words, critical writing, and writing by
selecting from words and concepts pool. The genres that Turkish teachers in
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the study group adviced for the acquisition of writing habits were story,
poem, dairy, memoir and tale.

Keywords: Writing education, teacher views, suggestion.
Giris
Yazma becerisi, Tiirkge egitiminin temel dinamiklerindedir. Kazanma siras1 olarak
sonuncu Ogrenme alanidir. Tiim 6grenme alanlarmi biinyesinde barindirmaktadir. Yazmanin
tiim 6grenme alanlarinin iizerine insa edilmesi, onu girift bir yapiya sokar. Bu nedenle nitelikli
bir iirlin ¢ikarma yoniiyle en zor O6grenme alamidir. Ungan (2007) ve Maltepe (2006b)
Ogrencilerin bu zorlugun farkinda olduklarint ve bu nedenle yazma etkinliklerinden uzak

durdugunu aktarmaktadir.

“En genel tanimiyla, yazma (yazili anlatim/kompozisyon), herhangi bir konuda sahip
olunan bilgilerin, diislincelerin, hayat tecriibelerinin, duygularin, hayallerin zihinsel iglemler
sonucunda, dilin kurallarina uygun bir cercevede ve belli bir diizen, biitiinliikk icinde
yapilandirilarak yaziya aktarilmasidir” (Sengiil, 2011: 24). Yazma becerisi karmasik ve ¢ok
boyutludur. Sadece “bilgi aktarimini saglayan bir ara¢ degil ayn1 zamanda bilginin kaynagidir”
(Tolchinsky, 2006: 84). Yazma mekanik degil, zihinsel bir siiregtir. Ust zihinsel becerilerin aktif
olarak kullanildig1 karmagik bir eylemdir. Sharples da (1999: 6) yazmanin analitik bir eylem
oldugunu, degerlendirmeyi ve problem ¢6zmeyi gerektirdigini ifade etmektedir.

Pennac (2014: 61) okuma becerisiyle ilgili olarak “Okumak okulda 6grenilir. Okumay1

2

sevmekse...” ifadelerini kullanmaktadir. Yazma becerisi de aymi diizlemdedir. Yazmay1
sevmek; beceriyi igsellestirmek, dis bir giic olmaksizin yazabilmektir. Becerinin kazanilmasi
i¢in otonomik uygulamalara ihtiyag vardir. Coskun (2007: 54) bireyin, 6grencinin, okul disinda
bagimsiz caligmalar yapmasi gerektigini ifade etmektedir. “Bu yetkinlik her seyden 6nce iyi bir
okuyucu olmayr kosullar. Okudugunu o6ziimseyen bir kisi hem kaliplarla diisiinme

aliskanhigindan kurtulup bakis agisini1 hem de yazma becerisini gelistirecektir” (Ipsiroglu, 1991:

14). Bu yoniiyle okuma becerisi, yazmanin onciiliidiir.

Yazma becerisinin etkileri, sadece Tiirk¢e dersiyle sinirlt degildir. Yazma, bireyin tiim
yasamina etki eden faktordiir. Graham ve Perin (2007) ve Louari ve Paparousi (2011) yazmanin
hayata dair basar1 kriterleri arasinda oldugunu dile getirmektedir. Yazma becerisinin kazanimi,
tiim Tiirkge dgretim programlarinin temel hedeflerindendir. 2005 Tiirkge Ogretim Programi’nda
“yazma becerisinin gelistirilmesiyle; dgrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini
dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu

becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir” (MEB, 2006: 7). Agciklamada 06ne g¢ikan
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hususlardan biri “yazma yetenegi olanlarin” ile baslayan ifadedir. Bu aciklama, yazma
becerisinin tiim 6grencileri kapsamadigl seklinde yorumlanabilir. Ciinkii ilave uygulamalar,
sadece yetenekli dgrencilere yoneliktir. 2015 Tiirkce Ogretim Programi, yazmay1 daha kapsamli
ele almigtir. Program, yazma uygulamalarim1 “Ogretmen, farkli yontemlere uygun etkinliklerle
yazmay1 Ogrenciler acisindan zevkli hale getirerek yazma aliskanligi kazanmalarina yardimei
olmali, 6grencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili
oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir” seklinde ifade etmektedir (MEB, 2015: 7). 2015
Tiirkce Ogretim Programi  her oOgrenciyi ise katmaya calisir. Her Ogrencinin
begendigi/begenecegi bir tiir oldugunu/olacagini kabul etmektedir. Tiirkge Ogretmenine ise
ogrencilerin kendilerini tanimasinda yardimci olma gorevi yiiklemektedir. Yine 2015 Tiirkge
Programi’na gore “Yazma g¢aligmalarinda Ogretmenin yonlendirmesi ve destegi, ilk yillarda
daha fazla olmakla birlikte, sonraki yillarda Ogrencinin bagimsiz calisma ve karar verme

becerilerini geligtirme amaciyla ihtiyatla ve kademeli olarak azaltilmalidir” (MEB, 2015: 14).

Yazma becerisinin kazaniminda zihinsel faaliyetlerle beraber onemli diger etken
tutumdur. Sadece sol ayagini kullanabilen Brown’in kendi hayatini anlattigi Sol Ayagim adli
kitapta, Brown yazma becerisinde tutumun 6nemini “Gerg¢ekten iyi is yapmak i¢in, kisinin isini
gercekten sevmesi gerekiyordu. Tarz iyi olabilirdi ama arkasinin desteklenmesi gerekirdi. Yoksa
yazilanlar lezzetsiz bir yemege donerdi” cilimleleriyle aktarmaktadir (Brown, 2015: 157).
Fiziksel olarak zor durumdaki Brown’un yazmaya yonelisini saglayan ana kaynak tutumdur.
Tompkins (1982) ¢ocuklarin yazma nedenlerini yedi baslikta sunmaktadir. Basliklar sunlardir:

e Eglenmek

e Sanatsal ifadelerini beslemek

e  Yazmanin 6nemini ve islevlerini agiklamak
e Hayal giicilinii tesvik

e Diisiincelerini agiklamak

e Kendini tanimlamak {izere arastirma yapmak

e Okuma ve yazmay1 6grenmek

2015 Tiirke Ogretim Programi’nin yazma becerisine yonelik olarak &gretmene
yiikledigi gorevler, dogru amaglarin, yontemlerin ve tiirlerin uyumudur. Yazma, yalniz ilkokul,
ortaokul veya lise dgrencilerinin kazanmasi gereken bir beceri degildir. Ogretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin egitimi de ¢ok &nemli bir noktadir. Ciinkii 6gretmenler, 6grencilerin
yazma egitiminde sadece yonlendirici degil, ayn1 zamanda katilimc1 olmalidir. Maltepe (2006a:

61) de dgretmenlerin yazmaya etkin katilim gostermesi gerektigini aktarmaktadir.
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Ogretmen adaylarinin egitimiyle ilgili en ciddi elestirilerden biri Eagleton’a (2015)
aittir. Eagleton (2015: 12) edebiyat 6grencilerinin en sik yaptigi hatanin, dosdogru siirin yahut
romanin ne sdylediginin pesinden gidip sdyledigi seyi nasil sdyledigi sorusunu bir kenara atmak
oldugunu tarif etmektedir. Tiirkce ve Edebiyat d6gretmenleri her seyden once alaninin geregi
olarak yazabilmeli, bir iriin ortaya koyabilmelidir. Johnson ve Eubanks (2015: 140-141),
Ogretmen adaylarmin egitimleriyle es zamanl olarak alan egitiminin uygulamali olmasinmi ve
adaylarin kurslara katilmasi gerektigini ifade eden arastirmalarin arttigini dile getirmektedir.
Bunun sonucunda 6gretmen adaylari, teoriyi daha iyi anlayacagini, 6grenci ¢alisma kitaplarinin
icerigine hakim olacagini ve 6grencilerin uygulamalarm destekleyecegini sdylemektedir. Ceran
da (2013: 1164) aragtirmasi sonunda drneklemin %91,9’u dersin uygulamali olarak islenmesi
gerektigini dile getirmektedir. Sifuentes ve O’Toolei (2016: 1-3) 6gretmen egitiminde yazma
becerisiyle ilgili olarak bes temel baglik sunmaktadir:

e ¢ sesini duy

e Beklentilerini agik¢a ortaya koy
e Modellerine giiven

o Seffaf ol

e Yazma icin dogru kelime hazinesini kullan

Evrensel diizeyde yazma Egitimiyle ilgili en kapsamli c¢alismalardan biri, Amerika
Birlesik Devletleri’nde Ulusal Yazma Komisyonu’nun hazirladigi raporlardir. Nisan 2003’te
kurulan Ulusal Yazma Komisyonu; raporunu Amerikan aileleri, okullar ve kolejleri igin
hazirlamigtir. Rapora gére yazma becerisini gelistirmek, en géz korkutucu hedeflerden biridir.
Rapor, yazma becerisinin siislii olmayan fakat bir¢ok sey icin gerekli bir beceri oldugunu ifade
etmektedir. Raporun 6ne ¢ikardigi temel nokta ise yazma becerisinin 6gretiminde doniisiime
ihtiyact oldugu ve becerinin ihmal edildigidir (National Comission, 2006: 3). Ayrica gelisime
yonelik olarak igerisinde okul yoneticileri, 0gretmenler, 6gretim iiyeleri ve uzmanlar gibi
paydaslarin oldugu c¢ok katilimli toplantilar gergeklestirmislerdir. Raporun sonuglarindan
bazilar1 sunlardir:

e  “Yazma becerisi, okul reformunun odak noktas1 olmalidir.
e Ogretim programu, dgrencilere yazmalari igin gerekli zamani1 vermelidir.
e Tiim dgretmenler sinif i¢i uygulamalar1 gergeklestirebilmek icin profesyonel

egitim almalidir” (National Comission, 2006: 6).

Yazma becerisi, tiim Tiirkge 6gretim programlarinin ana hedeflerinden biri olmasina
ragmen istenen sonuglara ulasilamamustir. Becerinin aligkanlik héline getirilememesi ve

Ogrenciler tarafindan igsellestirilememesi, ¢ok etkenli bir sonuctur. Bu caligmanin amaci,
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Tiirk¢e d6gretmenlerinin yazma becerisine yonelik diisiincelerini ortaya koymaktir. Arastirmanin
alt problemleri sunlardir:
e (Calisma grubundaki Tiirkce Ogretmenlerinin, yazma becerisinin Tirkce
programindaki yerine iligkin goriisleri nelerdir?
e (Caligma grubundaki Tiirk¢e Ogretmenlerinin Ggrencilerin yazma becerisinin
kazanimina yonelik goriisleri nelerdir?
e (Calisma grubundaki Tiirkce 6gretmenlerinin yazma becerisine yonelik onerileri

nelerdir?
Yontem
Arastirmanin modeli

Caligma grubundaki Tiirkge 0gretmenlerinin yazma becerisine yonelik diislincelerini
ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Betimsel
aragtirmalarda durum, miimkiin oldugunca dikkatli sekilde ele tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk

vd., 2011).

Arastirmada nitel aragtirma kullanilmustir. “Nitel arastirma; goézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin islendigi

arastirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 39).
Calisma grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Giresun ili merkez ilgesinde gorev yapan 15 Tiirkce
dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenler amagh 6rnekleme ydntemlerinden “Maksimum durum
orneklemesiyle secilmistir. Maksimum durum orneklemesinde olusturulacak orneklemde,
bireylerin ¢esitliligi en st diizeyde saglanmalidir. Yani 6rneklem olarak alinan gruplardaki
zengin ¢esitlilik, arastirmada daha ¢ok malzemenin toplanmasina yardimer olacaktir (Yildirim
ve Simsek, 2006). Bu amagla sosyo-ekonomik olarak alt, orta ve {ist diizeyde yer alan okullarda
gorev yapan Tirkce Ogretmenleri, calisma grubuna dahil edilmistir. GoOriigmelerin amaci,
calisma grubundaki Tirk¢e Ogretmenlerinin yazma becerisine yonelik diisiincelerini ortaya

koymaktir.
Verilerin toplanmasi

Caligmada veri toplama araci i¢in yedi soruluk goriisme formu olusturulmustur.
Gorliigme formunun meydana getirilmesi siirecinde Tirkge egitimcisi iki 6gretim iiyesinden

uzman gorisli alinmistir. Uzmanlarin goriisleri ve 6nerileri dahilinde goriisme formu son seklini
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almistir. Gortismeler, akilli telefonlarin ses kayit 6zelligiyle kaydedilmistir. Kayitlardan 6nce
calisma grubunda yer alan Tiirk¢e 6gretmenlerine bilgi verilmis, 6gretmenlerden izin alimustir.
Arastirmacinin  gerekli gordiigii noktalari derinlestirmek, dikkat ¢ekmek vb. amaciyla not
almmustir. Not alma, gorlisme siirecinde bilgi toplamaya yardimct olmustur. Form, ¢aligma

grubu disindaki bir 6gretmenle goriisme yapilarak test edilmistir.
Verilerin degerlendirilmesi

Elde edilen veriler, icerik analizi yontemi kullamlarak ¢dziimlenmistir. “Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildirrm ve Simsek, 2006: 27). Ilk olarak goriismeler yazili olarak bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Kodlama sonunda ortaya ¢ikan kavramlar temalar altinda toplanmustir.

Son olarak elde edilen bulgular yorumlanmustir.
Bulgular ve Yorumlar

1. Alt problem: Calisma grubundaki Tiirkge 6gretmenlerinin yazma becerisinin Tiirkge

programindaki yerine iliskin goriisleri nelerdir?

Calisma grubundaki Tiirk¢e 6gretmenleriyle goriismelerde Tiirkce programindan kastt,
2005 dgretim programidir. 2015 Tiirk¢e programi, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda birinci ve
besinci siniflarda kullanilacaktir. Alt problemin agiklanmasina yonelik olarak c¢alisma
grubundaki Tiirk¢ce dgretmenlerine 2005 Tiirkge Programi’nda yazma egitimine yeterli onemin
verilip verilmedigine iliskin goriisleri sorulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerden sadece
ticii (TO9, TO11 ve TO12) olumsuz goriis bildirmistir. 12 Tiirkge 6gretmeni (%80), programi
yazma becerisini kazandirmada yeterli gormektedir. Programi yetersiz olarak degerlendiren
ogretmenlerden TO11, programa iliskin goriislerini “Yazma egitimine yeterli Onemin
verilmedigini diisiiniiyorum ¢iinkii kazanimlar1 ayni olan igi bos etkinliklerle dolu bir
programinz var ve bu her simf seviyesinde ayni. Ozellikle 5. simiflarda ok ¢ok gereksiz yazma
etkinligi var” ciimleleriyle agiklamistir. TO11 nin programa iliskin olumsuz gériis bildirmesinin
sebebi, programdaki kazanimlarin her sinif i¢in ayni olmasidir. 2015 Tiirk¢e programinin temel
ozelliklerinden biri kazanimlarin hiyerarsiklikligidir (MEB, 2015: 3, 15). Kazanimlar her simf
seviyesine gore diizenlenmistir. Giiven’in (2011: 125-126) calismasma gore, ilkdgretim II.
kademede goérev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin nerdeyse tamami yeni programin yazma
becerilerini gelistirme alaninda yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu yoniiyle, Giiven’in (2011)
calismasi, TO11’in goriisiinii desteklemektedir. TO11’in degindigi besinci siniflarda Tiirkge
dersi, Tlkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu 1- 5. Smiflar’a gére (MEB, 2009)

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 52 2016 s. 970-985, TURKIYE



976 Nail GUNEY

gore islenmektedir. Tiirkge programini yetersiz olarak degerlendiren diger kisi TO9 dur. TO9,
programa iliskin goriislerini “Diisiinmiiyorum, 6lgme degerlendirme olarak ve uygulama olarak
yeterli calisma ve etkinlik yapma sans1 pek taninmamis. Kendi ¢cabamizla bir seyler yapmaya
calistyoruz. Programda yazma etkinliklerine yonelik uygulama yok.” climleleriyle agiklamustir.
TO9, programdan ziyade kendi ¢abalariyla yazma becerisini yonlendirdigini ifade etmistir. Milli
Egitim Bakanliginin yazmaya yonelik uygulamalarindan biri “Yazarlik ve Yazma Becerileri”dir
(MEB, 2012). Kogak (2013) “Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Uzerine Bir Arastirma” adli
calismasinda yazarlik ve yazma becerileri dersine iliskin 0gretmen ve Ogrenci goriislerini
degerlendirmistir. Caligma sonucunda (2013) yazarlik ve yazma becerileri dersini veren Tiirkge
ogretmenlerinin Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Programini dikkate alarak ders
islemedikleri, 6gretmenlerin kendi goriis ve isteklerine gore ders isledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu

sonug, TO9’un goriisiinii desteklemektedir.

Caligma grubundaki 12 6gretmen (%80) Tiirk¢e programini yazma becerisi yoniiyle
yeterli olarak degerlendirmistir. Bu goriisteki 6gretmenlerden TO5, yazma becerisinde farkli bir
noktaya deginmistir. TO5, programi yeterli oldugunu ancak yazmaya vakit ayiramadiklarin
belirtmistir. TOS, programla ilgili gériislerini “okulun ve velilerin beklentileri cocuklarin TEOG
sinavinda bagarili olmasi olunca ben ve okulumdaki ziimre 6gretmen arkadaslarim yazma
konusuna yeteri kadar vakit ayiramiyoruz.” climleleriyle ifade etmistir. Olumlu goriis bildiren
diger kisi TO4’dir. TO4 soruya “Yeterli onem verildigini diisiiniiyorum. Ciinkii yazma egitimi
kazanimlar1 ortaokul 6grencisine uygun sekilde ayarlanmis fakat bireysel farkliliklar ¢cok var
bununla ilgili bir diizenleme yapilmali diye diislinliyorum programda verilen kazanimlar birgok

bolgede ki 6grencilerin seviyesine uygun degil.” ifadeleriyle cevap vermistir.

TO4 programin genel yapisindan memnun oldugunu aktarmustir. Ama yazmanin genel
olarak ele alinmamasi, bireysel farkliliklarin g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade
etmistir. TO4’iin yazmaya yonelik bu hassasiyeti dikkate degerdir. Bryson (2003: 1) ve Coskun
(2007: 51-54) yazmanin bireysel yoniinii isaret etmekte, ana dili egitimiyle yazmaya karsi
giidiilenmis, yazili anlatim c¢aligmalarint kendi kendilerine degerlendirebilen ve gerekli

diizeltmeleri bagimsiz olarak yapabilen bireyler yetistirmek gerektigini ifade etmektedir.

Alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak 6gretmenlerin, 6grenci ¢alisma kitabinda ve
ogretmen kilavuz kitaplarindaki agiklamalarin  yeterlilikleri hakkindaki  goriislerine
basvurulmustur. Ogretmenlerden altis1 (%40) kitaplardaki agiklamalarin yetersiz oldugunu ifade
etmistir. TO12 “Ogrenci calisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarindaki yazma agiklamalari
Ogrencilerin yazma hevesini kacirmaktadir.” ifadeleriyle agiklamalarin &grencilerin yazma

yonelik olumsuz etki yarattigini aktarmistir. Departmant for Education (2012: 3) yazma igin
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0zel amagclar olusturmanin ilk ve ortaokul Ogrencilerinin yazma becerisinde etkili oldugunu
belirtmektedir. Ozel amaglar olusturabilmek, olumlu tutumu gerektirir. TO4 ve TO15 ise
kitaplardaki agiklamalari pargali olarak ele almustir. TO15 “Degerlendirme kismini” yetersiz
buldugunu aktarmustir. TO4 ise “sadece S.siniflarm kilavuz kitabin agiklamalarmi yeterli

bulmuyorum.” diyerek siniflar diizeyinde degerlendirme yapmistir.

Caligma grubundaki sekiz Tiirk¢e dgretmeni (yaklasik %54), 6grenci calisma kitabinda
ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki agiklamalari yeterli olarak degerlendirmistir. Bu kisilerden
TO2, soruya “Evet, siif diizeyine gére uygun aciklamalar yapilnus.” ciimleleriyle cevap
vermistir. TO13 ise goriislerini “Evet, yonergeler yeterli. Aciklamaya gerek kalmadan bilgi
veriyor” seklinde ifade etmistir. Calisma grubundaki TO1 ise soruyla ilgili olarak “Kismen,
bazen Ogrencilerin anlamakta giiclik c¢ekecegi sekilde agiklama yapilmis olabiliyor.”
aciklamasim yapmustir. TO1, kitaplara veya siiflara gére bir indirgemeye gitmemistir. Genel
bir kani belirtmemistir. Bunun yerine her agiklamanin bagimsiz degerlendirilebilecegini

aktarmigtir.

2. Alt problem: Calisma grubundaki Tiirk¢e oOgretmenlerinin &grencilerin yazma

becerisinin kazanimina yonelik goriisleri nelerdir?

Alt problemin agiklanmasina yonelik Ogretmenlerin goriisiine basvurulan ilk konu,
yazma hedeflerinin oniindeki engel(ler)in neler oldugudur. Goriisme yapilan Ggretmenlerin
yedisi (yaklasik %47) yazmana iliskin en biiyiik engelin 6grencilerin olumsuz tutumu oldugunu

ifade etmistir.

TO6, fikirlerini “Ogrenciler istekli hale getirilemiyor. Bu da 6grencilerin yazmaya karst
isteksiz olmalarindan ve yazi yazmaktan korkmalarindan kaynaklaniyor.” ciimleleriyle ifade
etmistir. TO6’nin 6ne ¢ikardig engel; etkinliklerin, gretmenlerin veya diger faktdrlerin yazma
becerisine yonelik istenen tutumu olusturamadigidir. TO11, geleneksel anlayisin hakim
oldugunu, sorunun yazma etkinliklerinin “dil bilgisi etkinlikleriyle dolu olmas1 ve &grencilerin
bir sekilde bu isteklerin koreltilmesi” oldugunu dile getirir. Karatay (2011) geleneksel yazma
yontemlerinin yazma becerisini kazandirmada yetersiz oldugunu ifade etmis, aksakligin
yontemden kaynaklandigimi aktarmistir. TO11 ayrica okumanin ¢ok dnemli bir altyapr oldugunu
ifade etmistir. TO10’a gore engeller “Ogrencilerin yazmaya tesvik edilmemesi, daha cok
konusma becerisi iizerinde durulmasi, yazma becerisinin geri planda kalmasina sebep”
olmasidir. Korkmaz (2015: 107-118) yaratict yazma yonteminin 6. sinif 6grencilerinin yazma
becerisi 0z yeterlik algilarina, yazmaya iliskin tutumlarima ve yazma becerisi akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Calisma sonunda yaratici yazma yonteminin Ogrencilerin

yazma 0z yeterlik algilarina, yazmaya yonelik tutumlarina ve akademik basarilaria istatistiki
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olarak anlamli katki yaptigini1 belirtmistir. Bu sonug, yazma becerisinin dogru yontemlerle
Ogrencilere sevdirilebilecegini gostermektedir. Bu veri, calisma grubundaki dgretmenlerin 6ne

cikardig1 engelin asimina yonelik degerli bir oneridir.

Calisma grubundaki Ogretmenlere goére yazma becerisi Oniinde diger engel,
ogretmenlerin olumsuz tutum ve davranislaridir. Ogretmenlerin yazmaya bakis acis1 ve
yetkinligi 6grencilerin bu beceriyi kazanmasinda, aliskanliga doniismesinde etkilidir. TO4
“Ogretmenin tutumlar1 yazma becerisinde ¢ok etkilidir” climlesiyle tutuma dikkat ¢ekmektedir.

TO12 ise 6gretmenlerin yeterliligini isaret eder. TO12 soruya su ciimlelerle cevap vermistir:

Yazma egitimi birinci siiftan itibaren verilmeye baslanir. Bu hedeflerin 6niindeki
en biiylik engel, 6grencilerin derslerine 1., 2., 3., ve 4. smiflarda yetkin olmayan
kisilerin girmesidir. Ornegin; maliye, ziraat miihendisligi vb. béliimleri bitirmis
O0gretmenler, bu siniflara derse girdiginde dgrencilerin yazma potansiyelleri ortaya

cikamamaktadir. Ayrica bu 6gretmenler, yazmanin dneminin farkinda da degiller.

Tirkce Ogretmeni igin Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme, Tiirkce
dgretmeninin 6zel alan yeterliklerindir. “Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri, Tiirkce
derslerindeki verimliligin artirilmasi, ana dili 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken temel
niteliklerin  belirlenmesi, 6gretmenlerin kendi c¢aligmalarin1  degerlendirebilmeleri, bu
degerlendirmeler 1s18inda Tiirkce derslerine yon verebilmeleri amaciyla Talim ve Terbiye
Kurulunun 06.05.2008 tarih ve 00360 sayili yazisi ile yiiriirliige girmistir” (Giiney vd, 2010:
287). Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme, Tiitkce Ogretmeni Ozel Alan

Yeterlikleri’nde alt yeterliliktir (MEB, 2008: 50).

Ogretmenlerin yazma becerisinin kazanimmi engelleyen diger faktér okuma
aligkanligimin olmayisidir. TO1, okumanin iist zihinsel becerilere yonelik etkisi iizerinde
durmustur. TO1 diisiincelerini “Yorumlama ve kendini ifade etme becerisinin ilkokuldan
itibaren yeterli diizeyde gelistirilememesi, bu ise okumayla olur.” sdzleriyle ifade etmistir. TO2
ise yazmanin iglevsel oldugunu “Cocuk ailede kullanilan yoresel dili konustugu gibi yaziya
aktartyor. Bunun sebebi Ogrencilerin yazmay1 sadece iletisim olarak gormeleri. Halbuki

yazmanin hayal giicii kismi1 da var. Bu ise okumayla olur ” ciimleleriyle aktarmustir.

Yazma sadece iletisim arac1 degildir. iletisim, yazmanin boyutlarindan biridir. Liile
Mert (2013: 370) Tiirkge 6gretmen adaylarinin dort dil beceresine iliskin algilarimi metaforlar
araciligiyla Ogrenmeye c¢aligmustir. Liile Mert (2013: 370) oOrneklemin %38’inin yazma
becerisini “iletisim 6gesi” olarak gordiigiinii belirtir. TO2 de yazmanin gok y&nlii bir eylem
oldugunu dile getirmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlere gore yazma becerisini ontindeki

diger engeller; kelime hazinesindeki yetersizliktir.
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Alt problemin agiklanmasina yonelik olarak Ogretmenlere uygulamada zorlandiklari
yazma yontem ve teknikleri sorusu yoneltilmistir. Oncelikle yapilan goriismelerde ¢aligma
grubundaki Ogretmenlerin yazma yontem ve teknikleri hakkinda c¢ok fazla bilgi sahibi
olmadiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu konudaki bilgi eksikliginin nedeni, kilavuz kitaba
baglilik olabilir. Ciinkii 6gretmenler, kilavuz kitab1 temel referans almaktadir. Genellikle ilave

bir kitaba, kaynaga ihtiya¢c duyulmamaktadir.

Caligma grubundaki 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 yazma yontem ve teknigi,
yaratici yazmadir. “Yaratici yazma g¢aligmalarinda amag, 6grencilerin yazma yeteneklerini ve
yaraticiliklarini gelistirerek edindikleri bilgi ve birikimleri kendi bakis agilarindan ve farkli bir
bicimde ifade edebilmelerine ortam hazirlamaktir” (Goger, 2014: 113). Yaratici yazma, farkl
bakis agst ve Ozgiinliik gerektirdiginden Ogretmenlerin zorlanmalari normal karsilanabilir.
Ogretmenlere yaratic1 yazmada 6gretmene dnemli roller diismektedir. Oral (2008: 1-2) yaratici
yazmanin ilk adimimnin “6grencilere bakmasim 6gretmek, varliklar1 ve nesneleri benzerlerinden
ayirict Ozelliklerini segme aliskanligi kazandirmak™ oldugunu sdylemektedir. Yaratici yazmada
zorlanan gretmenlerden biri TO14’tiir. TO14, soruya “Fazla zorlandigim sdylenemez. Ancak
bazi smiflarda 6grenciden kaynakli problem yasanmakta. Birincisi yaratict yazma. Ciinkil
ogrenciler yaratic1 fikirler iiretmekte zorluk yasiyorlar.” seklinde cevap vermistir. TO15 de aym
yontemde zorlandigin1 “Yaratict yazma. Ciinkli 6grenciyi yonlendirmek yaraticiligini ortaya
cikarmak zor oluyor.” ciimleleriyle ifade etmistir. Her iki 6gretmeninin de zorlandigi nokta
yaraticiliktir. Teksan (2011) yaraticiligt gelistirmek icin hazirlik c¢aligmalarinin  6nemini

vurgulamaktadir.

TO8 ve TO3 ise bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma ydnteminde
zorlandiklarini ifade etmistir. TO8 yontemde zorlanma nedenini “Ust diizey becerilere yonelik
oldugu igin &grenciler bu yontemde zorlanmaktadir.” seklinde agiklamustir. TO3, zorlandig
diger yontem olarak elestirel yazmayi dile getirmistir. Diigiincelerini “elestirel yazmada olduk¢a
zorlaniyorum. Bunu deneme, makale gibi tiirleri yazdirirken daha net gériiyorum.” climleleriyle
ifade etmistir. TO10 da elestirel yazmada zorlandigini sdylemistir. TO10 zorlanma sebebini
“Sadece diislindiiklerini yazmak yerine olaylar hakkinda yorum ve elestirilerini de yazmalarina
firsat verilmelidir.” ifadeleriyle aktarmistir. Her iki 6gretmen de elestirel yazmanin iist zihinsel

becerileri gerektirdigini, 6grencileri bu nedenle zorladigini belirtmistir.

TO6 ve TO13 ise kelime ve kavram havuzundan segerek yazmada zorlandiklarini ifade
etmistir. TO13, “Bunu uygularken anlamli ve diizgiin ciimleler kurmakta zorluk yastyorlar.”
seklinde ifade ederek siirecle ilgili bilgi vermistir. TO4, TO5, TO7 ve TO2 ise higbir yontemde

zorlanmadiklarini, konuya hakim olduklarim dile getirmistir.

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 52 2016 s. 970-985, TURKIYE



980 Nail GUNEY

3. Alt probleme iligkin bulgular

Calisma grubundaki Tiirkce Ogretmenlerinin yazma egitimine yonelik tavsiyeleri

goriigleri nelerdir?

Alt problemin aciklanmasina yonelik olarak c¢alisma grubundaki Tiirkce
ogretmenlerinin, ailelerin yazma becerisine yaklagiminin, 6grencinin yazma becerisine etki
durumu, etkilerse hangi yonde etkileyecegi hakkindaki goriislerine basvurulmustur. Tim
Ogretmenler, ailenin ¢ocugun yazma becerisine olumlu katki yapacagini belirtmistir. Goger
(2013: 11-12) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin, yazma becerisinin ediniminde ve gelisiminde etkili
olan unsurlart goriismeler yoluyla toplamigtir. Calisma sonunda katilimcilarin en fazla
degindigi bagliklardan bazilari; okuma aligkanlifi, aile ve g¢evre, gozlem ve hayal giiclidiir.
Depertmant for Education (2012: 3) da annenin egitim seviyesi, ailenin biyiikligi,
ebeveynlerin gocuklarin yazma becerilerini degerlendirmesi ve evin yiiz 6lglimii; okul Oncesi
cocuklarin yazma becerilerini ciddi sekilde etkileyen faktorler olarak siralamaktadir. Goriisme
yapilan Ogretmenlerin goriisleri de calismalar1 desteklemektedir. TO11 “Kesinlikle etkiler.
Onlara aldiklart kitaplar, okuduklar1 ¢ocuklarin ufkunu genisletir, bu da yazma konusunda
yeteneklerini arttirir.” sdzleriyle okuma ve yazma iliskini, ayni zamanda ailenin model olmasini
aktarmistir. TO12 ailenin ¢ocuklara model oldugunu “Ciinkii ailedeki bireyler 6grenciye 6rnek
olursa, 6grenci evde ailelerinin bir seyler yazdigini goriirse aile bireylerini 6rnek alir. Bu sayede
Ogrenci, yazma aliskanligi bakimindan ailesinden olumlu yonde etkilenir.” ifadeleriyle dile

getirmistir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin goriisiine bagvurulan son konu, 6gretmenlerin yazma
becerisinin kazaniminda tavsiye ettigi tiirlerdir. Siklik sayilarina gére 6ne ¢ikan tiirler hikaye
(8), siir (7), glinliik (7), an1 (6) ve masaldir (5). 2015 Tiirk¢e programi, metinleri bilgi verici,
hikaye edici ve siir olarak tasnif etmistir (MEB, 2015: 9). Ogretmenlerin onerileri, hikdye edici
metinler ve siirdir. Hikdye, 6gretmenlerin en cok tercih ettigi tiirdiir. Ik siraya hikayeyi koyan
kisilerden biri TO14’tiir. TO14 “Hikaye, siir, fabl, masal, am ve giinliik gibi tiirler yas ve
seviyeye gore yazdirilabilir. Cok da faydali olacaktir” ifadeleriyle diisiincelerini agiklamustir.
Akyol (2006) da metin yaziminda Onceligin Oykiileyici metinlerle baslanmasini, (2006: 93)
dgrencilerin ikna edici tiirleri yazmakta zorlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerin en ¢ok tercih
ettigi ikinci tiir siirdir. Oneri sirasinda siiri ilk sirayr yazanlardan biri TO6’dir. TO6 “Oneri
siram siir, giinlik, otobiyografi, fikra, an1 seklinde. Ciinkii bu tiirlerin yazmayi sevdirdigini
diistiniiyorum.” sozleriyle diisiincelerini ifade etmistir. Sever de (2004: 26) ornek yazma
calismalarinda siir defteri hazirlamay1 salik vermektedir. Sever’in (2004) diger onerileri glinliik

tutma; ani, gezi ve deneme yazma c¢alismalaridir. Giinliik siirle beraber yedi siklik sayisina

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 52 2016 s. 970-985, TURKIYE



981 Nail GUNEY

sahiptir. TO2 nin 6ne ¢ikardig ilk tiir giinliiktiir. Tercih sebebini “Ozellikle 6grencilere giinliik
tutma aliskanlig1 verilebilir. Ogretimi ve uygulamasi kolay. Ayrica ani, otobiyografi tiirleri de
kullanilabilir.” seklinde dile getirir. Cemiloglu da (2001) yazma calismalarinda hayattan
kopmamak adma giinlitkten faydalamlabilecegini ifade eder. Ogretmenlerin sik dile getirdigi

diger tiirler, an1 ve masaldir.
Sonuc ve Oneriler

“Yazma, duygu, diisiince, istek ve olaylarin belirli kurallara uygun olarak belirli
sembollerle anlatilmasidir” (Ozbay, 2006: 121). Uriin ortaya koyma agisindan en girift 6grenme
alan, ¢ok yonlii bir zihinsel siirectir. Yazma becerisi, Tiirk¢e dersinin bir parcasi olmaktan
fazlasidir. Hayata yonelik bakis agis1 gelistiren, kigisel gelisimi destekleyen bir kriterdir (Louari
ve Paparousi, 2011).

Her o6grenci, yazma becerisini aktif olarak kullanabilmeli, aligkanliga
donistiirebilmelidir. Dig kaynaga ihtiyag duymadan, bireysel yazma calismalar1 yapabilmelidir.
Her oOgrencinin yazma becerisini kazanmasi1 gerektigi, 2015 Tiirkce Programi’nda
vurgulanmistir, yazma becerisine iliskin hedefleri su sekilde ifade edilmistir: “Ogretmen, farkli
yontemlere uygun etkinliklerle yazmayi o6grenciler agisindan zevkli hale getirerek yazma
aligkanligr kazanmalarina yardimci olmali, 6grencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli
oldugunu belirleyerek onlari1 basarili oldugu tiirlerde yazmaya yonlendirmelidir” (MEB, 2015:
7).

Ogrencilerin yazma hedeflerine ulasmada etkin rol oynayan dgelerden biri siiphesiz
Tiirkge dgretmenidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini kesfedip, ona uygun yazma etkinlikleri
olugturmak zor ve degerli bir gorevdir. Bu hedefe yonelik olarak bu arastirmada, caligma
grubundaki Tiirkge 6gretmenlerinin, yazma becerisinin Tiirkge programindaki yerine, yazma

becerisinin kazanimina yonelik goriisleri ve yazma becerisine yonelik onerileri aragtirilmustir.

Caligma grubundaki Tiirkge &gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu 2005 Tirkce
programinda yazma becerisine yeterli dnemin verildigini diisiinmektedir. Fakat 6gretmenlerin
siif i¢i uygulamalarina yon veren temel etken, 6gretmenlerin kisisel tecriibeleri ve istekleridir.
Ogretmenlerin program hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadigi gozlenmistir. Kogak’mn

calismasi bu (2013) goriisii destekleyen en dnemli veridir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin, 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki
aciklamalar konusunda ortak bir goriisii yoktur. Oneriler boliimiinde de ifade edilecegi iizere, bu

kitaplar anlasilirlik yoniiyle gbzden gecirilmelidir. Kitaplardaki ifade netligi; etkinligin amaci,
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yontemi gibi hususlarda farkli yorumlara mahal vermeyecek ciimleler yazma becerisinin

kazanimini olumlu yonde etkileyecektir.

Calisma grubundaki &gretmenlere gore yazma becerisi Onlinde diger engeller;
Ogrencilerin olumsuz tutumlari, 6gretmenlerin sevk kirici davranislar1 ve okuma aliskanliginin
olmayisidir. Ogrencilere yazma becerisi konusunda igsellestirilecek ilk kazanim, ana diline
yonelik olumlu tutum olmalidir. “Ana dilde diisiinmek ve iiretmek bir tutumdur ve her tutum
once sevgiyle baglamalidir” (Yapici, 2004: 36). Ana diline iliskin olumlu tutum gelistirecek
Ogrenciler, beceri alanlarmi1 daha nitelikli kullanabilecek, eserler ortaya koyabilecektir.
Maden’in (2011: 907-909) g¢alismasi, olumlu tutum degisikligi yapmasi1 yoniiyle degerlidir.
Ogretmenlerin tutum ve davramglari da 6grenciyi yiireklendirici, ana dilini ve iiriinlerini
sevdirici tarzda olmalidir. Ogretmenlerin 6grencilerinin bireysel gelisimleri, 6grenme tiirleri
hakkinda bilgileri yazma becerisini gelistirmenin etkin yollarindan biridir. Arslan ve Durukan’in
(2015: 1259-1260) ogrencilerin 6grenme stillerine iliskin ¢alismasi, dgrencilerin taninmasina
yonelik olumlu bir c¢alismadir. Ogretmenler, ozellikle de Tiirkce Ogretmenleri yazma
etkinliklerini yalnizca yoneten degil, ayn1 zamanda yazma ¢alismalarina aktif katilim sergileyen
kisiler olmalidir. Tiirkge Ogretmeni i¢in yazmak, mesleki ve kisisel bir gerekliliktir.
Ogretmenlerin bu davranisi, sadece yazma becerisi i¢in degil tiim ana dili etkinlikleri icin

gecerlidir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklari yazma yontem ve teknikleri;
yaratict yazma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma, elestirel yazmayi, kelime ve
kavram havuzundan segerek yazmadir. Bu yontemlere iliskin Ogretmenlerin zorlandiklari
noktalar; iist zihinsel becerilerin harekete gecirilememesi ve hayal giiciiniin kullanilamamasidir.
Bu sorunun ¢6ziimiine yonelik olarak onerilerde de ifade edilecegi tizere, 6gretmenlerin yazma
yontem ve tekniklerini daha basarili sekilde uygulamalarina yardimci olacak etkinlikler
diizenlenebilir. Caligmanin 6ne ¢ikan sonuglarindan biri, ailenin yazma becerisine katki verecegi
diisiincesidir. Ozellikle Tiirkce Ogretmenleri ailelerle ortak hareket edebilmeli; ¢ocugun
akademik basarisinda ve becerilerinin gelistirilebilmesinde onlardan yardim alabilmelidir.

Caligmanin bulgu, yorum ve sonuglarindan hareketle olusturulan 6neriler asagida verilmistir.

e Ogretmenler, 2016-2017 yilinda 5. siniflarda vyiiriirliige girecek Tiirkge programi
hakkinda bilgilendirilebilir.

e Ogretmenlerin yazma becerisini aktif olarak kullanmas tesvik edilmelidir.

e Ogretmenlere oOgrencilerin yazma yontem ve tekniklerini daha basarili sekilde

uygulanmasina yonelik hizmetigi egitim verilebilir.
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o Ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri daha ilgi ¢ekici ve agiklayict olmalidir.

o Ortaokuldaki Yazarlik ve Yazma Becerileri dersinin (MEB, 2012) secilmesi i¢in

ogrenciler yonlendirilebilir.
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