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Oz
Bu calismanin amaci; 5. ve 6. smif Ogrencilerinin okumaya karsi
tutumlarmi1 ve okuma motivasyonlarii ortaya koymak ve anlama diizeyi,
okudugunu anlama becerisi, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve
okuldan kaynaklanan okuma dereceleri ile iligkilerini aragtirmaktir. Arastirma
iligkisel tarama modelindedir. Aragtirmanin evrenini Kars il merkezinde
ilkogretim 5. ve 6. siniflarda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmada segkisiz Orneklem tekniginin bir tiirii olan basit-tesadiifi
orneklem teknigi kullanilmistir. Buna goére Kars il merkezindeki 21 okul
icerisinden rastgele (Fevzipasa Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu ve Imamhatip
Ortaokulu) okullar segilmistir. Daha sonra bu okullardan kiime 6rnekleme
yontemi ile secilen 5. ve 6. smiflarda 6grenim goren Ogrencilerle
calistlmistir. Arastirmanin 6rneklem biyilikligi 0,98 giiven diizeyinde 438
kisi olarak belirlenmistir (Biyiikoztiirk vd., 2014).Veriler; Basaran ve Ates
(2009) tarafindan gelistirilen “Okumaya Iliskin Tutum Olgegi”, Ileri
(Aydemir) ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Y®nelik
Okuma Motivasyonu Olgegi”, Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen “Okuma
Miktar1 Olgegi” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi “Okudugunu

Anlama Testi” kullanilarak toplanmistir.

Elde edilen bulgulara gore, 5. ve 6. siif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutum ve motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica,
tutum ve motivasyon arasinda olumlu ydnde orta diizeyde bir iliski varken,
motivasyonun anlama ve kigisel egilimden kaynakli okuma ile daha diisiik
diizeyde iligkisi oldugu goriilmiigtiir. Tutumun, anlama ve kisisel egilimden
kaynakli okuma ile pozitif yonde anlamli fakat diisiik diizeyde bir iligkiye
sahip oldugu tespit edilirken, okuldan kaynakli okuma miktarinin da higbir
degiskenle iligkili olmadigr anlasilmistir. Okudugunu anlama ile ilgili elde
edilen bulgulara gbre, motivasyon okudugunu anlamanin %31°lik kismini
aciklarken, tutum diizeyinde okudugunu anlama ile ilgili anlamli bir sonug
elde edilememistir. Ayn1 sekilde kisisel egilimden kaynaklanan okuma ile
ilgili elde edilen bulgulara bakildiginda, tutumun anlamli olmadigi; ancak
motivasyonun kisisel egilimden kaynaklanan okumay: etkiledigi tespit
edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okuma, motivasyon, tutum, anlama, Kkisisel
egilimden kaynaklanan okuma.

* Bu makale Uriin Karahan’in 5. ve 6. Siuf Ogrencilerinin Okumaya Kars1 Tutum ve Motivasyonlarmin Okudugunu
Anlama Becerileri Ile Iliskisi" adli doktora tezinden (2015) yararlanilarak hazirlannustir.
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** Dog. Dr.; Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, murattasdan@gmail.com.
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THE CORRELATION OF ATTITUDES AND MOTIVATIONS OF 5th
AND 6th GRADE STUDENTS TOWARD READING WITH THE
SKILLS OF READING COMPREHENSION

Abstract

The objective of this study is to reveal attitudes and motivations of 5th
and 6th grade students toward reading and investigate their correlation with
the level of comprehension, skill of reading comprehension, skill of reading
arising from personal tendency, and skill of reading arising from school. The
study was conducted in the relational screening model. The population of the
study consisted of 5th and 6th grade students receiving primary education in
the city center of Kars. Being among the random sampling technique; simple
random sampling technique was used in the study. Accordingly, schools
(Fevzipasa Secondary School, Atatiirk Secondary School and Imambhatip
Secondary School) were randomly selected from 21 schools in the city center
of Kars. And then the study was conducted with students receiving education
in the 5th grade (7 classes) and in the 6th grade (4 classes), who were
selected from these schools by using the cluster sampling method. The
sample size of the study was determined as 438 individuals at the confidence
level of 0.98 (Biiyiikoztirk et al., 2014).The data were collected by using the
“Reading Attitude Scale” developed by Basaran and Ates (2009), “Reading
Motivation Scale for Texts” developed by Ileri (Aydemir) and Oztiirk (2013),
“Reading Extent Scale” developed by Yildiz (2010) and the “Reading
Comprehension Test” developed by the researcher as a success test.

According to the results, it was determined that 5th and 6th grade students
had higher attitudes and motivations toward reading. Additionally, while
there was a positively moderate correlation between attitudes and
motivations, motivation had a lower correlation with comprehension and
reading arising from personal tendency. It was determined that while
attitudes had a positively significant but lower correlation with
comprehension and reading arising from personal tendency; reading arising
from school had no correlation with any variable. According to the findings
about reading comprehension; while motivation could account for 31% of
reading comprehension, there was no significant result concerning reading
comprehension in attitude level. Similarly, considering the results about
reading arising from personal tendency; it was determined that attitude was
not significant, but motivation affected reading arising from personal
tendency.

Keywords: Reading, motivation, attitude, comprehension, reading arising
from personal tendency.

Giris

Okuma; bireyin gozle takip edilen satirlardan elde ettigi bilgileri, eski bilgilerini
kullanarak algiladigi ve kavramlara doniistiirdiigii bir anlama siirecidir. “Basili ya da yazili
sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama, yorumlamadir.
Zihinsel ve diisiinsel bir edimdir” (Ozdemir. 2011: 11). MEB (2006: 6) ise okumay1 “ses
organlart ve gbz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir” diye tanimlamaktadir. Okumanin zihinsel ve
diistinsel bir etkinlik olmas1 algi ve yorum kavramlarina dikkat ¢ekmektedir. Bu durum bireyin

edindigi eski bilgileri ve tecriibeleri ortaya ¢ikarir. Ciinkii bireyin, bir anlama, anlamlandirma ve
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kavramlara doniistiirme siireci olan okuma ile ilgili edindigi eski bilgi ve tecriibeler, bu kavram

ile ilgili basariy1 olumlu ya da olumsuz yonde etkiler.

Bireyin okumaya yonelik eski bilgi ve tecriibeleri; tutum ve motivasyon kavramlarina
dikkat cekmistir. Ozellikle okuma oranlarmin diisiik oldugu ve okumanimn cogunlukla ders
gecmek ya da bos vakit degerlendirmek gibi ugraslar i¢in yapildig1 toplumumuzda okuma ile
ilgili bireylerin aile ve c¢evrede edindikleri olumsuz tecriibeler, tutumlara doniismekte ve bu
tutumlar zamanla okuma ile ilgili olumsuz 6n yargilar olusturmaktadir. Ciinkii birey, i¢inde
yasadig1 toplumdan ayr disiiniilemez. Bu durum bireyin yasantisini, bu siirecte edindigi
kazanimlar1 ve hayata bakigini belirler. Birey, iginde yetistigi toplumun kiiltiirii ve inanglariyla
sekillenir. Bu bakis agis1 bireyin bilgi birikimini ve algt diizeyini olusturur. Beceri kazanma ve
bu becerileri hayati boyunca kullanma diizeyi, ge¢mis yasantilarla ilgilidir. Dogal olarak
edindikleri bu gecmis yasantilar bireyin okuma tutum ve motivasyonunu da belirler.
“Ogrencilerin benimsedigi ve dgrenme siirecinde edindigi kiiltiirel birikim ve yargilar yoluyla
motivasyonun bireyin kiiltiir birikiminden etkilendigi bilinmektedir” (Wang ve Guthrie, 2004:

167).

Okumaya yonelik tutum ve okumaya yonelik motivasyon ile ilgili edinilmis kazanimlar
bireyin okuma ve anlama ile ilgili becerilerini de etkiler. Okuma bireyin kendi verdigi kararla
yaptig1 bir ugrastir. Istemezse yapmak zorunda hissetmez. Bu durum okuma isinin yapilmasi
icin motivasyonun gerektigini gostermektedir (Akyol, 2005; Baker ve Wigfiled, 1999). Okuma
tutumu ise genel olarak ‘okumaya yonelik duygular, degerlendirmeler’ olarak ifade edilmektedir
(Mathewson, 1994; McKenna, Kear ve Ellsworth, 1995). Okuma tutumuna yo6nelik
arastirmalarin  sonucunda okumaya karsi olumlu tutum gelistiren bireylerin okuma

motivasyonlarinin da olumlu oldugu goriilmiistiir (Baker ve Wigfield, 1999).

Okumaya yonelik tutum ve motivasyonla ilgili olumlu tecriibeler edinilmesi i¢in erken
yaslardan itibaren okuma ile ilgili olumlu o6gretiler verilmelidir. “Ogrencilerin, okuyan,
diisiinen, anlayan, sorgulayan, bireyler olmalarina yonelik c¢alismalara erken yaslarda
baslanmalidir; ¢iinkii okuma aligkanligi kazanma ve okuma becerilerini gelistirme, ilkogretim
diizeyinde sekillenmeye baslamaktadir” (Giines, 2009: 2). Insanlarin hayatlar1 boyunca
O0grenme-0gretme siirecinde yer alan bu beceri bireyin kigisel 6zelliklerine gore sekillenir. Bu
durum, okumanin sadece zorunlu olmadigimi aksine bireyin duygu, diigsiince ve ge¢mis
birikimleriyle okumaya kars1 gelistirdigi bir tutum oldugunu gostermektedir. Motivasyon ise
tutumla birlikte incelenmesi gereken bir kavramdir. Literatiir dikkate alindiginda genelde
okumayla ilgili olumlu tutuma sahip bireylerin olumlu motivasyon gelistirdikleri goriilmektedir.

Okuma motivasyonunun eksikligi okul basarisini etkiler. Bu durum okuma becerisinin edinimi
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ve gelistirilmesinde sorun yaratir. Diisilk motivasyon okumaya yonelik olumsuz tutuma

sebebiyet verir (Melekoglu ve Wilkerson, 2013).

Ulper’e (2011) gore, dgrencilerin erken yaslarda okuma aligkanligini kazanmas: ileriki
yaslar icin belirleyici olacaktir. Bu nedenle calismanin konusu ve orneklemi calisilmaya
degerdir. Ozellikle okuma ve okudugunu anlama irdelenerek calisiimasi gereken &nemli
konulardir. Bu siireg 6grencilerin hem okumaya karsi bakis agilarini degistirecek hem de
okumayla ilgili motivasyon kaynaklarim1 belirleme adma aragtirmacilara bilgi verecektir.
Yapilan bu ¢aligmayla da okumanin 6nemi tekrar vurgulanacak ayni zamanda motivasyon ve

tutumla iligkisi aragtirilarak alana katki saglanmig olacaktir.

Tirkiye’de ortaokul diizeyinde tutum ve motivasyonla ilgili bircok c¢alismaya
rastlanmustir (Yildiz ,2010; Unal, 2006; Giingdr, 2009; Ates, 2008). Ancak okumaya ydnelik
tutum ve okumaya yonelik motivasyon kavramlarinin bir arada incelendigi (Melekoglu ve
Wilkerson, 2013) az sayida ¢alisma dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismada okumaya yonelik tutum

ve okumaya yonelik motivasyon bir arada incelenerek alana katki saglanmuistir.
Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci; 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya karsi tutumlarini ve okuma
motivasyonlarini ortaya koymak ve anlama diizeyi, okudugunu anlama becerisi ve kisisel

egitimden kaynaklanan okuma miktari ile iligkilerini aragtirmaktir.
Bu kapsamda su alt problemlere cevap aranmaktadir:

1. 5. ve 6. simif Ogrencilerinin okumaya karsi tutumlar1 ve okuma motivasyonlari ne

diizeydedir?

2. 5. ve 6. smf ogrencilerinin okuma tutumu, okuma motivasyonu, okuldan
kaynaklanan okuma, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okudugunu anlama arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

3. 5. ve 6. simif Ogrencilerinin okuma tutumu ve motivasyonu okudugunu anlamay1

yordamakta midir?

4. 5. ve 6. simf Ogrencilerinin okuma tutumu ve motivasyonu kisisel egilimden

kaynaklanan okumay1 yordamakta midir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okuma becerileriyle, okuma tutum ve
motivasyonlarinin okudugunu anlama ile iliskisini belirlemeye yonelik olarak iligkisel tarama
modelinde gerceklestirilmistir. “Tarama modelleri, gecmiste ya da héalen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimlaridir” (Karasar, 2010: 77).
“Tarama arastirmalarinda amag; c¢ok sayida katiimcimin goris ya da oOzelliklerinin
belirlenmesidir” (Biiyiikoztiirk, 2008: 248). Calismada kullanilan iliskisel tarama modelleri “Iki
veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligim ve/veya derecesini

belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir” (Karasar, 2010: 81).

Calismanin 6rneklem biiyiikligii 50°den biiyiik oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S)
testi sonucu g6z Oniinde bulundurulmustur. Kolmogorov-Smirnov (K-S) normallik testi p
degerine bakildiginda elde edilen sonucun 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiik olmasi veri setinin

normal dagilim gostermedigine isaret etmektedir. Bu nedenle nonparametrik testler yapilmistir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim ogretim yilinda Kars il merkezindeki 21
ortaokulda 5. ve. 6. smifta 6grenim goren 2185 6grenci olusturmaktadir. Evrene dahil olan
biitin d6grencilerle c¢alismak miimkiin olmadig1r i¢in oOrneklem alma yoluna gidilmistir.
Aragtirmanin  Orneklem biiyiikligii 0,98 giliven diizeyinde 438 kisi olarak belirlenmistir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014). Arastirmada Seckisiz Orneklem Teknigi’nin bir tiirii olan Basit-
tesadiifi Orneklem Teknigi kullamlmistir. Buna gére Kars il merkezindeki 21 okul igerisinden
rastgele (Fevzipasa Ortaokulu, Atatiirk Ortaokulu ve Imamhatip Ortaokulu) okullar segilmistir.
Daha sonra bu okullardan kiime 6rnekleme yontemi ile 5. siniflarda (7 sube), 6. siniflarda (4
sube) 6grenim goren Ogrencilerle ¢alisilmigtir. Bu okullarda gerekli izinler alinarak aragtirmanin

evrenindeki 5. ve 6. sinif 6grencilerinin hepsine arastirma materyalleri uygulanmstir.
Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veriler, Ileri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere
Yénelik Okuma Motivasyon Olgegi”, Yildiz (2010) tarafindan gelistirilen “Okuma Miktari
Olgegi”, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi” ve Basaran ve Ates

(2009) tarafindan gelistirilen “Okumaya iliskin Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada 6grencilerin yas, cinsiyet, anne baba geliri, anne baba calisma durumlari

gibi degiskenler ile ilgili kisisel bilgi edinmek amacryla “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmustir.
Metinlere Yonelik Okuma Motivasyon Olgegi

Ogrencilerin okuma ilgi ve aliskanlik diizeylerinin belirlenebilmesi igin kullamilan
“Metinlere Yoénelik Okuma Motivasyon Olgegi” Ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek, “Okuma Zorlugunun Algilanmasi”, “Okuma Yeterligi”, “Okumaya
Yonelik Caba/Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Yonii” olmak tizere toplam dort faktor ve
22 maddeden olusmaktadir. Bu dort faktor toplam varyansin %46.23’Unii acgiklamaktadir.
Olgegin tamamina iliskin cronbach o i¢ tutarlilk giivenirlik katsayis1 .81 olarak
hesaplanmistir.Olgegin  degerlendirilmesinde “Bana ¢ok uygun” 5; “Bana uygun” 4;
“Kararsizim” 3; “Bana uygun degil” 2; “Bana ¢ok uygun degil” 1 puan olacak sekilde ve
olumsuz soru kokiindeki maddeler i¢in de bu derecelemenin tersi uygulanarak toplam puanlar

hesaplanip kullanilmgtir.

fleri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen “Metinlere Yonelik Okuma
Motivasyon Olgegi”, 5. simiflara yonelik hazirlanmustir. Bu arastirma 6. smiflar1 da kapsadigi
icin dlgegin gegerlik ve giivenirlik kanitlarimi yeniden olusturmak i¢in 6rneklem grubunu temsil
eden ve orneklem grubuna c¢ok yakin 2 ortaokulda toplam 218 6grenci ile pilot uygulama
yapilarak 6. smiflarda da uygulanmasinda bir sakinca olup olmadig: tespit edilmistir. Yapilan
dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda 6l¢egin 5. siniflarda oldugu gibi 6. smiflarda da
uygulanabilecegine karar verilmistir. Dogrulayic1 faktor analizine (DFA) iligkin elde edilen

uyum katsayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Okuma Motivasyonu Olgegi Dogrulayict Faktér Analizine (DFA) Iliskin Uyum

Katsayilar
Uyum Olgiisii RMSEA X2 X2/df NNFI CFI GFI AGFI
Degeri 0.051 426,03 2,14 0.92 0.93 0.92 0.90

Degerlendirmeye alinan uyum indekslerinden biri Ki-Karedir (X?). Fakat X°tek basina
degerlendirmeye alinmayip, Serbestlik Derecesi (df) ile oranlanarak degerlendirmeye almur.
Tablo1’de goriildiigii gibi X?/df = 2,14’tiir. Bu degerin 5’in altinda olmast orta diizeyde uyuma
karsilik gelmektedir. Uyum indekslerinin incelenmesine devam edildiginde RMSEA degerinin

0,051 oldugu goriilmektedir. REMSEA<0,10 olmas1 degerlerin uygun oldugunun gostergesidir
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(Cokluk, vd. 2010, s. 400). Buna gore elde edilen uyum indeksinin kabul edilebilir oldugunu

sOylenebilir.

“GFI degerinin 0,92 ve AGFI 0,90 oldugu goriilmektedir. GFI> 0,85 ve AGFI>0,87
olmasi degerlerin kabul edilebilir dlgiitte oldugunu gostermektedir” (Cokluk vd., 2010 : 400).
Elde edilen GFI ve AGFI degerlerine bakildiginda uyum indeksinin kabul edilebilir oldugu
goriilmektedir. CFI degerinin 0,93 ve NNFI degerinin 0,92 oldugu goriilmekte ve bu indeksler
icin belirlenen kritik degerlerde 0,95’in iizerinde olmasi miikemmel uyuma, 0,90’1n iizerinde
olmasi iyi uyuma isaret etmektedir. Uyum olgiitleri incelendiginde katsayilarin kabul edilebilir
simirlar iginde oldugu goriilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003).

Gegerligi tespit edilen Slgegin gilivenirligi de dogrulayici faktor analizi (DFA) ile tespit
edilmistir. Uygulama sonucunda Olgegin cronbach o i¢ tutarlik katsayisi 0,74, alt boyutlar
itibartyla; “okuma zorlugunun algilanmasi” 0,74, “okuma yeterligi” 0,64, “okumaya yonelik
caba / takdir edilme” 0,60 ve “okumanin sosyal yonii” 0,60 olarak bulunmustur. Pilot uygulama
sonucunda; s6z konusu 6lgek, ¢aligmanin 6rneklem grubu iizerinde yapisal gecerlilige ve uygun

giivenirlige sahip oldugu tespit edildikten sonra bu ¢alismada kullanilmustir.
Okumaya iliskin Tutum Olgegi

Ogrencilerin edindikleri birikim sonucunda okuma ile ilgili tutumlarini &lgmek
amactyla kullanilan “Okumaya iliskin Tutum Olgegi” Basaran ve Ates (2009) tarafindan
gelistirilmistir. Uglii likert tipinde hazirlanmis olan olgek, “katilmiyorum”, “kararsizim” ve
“katiliyorum”  segeneklerinden olugmaktadir. Derecelendirme, olumlu ifadeler ig¢in
“katilmryorumdan” “katiliyoruma” 1’den 3’e dogru puanlar verilerek; olumsuz ifadeler i¢in ise,
tam tersi bir puanlama ile kodlanmigtir. Bu 6lgegin hazirlanma siirecinde benzer ¢alismalar
incelenmis ve bu calismalardan faydalamlmustir. Olgegin yapr gegerligi igin, yapilan faktor
analizinde, toplam varyansin %39.97’sini agiklayan tek faktor ortaya ¢ikmis ve 13 maddenin
tamaminin faktor yiikleri .30°dan fazla ¢ikmustir. Olgme aracinin giivenirligini saglamak
amaciyla yapilan testte cronbach o katsayisi ise .65 olarak bulunmustur. Ogrencilerin bu

Olcekten alabilecekleri en yiiksek puan 39’dur (Basaran ve Ates, 2009).

“Okumaya iliskin Tutum Olgegi”, 5. siniflara yonelik hazirlanmistir. Bu arastirma 6.
siniflar1 da kapsadigi i¢in Olgegin gecerlik ve gilivenirlik kanitlarmi yeniden olusturmak igin
orneklem grubunu temsil eden ve 6rneklem grubuna ¢ok yakin 2 ortaokulda toplam 218 6grenci
ile pilot uygulama yapilarak 6. siniflarda da uygulanmasinda bir sakinca olup olmadigi tespit

edilmistir. Yapilan dogrulayic1 faktor analizi sonucunda Ol¢egin 5. siniflarda oldugu gibi 6.
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siniflarda da uygulanabilecegine karar verilmistir. Dogrulayict faktoér analizine iligskin elde

edilen uyum katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Okuma Tutum Olgegi Dogrulayici Faktor Analizine liskin Uyum Katsayilari

Uyum Olgiisii RMSEA X2 X2/df NFI CFI GFI AGFI

Degeri 0.072 131,22 2,01 0.91 0.95 0.91 0.87

“GFI degerinin 0,91 ve AGFI 0,87 oldugu goriilmektedir. GFI>0,85 ve AGFI>0,87
olmasi degerlerin kabul edilebilir dlgiitte oldugunu gostermektedir” (Cokluk, vd., 2010 : 400).
Elde edilen GFI ve AGFI degerlerine bakildiginda uyum indeksinin kabul edilebilir oldugu
goriilmektedir. CFI degerinin 0,95 ve NFI degerinin 0,91 oldugu goriilmekte ve bu indeksler
icin belirlenen kritik degerlerde 0,95’in iizerinde olmasi1 miikemmel uyuma, 0,90’1n iizerinde
olmas1 iyi uyuma isaret etmektedir. Uyum Olgiitleri incelendiginde katsayilarin kabul edilebilir
sinirlar i¢ginde oldugu goriilmektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993; Schermelleh Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003).Ayrica 6lgegin geneli i¢in hesaplanan cronbach o giivenirlik
katsayis1 0,72 olarak bulunmustur. Olcegin yapisal gegerlilige ve uygun giivenirlige sahip

oldugu tespit edildikten sonra bu ¢alismada kullanilmustir.

Caligmada elde edilen bu degerler 1s18inda 13 maddeden olusan “Okuma Tutum

Olgeginin” tek faktorlii bir yapi ile dogruladig: sdylenebilir.
Okuma Miktar1 Olcekleri

Aragtirmada kullanilan Okuma Miktar1 olgekleri; “Kisisel Egilimden Kaynaklanan
Okuma Miktar1 Olgegi ve Okuldan Kaynaklanan Okuma Miktar1 Olgegi” Yildiz (2010)
tarafindan gelistirilmistir. Bu 0Olcekler tlizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan ¢aligmada

kullanilmustir.
Okuldan kaynaklanan okuma miktar1 dl¢egi

Ogrencilerin okuldan kaynaklanan okuma miktarinin belirlenmesinde, 5. ve 6. smif
boyunca okuduklari kitap sayismin yeterli olacag diisiiniilerek olusturulmustur. Ogrencilerin
okudugu kitap sayisin1 hatirlayamadiklari ya da unuttuklari durumlarda okuma dosyalarindan
faydalanilarak gerekli bilgiler elde edilmistir. Okuldan kaynaklanan okuma miktarina iliskin
bilgiler, kisisel bilgi formu araciligiyla elde edilmistir.

Kisisel egilimden kaynaklanan okuma miktar1 6l¢cegi

7 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Hicbir zaman” 1, “Ayda bir veya iki” 2, “Haftada bir

veya iki” 3, “Her giin ya da genelde her giin” 4 rakamlari ile kodlanmis olan 4°1i likert tipi
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derecelendirme dlgegine gore gruplandirilarak olusturulmustur. Olgegin siklik ifadeleri ve aralik
degerleri soyledir:1- Higbir zaman (1.00 - 1.74), 2- Ayda bir veya iki (1.75 - 2.54), 3- Haftada
bir veya iki (2.55 - 3.24), 4- Her giin ya da genelde her giin (3.25 - 4.00)” (Yildiz, 2010, s.
87).Yapilan agimlayic1 faktor analizi sonucunda maddelerin madde toplam korelasyon
katsayilarmin .32 ile .50 arasinda degistigi tespit edilmistir. Kisisel egilimden kaynaklanan
okuma miktar1 6lgeginin cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi (a0 ) .68 olarak tespit edilmistir. Bu

degerlerde 6l¢egin gecerli ve glivenilir olarak kabul edilmektedir.
Okudugunu Anlama Testi

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini tespit etmek i¢in “Okudugunu
Anlama Testi” gelistirilmistir. Y1ldiz (2010) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Testi”
kaynak alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan testte Oncelikle iki metin seg¢ilmistir. Bu
metinler, MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan yaymlanan ilkdgretim 5. ve 6. siniflar i¢in
Tiirkce ders kitab1 olarak kabul edilmis kitaplar taranarak secilmistir. Tarama yapilirken,
metinlerin okunabilirligi, climle ve paragraf uzunluklari, akiciligi, anlasilirligi, 6grencilerin eski
bilgilerini pekistirecek diizeyde olup olmadig1 dikkate almmustir. Bu metinler; hikdye edici
metin olarak “Babamdan Ogrendiklerim” ve bilgi verici metin olarak “Iskelet’tir. Oncelikle
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilacak sorular Tiirkge
Ogretim Programi’nda yer alan okudugunu anlama kazamimlarindan hareketle ve Tiirkce
Ogretmenlerinden gorlis alinarak hazirlanmistir. Soru tipi olarak c¢oktan se¢meli sorular

kullaniimustir.

Ozellikle hikdye edici ve bilgi verici metin tiirlerinden her ikisine uygun okudugunu
anlama kazanimlar1 belirlenmistir. Bu kazanimlar dikkate alinarak iki metin tiiriinde toplam 45
soru hazirlanmistir. Okudugunu anlama testi ile ilgili alan egitimci ve egitim bilimleri alaninda
uzman 6 kisi tarafindan goriis alindiktan sonra uygun oldugu tespit edilerek pilot uygulama
yapilmigtir. Pilot uygulama, 6rneklemi temsil eden 218 Ogrenciye uygulanmistir. Yapilan
analizler sonucunda 10 maddenin uygulama yapilacak &grenci grubu i¢in uygun olmadigi
belirlenerek testten gikarilmasina karar verilmistir. Testten 10 madde ¢ikartilirken, maddelerin
ayirt edicilik indeksleri ve giicliik diizeyleri dikkate alinmigtir. Uygun araliklar disinda kalanlar

uygulamaya girmemistir.

Veri toplama aracinin giivenirlik katsayisinin belirlenmesinde alinan 6lgiit cronbach alfa
giivenirlik katsayisidir. Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 deger araligi; 0.00 < a < 0.40 ise
Olcek giivenilir degildir, 0.40 < a < 0.60 ise olgek giivenilirligi diistik, 0.60 < o < 0.80 ise 6l¢ek
oldukea giivenilir, 0.80 < o < 1.00 ise 6lgek yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ektir (Kalayci vd.
2010, s. 405).Bu smirlara gore “Okudugunu Anlama Testi’'nde” yer alan “Babamdan
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Ogrendiklerim” adli metne iliskin cronbach alfa a i¢ tutarlilk katsayis1 0.88, “Iskelet” adl
metne iligkin cronbach alfa a i¢ tutarlilik katsayisi, 0.73 olarak bulunmustur. Yukaridaki deger
araliklarina bakildiginda “Okudugunu Anlama Testi’'nden” elde edilen cronbach alfa a i¢
tutarlilik katsayisi degerlerinin 0.60 < a < 0.80 ile 0.80 <o < 1.00 arasinda oldugu

goriilmektedir. Buna gore 6l¢egin giivenirliginin yiiksek derecede oldugu tespit edilmistir.

Toplamda 15 sorudan olusan “Iskelet” adli metnin; yapilan analizler sonucunda
cronbach o i¢ tutarlilik katsayisi 0.73, ortalama giigliigii 0.33 ve ayirt ediciligi 0.45 olarak
bulunmustur. Toplamda 20 sorudan olusan “Babamdan Ogrendiklerim” adli metnin; yapilan
analizler sonucunda cronbach a i¢ tutarlilik katsayisi 0.88, ortalama giigliigii 0.49 ve ayirt

ediciligi 0.56 olarak bulunmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul
edilmistir. Arastirma verileri lizerinde uygulanacak testler belirlenirken oOncelikle verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Calismanin alt problemleri dogrultusunda

su analizler yapilmistir:

1. Ogrencilerin okumaya karsi tutum ve okuma motivasyon diizeylerini belirlemek
amaciyla 6grencilerin tutum ve motivasyon puanlariin aritmetik ortalamalarina bakilmustir.

2. Okuma tutumu, motivasyonu, okuldan kaynaklanan okuma, kisisel egilimden
kaynaklanan okuma ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina dair
bulgular1 tespit etmek amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman Brown Sira

Farklar1 Korelasyon Katsayisi hesaplanmustir.

3. Okuma tutumu ve okuma motivasyonunun okudugunu anlamay1 yordayip
yordamadigi ile okuma tutumu ve okuma motivasyonunun kigisel egilimden kaynaklanan
okumay1 yordayip yordamadigini tespit etmek amaciyla ¢oklu regresyon analizi yapilmistir.
Bunun i¢in 6ncelikle analizin varsayimlarinin incelenmesi yapilmigstir. Veri setinde eksik veri
bulunmamaktadir. U¢ deger incelenmesi i¢in Mahalonobis Uzakligi ile hesaplanan c¢ok
degiskenli u¢ deger gosteren 48 veri cikarilmistir. Degiskenlerin normallik varsayimi igin
histogram grafikleri incelenmistir. Ayrica degiskenlerin normalden asir1 sapma gosterip
gostermedigini belirlemek igin ¢arpiklik-basiklik katsayilari incelenerek degerlerin -1 ile +1
arasinda oldugu tespit edilmistir. Degiskenler arasinda ¢oklu baglant1 ve tekilligin incelenmesi
amaciyla da degiskenler arasinda korelasyon Kkatsayilart hesaplanmis ve Kkorelasyon

katsayilarinin  0.277’yi ge¢medigi, dolayisiyla coklu baglantinin olmadigi belirlenmistir.
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Degiskenler arasinda otokorelasyon olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla da Durbin
Watson katsayist hesaplanmis ve katsayinin 1,985 oldugu belirlenerek veri setinde

otokorelasyon olmadig1 anlasilmstir.

Arastirmada kullanilan Olgeklerin bu c¢alisma i¢in uygun olup olmadigina karar

verilirken Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullanilmistir.

Bulgular
1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Calismada “Ogrencilerin okumaya karsi tutumlari ve okuma motivasyonlari ne
diizeydedir?” seklinde belirtilmis olan birinci alt problemi test etmek amaciyla 5. ve 6. siif
Ogrencilerine uygulanan okuma tutum 6l¢egi ve okuma motivasyon 6l¢eginden aldiklart puanlar

karsilagtirtlarak puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmustir.

Tablo 3: 5. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Y6nelik Tutum ve Okumaya Y énelik

Motivasyonlarina iliskinBetimsel Analiz Sonugclar

Simf Boyutlar N X Ss

Okuma Tutumu 325 33,6 5,32

Okuma Zorlugunun
325 3,81 1,01

Algilanmasi
5. Smf Okuma Yeterligi 325 4,39 0,46
Okumaya Yo6nelik

325 4,60 0,56

Caba/Takdir Edilme
Okumanin Sosyal Yoni 325 3,78 1,05

5°li likert yapidaki Olgegin yorumlanmasinda, 1-1,79 = ¢ok zayif, 1,80-2,59 = zayif,
2,60-3,39 = orta, 3,40-4,19 = iyi, 4,20-5,00 = ¢ok iyi olarak degerlendirilmislerdir (Yildirim,
2012). Bu degerler dogrultusunda, 5. siniflarin okuma motivasyonu diizeylerine bakildiginda,
Olgek 5°li likert yapida oldugundan Olgegin alt boyutlarindan ilki olan “Okuma Zorlugunun
Algilanmasi”nin 3,81 ortalamaya sahip olmasi 6grencilerin bu boyut icin iyi diizeyde bir
motivasyona sahip olduklarini géstermektedir. Olgegin 2. alt boyutu olan “Okuma Yeterligi”nin
4,39 ortalamaya sahip olmasi 6grencilerin bu boyutta bir motivasyona sahip olduklarini
gostermektedir. Olgegin 3. alt boyutu olan “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme nin 4,60
ortalamaya sahip olmasi1 6grencilerin bu boyutta iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini
gostermektedir. Olgegin 4. alt boyutu olan Okumanin Sosyal Yonii niin 3,78 ortalamaya sahip

olmas1 6grencilerin bu boyutta iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarin1 gostermektedir.
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Tablo 4: 6. Siif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Okumaya Yo6nelik

Motivasyonlarina Iliskin Betimsel Analiz Sonuglari

Siif Boyutlar N X Ss
Okuma Tutumu 11 33,
4,71
3 0
Okuma Zorlugunun 11
3,45 1,05
Algilanmast 3
Okuma Yeterligi 11
6. Smif 3 4,27 0,54
Okumaya Yonelik 11
4,49 0,72
Caba/Takdir Edilme 3
Okumanin Sosyal Yoni 11
3 3,73 1,07

6. siniflarin okuma motivasyonu diizeylerine bakildiginda, 6lgek 5°li likert yapida
oldugundan o6lcegin alt boyutlarindan ilki olan “Okuma Zorlugunun Algilanmasi”nin 3,45
ortalamaya sahip olmas1 6grencilerin bu boyut i¢in iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklar1
goriilmektedir. Olgegin 2. alt boyutu olan “Okuma Yeterligi”nin 4,27 ortalamaya sahip olmasi
dgrencilerin bu boyutta ¢ok iyi bir motivasyona sahip olduklarim gostermektedir. Olgegin 3. alt
boyutu olan “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme”nin 4,49 ortalamaya sahip olmasi
Ogrencilerin bu boyutta ¢ok iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini gostermektedir.

Olgegin 4. alt boyutu olan “Okumanin Sosyal Yoniiniin 3,73 ortalamaya sahip olmasi

ogrencilerin bu boyutta iyi diizeyde bir motivasyona sahip olduklarini géstermektedir.

Sonu¢ olarak; 5 ve 6. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek
derecede oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda 5. ve 6. siif 6grencilerinin okumaya ydnelik
motivasyon Olgeginin “Okuma Yeterligi” ve “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme” alt
boyutlarinda ¢ok iyi diizeyde motivasyona sahip olduklar1 “Okuma Zorlugunun Algilanmasi1” ve
“Okumanin Sosyal Yonii” alt boyutlarinda ise iyi diizeyde motivasyona sahip olduklari tespit
edilmistir. Bu durum arastirmanin 6rneklemi igin; okuma tutumu ve okuma motivasyonun
yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

2. lkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmada “Okuma tutumu, okuma motivasyonu, okuldan kaynaklanan okuma, kisisel
egilimden kaynaklanan okuma ve okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski var mdir?”
seklinde belirtilmis olan ikinci alt problemi test etmek amaciyla 5. ve 6. sif 6grencilerine

uygulanan testlerden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadig tespit edilmeye
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calisilmistir. Veriler normal dagilim gostermedigi icin degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon Katsayist hesaplanmistir. Sonuglar, Tablo

3’te belirtilmistir.

Tablo 5: 5. ve 6. Smif Ogrencilerinin Okuma Tutumu, Okuma Motivasyonu, Okuldan
Kaynaklanan Okuma, Kisisel Egilimden Kaynaklanan Okuma ve Okudugunu Anlama Arasinda Anlaml

Bir iliski Olup Olmadigina Dair Korelasyon Sonuglari

OZA 0) 4 oYC osy Tutum  Ok. Kay. Ok.Anl. K. Kay. Ok.
Ok.
OZA (r) 1,000 278** [ 220*%* - 091 ,501**  -,056 ,270** ,278**
QY () ,278%* 1,000 A36** 262%*  429** 054 ,189** ,356**
OYC (1) ,220%* ,436** 1,000 J141%*  354** 047 ,221%* ,194**
OSsY (r) -,091 ,262%* 141** 1,000 ,116* 0,37 ,000 ,029
Tutum (r) ,501** A429**  354*%*  116* 1,000 -,005 ,268** ,289**
OKO (r) -,056 ,054 ,047 ,037 -,005 1,00 -,062 ,077
Anlama (r)  ,270** ,189**  221** 000 ,268**  -062 1,000 -,004
KEO (r) ,278** ,356** |194** 029 ,289** 077 -,004 ,289**

*p<0,05; **p<0,01; N=438

“Korelasyon katsayisinin (r) yorumlanmasinda “0,70-1,00 arasindaki degerler yiiksek;
0,70-0,30 arasindaki degerler orta; 0,30-0,00 arasindaki degerler ise diisiik diizeyde bir iligki”
olarak degerlendirilebilir” (Biiyilikdztiirk, 2009, s. 42). Bu araliklara gore Tablo 3 su sekilde
yorumlanabilir: Tabloda dikkati en cok ¢eken motivasyonun alt boyutlar1 olan “Okuma
Zorlugunun Algilanmasi”(OZA) (r=,501; p<0,01), “Okuma Yeterligi” (OY) (=,429; p<0,01) ve
“Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilmenin” (OYC) (r=,354; p<0,01) tutumla orta diizeyde ve
anlamli bir iliskiye sahip oldugu, “Okumanin Sosyal Yonii’niin (OSY) ise tutumla diisiik
diizeyde ve p=0,05 diizeyinde anlaml1 bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir.

Tabloda dikkati g¢eken diger bir deger motivasyonun alt boyutlarindan “Okuma
Yeterligi” (OY) ve “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme”nin (OYC) birbirleri ile orta
diizeyde anlamli bir iliskiye sahip olduklaridir (r=,436; p<0,01). Aym zamanda kisisel
egilimden kaynaklanan okumanin, motivasyon Olc¢eginin alt boyutlarindan olan “Okuma
Yeterligi” (OY) ile orta diizeyde anlamli bir iliskiye sahip oldugu goriilmektedir (r=,356;
p<0,01).
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Bunlara ek olarak tabloda okuldan kaynakli okuma miktarinin da hicbir degiskenle
iligkili olmadig: dikkat cekmektedir. Ayrica tabloda okudugunu anlamanin “Okuma Zorlugunun
Algilanmast” (OZA), “Okuma Yeterligi” (OY), “Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme”
(0OYC) ve tutumla diisiik diizeyde iliskisinin oldugu diger degiskenlerle ise iliskili olmadig1
tespit edilmistir.

3. Uciincii Alt Probleme ilisin Bulgular

Caligmada “Okuma tutumu ve okuma motivasyonu okudugunu anlamay1 yordamakta
midir?” seklinde belirtilmis olan T{giincii alt probleme cevap aramak igin 5. ve 6. smif
Ogrencilerine uygulanan okuma tutumu, okuma motivasyonu Olgeklerinden ve okudugunu
anlama testinden elde edilen verilere ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Bunun igin dncelikle
analizin varsayimlarimin incelemesi yapilmistir. Varsayimlar saglandiktan sonra yapilan analiz

sonuglart Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6: Okumaya Y6nelik Tutum ve Okumaya Y 6nelik Motivasyonun Okudugunu Anlamay1

Yordamasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Degiskenler B Standart ~ Standardize
Hatag Edilmis B t p R R? F
Tutum 150 .096 .099 1568  .118
OZA 1.027  .355 167 2.889  .004 .354 125 10.989
oYy 1499 851 .104 1761  .079
oYC 1570  .747 A17 2101  .036
osYy -.227 .307 -037  -739 460

*p<0,05; ** p<0,01

Tablo 6’da ¢oklu regresyon analizi sonucu elde edilen veriler incelendiginde 10.98°lik F
degeri regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda t ve p degerine
bakildiginda motivasyonun alt boyutlarindan OZA (okuma zorlugunun algilanmasi) ve
OYC’nin (okumaya yonelik caba/takdir edilme) p degerlerinin 0,05 anlamlilik diizeyinden
kiigiik olmasi okudugunu anlamayi1 yordadiklarmi géstermektedir. R® degerine bakildiginda
okudugunu anlamanin % 12’lik kismmm (R’=125) bu degiskenler tarafindan yordandig
anlagilmaktadir.  degerlerine bakildiginda okudugunu anlamanin yordayicis1 olarak birinci
sirada OYC (B= 1.570), ikinci sirada OZA gelmektedir (f= 1.027).

Bulgulara bakildiginda okumaya yoénelik tutumun okudugunu anlamay1 yordamadigi

tespit edilmistir. Ayrica caligmadan ortaya ¢ikan sonuca gére okumaya yonelik motivasyonun

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 52 2016 s. 949-969, TURKIYE



963 Berna URUN KARAHAN - Murat TASDAN

alt boyutlarindan OYC ve OZA’nin okudugunu anlamayi yordadigi, okumaya yo6nelik
motivasyonun OY ve OSY’nin okudugunu anlamayi yordamadigi belirlenmistir. Bu durum
arastirmanin Orneklemi i¢in; okudugunu anlama {izerinde okumaya yonelik tutumun etkisi
olmadigmi gdstermektedir. Ayni zamanda okudugunu anlamanin okumaya yonelik
motivasyonun sadece iki alt boyutu tarafindan desteklenmesi, okumaya yonelik motivasyonun

okudugunu anlama {izerinde yar1 yariya da olsa bir etkisi oldugunu gdstermektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Caligmada “Okuma tutumu ve okuma motivasyonu kisisel egilimden kaynaklanan
okumay1 yordamakta midir?” seklinde belirtilmis olan dordiincii alt probleme cevap aramak igin
5. ve 6. sinif 6grencilerine uygulanan okuma tutumu, okuma motivasyonu ve kisisel egilimden
kaynaklanan okuma olgeklerinden elde edilen verilerle goklu regresyon analizi yapilmustir.
Bunun igin dncelikle analizin varsayimlarinin incelemesi yapilmistir. Varsayimlar saglandiktan

sonra sonuglar Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7: Okumaya Y6nelik Tutum ve Okumaya Y 6nelik Motivasyonun Kisisel Egilimden

Kaynaklanan Okumay1 Yordamasina iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart  Standardize t P R R? F

Hatag Edilmis p

Tutum .004 .008 .033 541 .589
OZA .098 .028 193 3.492 .001 445 198 18.940
oYy .396 .067 333 5.874 .000
oYC .015 .059 .014 .259 .796
osy -.020 .024 -.040 -.839 402

*p<0,05; ** p<0,01

Tablo 7’de ¢oklu regresyon analizi sonucu elde edilen veriler incelendiginde 18.94°lik F
degeri regresyon modelinin anlamli oldugunu gostermektedir. Tabloda t ve p degerine
bakildiginda motivasyonun alt boyutlarindan OZA ve OY’nin p degerlerinin 0,05 anlamlilik
diizeyinden kiiciik olmas1 kisisel egilimden kaynaklanan okumayr yordadiklarini
gostermektedir. R® degerine bakildiginda okudugunu anlamanin % 19’luk kismimin (R*=,19) bu
degiskenler tarafindan yordandig: anlasilmaktadir. B degerlerine bakildiginda kisisel egilimden
kaynaklanan okumanin yordayicisi olarak birinci sirada OY (= 0.396), ikinci sirada OZA
gelmektedir (B= 0.098).
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Calismadan ortaya ¢ikan sonuca gére okuma tutumunun kisisel egilimden kaynaklanan
okumay1 yordamadigi tespit edilmistir. Aynt zamanda okumaya yoOnelik motivasyonun alt
boyutlarindan OY ve OZA’nin kisisel egilimden kaynaklanan okumay1 yordadigi, diger alt
boyutlar olan OYC ve OSY’nin kisisel egilimden kaynaklanan okudugunu anlamay1
yordamadig1 belirlenmistir. Motivasyon’un kisisel egilimden kaynaklanan okumayi olumlu
yonde etkiledigi tutumun olumsuz ydnde etkiledigi tespit edilmistir. Orneklem igin; kisisel
egilimden kaynaklanan okumanin, okumaya yonelik motivasyonun sadece iki alt boyutunda
desteklemesi diger alt boyutlarda etkili olmamasi; okumaya yonelik motivasyonun kisisel
egilimden kaynaklanan okuma iizerinde yar1 yariya etkili oldugunu gdstermektedir. Buna ek
olarak okumaya yonelik tutumun kisisel egilimden kaynaklanan okumayi olumsuz ydnde

etkiledigi tespit edilmistir.
Sonug¢ ve Tartisma

Caligmada 5. ve 6. simf Ggrencilerinin okumaya karsi tutumlar1 ve okumaya karsi
motivasyonlarinin ne diizeyde oldugu tespit edilmis ve elde edilen sonuglar asagida
belirtilmistir. Ogrencilerin yiiksek derecede bir okuma tutumu ve motivasyonuna sahip olduklar
tespit edilmistir. Ayni seklide Basaran ve Ates (2009) yaptiklari ¢alisma sonucunda 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek oldugunu tespit etmisleridir. Alanyazinda Okuma
motivasyonun yiiksek diizeyde oldugu calismalara rastlannustir (fleri, 2011; Yildiz, 2010). Ayn1
zamanda okuma motivasyonunun orta diizeyde tespit edildigi bir calismada Tercanlioglu (2001)
tarafindan yapilmistir. Alanyazinda da okumaya yonelik tutum ve motivasyonla ilgili
calismalarin sonuglarina bakildiginda okuma tutumu ve okuma motivasyonun olumlu oldugu

sonuglar goriilmektedir (Ulper ve Celiktiirk, 2013; Balc1, 2009; Basaran ve Ates, 2009).

Calismada 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari, okuma motivasyonlari, okuldan
kaynaklanan okuma, kisisel egilimden kaynaklanan okuma ve okudugunu anlama arasindaki
iligki incelenmistir. Motivasyonun alt boyutlar1 olan “okuma zorlugunun algilanmas1”, “okuma
yeterligi” ve “okumaya yonelik ¢aba / takdir edilme”nin okumaya yonelik tutumla orta diizeyde
ve anlamli bir iligkiye sahip oldugu, “okumanin sosyal yonii”niin ise okumaya yonelik tutumla
diisiik diizeyde anlamli bir iliskiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica motivasyonun alt
boyutlarindan “okuma yeterligi” ve “okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme”nin birbirleri ile orta
diizeyde anlamli bir iliskiye sahip olduklari, kisisel egilimden kaynaklanan okumanin,
motivasyon Olceginin alt boyutlarindan olan “okuma yeterligi” ile orta diizeyde anlamli bir
iliskiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bunlara ek olarak okuldan kaynakli okuma miktarinin da
higbir degiskenle iligkili olmadigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica okudugunu anlamanin “okuma
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zorlugunun algilanmas1”, “okuma yeterligi”, “okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme ve tutumla
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diisiik diizeyde diger degiskenlerle ise iligkili olmadig1 tespit edilmistir. Baker ve Wigfield’a
(1999) gore okuma tutumuna yonelik arastirmalarin sonucunda okumaya karsi olumlu tutum

gelistiren bireylerin okuma motivasyonlarinin da olumlu oldugu goriilmiistiir.

Okuldan kaynaklanan okumanin olumlu olmasi &grencilerle okullarda “kitap okuma
saatleri”  yapilmasiyla ilgilidir. “Okuduklar1 kitaplar1 kendi aralarinda yeterince
konusmadiklarin1 ve kitap okumalarma engel olarak da bireysel, sosyoekonomik ve egitim
sistemimize bagli sebepleri gosterdiklerini ortaya koymustur” (Iscan, Arikan ve Kiiciikaydin,
2013: 1). Logan ve Medford (2011) okuldan kaynakli okuma ile ilgili olarak yapilan
calismalarda motivasyon diizeyi ile ilgili erkek ve kiz 6grencilerin beceri diizeylerinin birbirine
yakin ¢iktigini ve bu durumun okuma ile ilgili motivasyonun okuldan kaynakli olarak
degismedigini ifade etmislerdir. Tercanlioglu (2001) Tiirk 6grencilerin okuma motivasyonuyla
ilgili yaptig1 caligmada erkek ogrencilerin ¢ogunlukla okuldan kaynakli okuma yaptigini kiz
ogrencilerin ise kisisel egilimden kaynaklanan okuma yaptiklarini tespit etmistir. Karabay ve
Kayiran (2008) tarafindan yapilan aragtirma sonuglarina gore; 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri ile okumaya yonelik tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bu arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise basarili okuyucu olan bireylerin
okumayla ilgili tutumlarinin daha olumlu; olumlu tutuma sahip olan bireylerin ise daha basaril
okuyucular olduklaridir. Ayral vd. (2011-2012) ¢alismalarinda, olumlu tutumun basari tizerinde
pozitif ve anlamli, olumsuz tutumun ise negatif ve anlamli bir etkisi goriilmiistiir. Ancak,

okuma-anlama becerisi lizerinde olumsuz tutumun etkisi, olumlu tutuma goére daha fazladir.

Calismada 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 ve okumaya yonelik
motivasyonlarmin, okudugunu anlamayi1 yordayip yordamadigi incelenmistir. Ogrencilerinin
okumaya yonelik tutumlarinin, okudugunu anlamay1 yordamadigi tespit edilmistir. Benzer bir
sonu¢ Cakici (2005) tarafindan yapilan bir ¢caligmada tespit edilmistir. Ancak, bu sonug galisma
acgisindan 6nemlidir, ¢iinkii genellikle alan yazina bakildiginda Seflek Kovacioglu (2006),
Sallabag (2008) ¢alismalarinda okuma tutumu ve okudugunu anlama arasinda olumlu yonde bir
iligki oldugu gorilmiistiir Ancak bu ¢aligmada aksi bir sonuca varilmistir. Bu durum 6rneklemin

farkliligiyla ve dl¢iilmek istenen becerinin gelisimiyle ilgili olabilir.

Ayrica elde edilen sonuglara gore, okuma motivasyonun alt boyutlarindan olan “okuma
yeterligi” ve “okumanin sosyal yoniiniin” okudugunu anlamayi yordamadigi, bununla beraber
okuma motivasyonun diger alt boyutlar1 olan “okuma zorlugunun algilanmasi1” ve “okumaya
yonelik ¢aba / takdir edilmenin” okudugunu anlamayi yordadigi tespit edilmistir. Okumaya
yonelik tutumun ve okumaya yonelik motivasyonun iki alt boyutunun okudugunu anlamayi

yordamamasina ragmen bu Orneklem grubunda tutum ve motivasyon diizeylerinin iyi oldugu
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belirlenmistir. Arastirmalar okuma motivasyonu ile okudugunu anlama arasindaki uyumun
okuma miktar: ile gerceklestigini ifade etmektedir (Guthrie vd., 1999). Bu durum okuma
motivasyonunun ¢ocuklarin okuma miktarini yordadigi (Wang ve Guthrie, 2004; Wigfield ve
Guthrie, 1997) ve okuma miktarinin da okudugunu anlamayi yordadigi (Cunningham ve
Stanovich, 1997; Guthrie vd. 1999) yoniindeki ¢alismalarla arastirma bulgularim
desteklemektedir.

Caligmada 5. ve 6. sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin, kisisel egilimden
kaynaklanan okumay1 yordamadig tespit edilmistir. Ancak okumaya yonelik motivasyonun alt
boyutlarindan “okuma zorlugunun algilanmasi” ve “okuma yeterligi”nin kisisel egilimden
kaynaklanan okumay1 yordadig: tespit edilmistir. Ayrica okuma motivasyonun alt boyutlarindan
olan “okumaya yonelik ¢aba/takdir edilme” ve “okumanin sosyal yonii”niin kisisel egilimden
kaynaklanan okumayi1 yordamadigi belirlenmistir. Alan yazinda okumaya yonelik tutum ve
okumaya yonelik motivasyonun kisisel egilimden kaynaklanan okuma ile olumlu bir iligkisi

oldugu gosteren galigmalara rastlanmustir (Y1ldiz ve Akyol, 2011; Lau, 2009).
Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir.
Uygulamaya yonelik olarak;

1. Ortaokulun ilk iki basamagi olan 5. ve 6. siniflarda 6grencilerin okumaya yonelik
olumlu tutum ve okumaya yonelik olumlu motivasyon gelistirilebilmeleri i¢in derslerde okuma
ve anlama becerileri ile ilgili daha derin ¢aligmalar yapilabilir. Bu ¢alismalar sadece Tiirkce

dersleri ile sinirlandirilmamalidir.

2. Derslerde okuma ile ilgili uygulamalar yaptirilirken 6grencilerin yasadiklari ¢evre
dikkate alinarak ilgi ve ihtiyaglarina hitap edilebilir. Aileler de bu siirecte Ogretmenlerle is

birligi i¢inde olmalidirlar.

3. Calismada kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla okuma ve anlama becerileri
adina daha basarili olduklan tespit edilmistir. Bu durumu dengelemek igin erkek dgrencilerin
okumaya yonelik tutum diizeylerini artirmak amaciyla bireysel farklari dikkate alinarak

uygulamalar yaptirilabilir.

4. Ogrencilerin yas ve simif diizeyi arttikga okumaya yonelik tutum ve motivasyonun
azalmas1 6nemli bir sonugtur. Buna bagli olarak dgrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik

calismalar yapilabilir. Odevler ve projelerle bu beceriler gelistirilebilir.
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5. Aragtirmada okuldan kaynakli okuma miktarinin okudugunu anlamay1 etkilemedigi
tespit edilmistir. Bu durum okullarm kisisel farkliliklar1 dikkate almamasiyla ilgili bir sonug
olabilir. Yani okullarin bireylerin cinsiyet, ekonomik durum, ailenin egitim durumu gibi
farkliliklart dikkate almamasi bu sonuca neden olabilir. Okullarin &grencilerin  kisisel

ozelliklerine ve ihtiyaclarina gore yeniden yapilandirilmasi énemli bir ihtiyagtir.
Arastirmanin sonuglarina gore aragtirmacilara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

1. Arastirmada alan yazindaki calismalarin aksine Orneklem grubunda okumaya
yonelik tutumun okudugunu anlamay1 yordamadig: tespit edilmistir. Bu sonucun daha etraflica

tespiti i¢in yeni ¢aligmalar yapilabilir.

2. Arasgtirmanin O0rneklem grubu 5. ve 6. smniflardir. Daha iist diizeyde ya da
ortaokulun tamamini kapsayacak caligmalar yapilarak okumaya yonelik tutum ve motivasyon

ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiye bakilabilir.

3. Daha genis gruplarla yapilacak baska caligmalarla, okuldan kaynakli okuma ve
kisisel egilimden kaynaklanan okumanin okuma motivasyonu ve okuma tutumu diizeylerine

etkisine bakilabilir.
4. Arastirma Kars ili ile sinirlidir. Bagka illerde de bu tip arastirmalar yapilabilir.
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