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Oz

Ogretim programlari, 6gretme siirecine yon veren temel bilesenlerden
olup ¢agin gereksinimleri dogrultusunda gilincellenmektedir. 2024 yilinda
giincellenen Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 konusma becerisi
baglaminda degerlendirmeyi amaglayan bu ¢aligma nitel desende tasarlanmig
olup arasgtirma verileri dokiiman incelemesiyle elde edilmistir. Aragtirmanin
sonunda, konusmay1 bagimsiz bir beceri alam olarak ele alan 2024 Tirkge
Dersi Ogretim Programi’nin her smif diizeyinde 26 konusma 6grenme ¢iktisi
ve bunlara bagli olarak 87 siire¢ bileseni sunmasiyla oldukca detayli oldugu
tespit edilmistir. Arastirmaya gére program, konusma Olgme ve
degerlendirme durumlari bakimindan genis bir cerceve sunmaktadir. Oyle ki
konusmay1 degerlendirmeye yonelik sunum yapma, tartigma, betimleme gibi
9 farkli gorev odakli dlgme yontemi Onerilmis; akran degerlendirme formu,
analitik dereceli puanlama anahtari, portfolyo, se¢ki dosyasi gibi 7 farkl
Olgme araci 6rnegine yer verilmistir. Arastirma sonuglarina goére, incelenen
program konusma strateji, yontem ve teknikleri bakimindan si1g kalmustir.
Programda dinleme, okuma ve yazma becerileri baglaminda ele alinan 11
biligsel strateji yer almakla birlikte konugma becerisi i¢in sadece yontem ve
tekniklerden s6z edilmis ve bunlarin detayli agiklama veya uygulama
orneklerine yer verilmemistir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce egitimi, dgretim programi, 2024 TDOP,
konusma egitimi.

EVALUATION OF THE SECONDARY SCHOOL TURKISH COURSE
CURRICULUM (TURKISH CENTURY MAARIF MODEL-2024) IN
THE CONTEXT OF SPEAKING LEARNING AREA

Abstract

Curricula are among the basic components that guide the teaching process
and are updated in line with the needs of the age. This study, which aims to
evaluate the updated 2024 Secondary School Turkish Curriculum in the
context of speaking skills, was designed in a qualitative design and the
research data were obtained through document analysis. At the end of the
study, it was determined that the 2024 Turkish Lesson Teaching Program,
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which treats speaking as an independent skill area, is quite detailed with 26
speaking learning outcomes at each grade level and 87 process components
depending on them. According to the research, the program offers a wide
framework in terms of measurement and evaluation of speaking. In fact, 9
different task-oriented measurement methods such as presentation,
discussion, description were suggested for assessing speaking, and 7 different
examples of measurement tools such as peer assessment form, analytical
rubric, portfolio, and selection file were included. According to the results of
the research, the examined program was shallow in terms of speaking
strategies, methods and techniques. Although there are 11 cognitive strategies
in the program, which are discussed in the context of listening, reading and
writing skills, only methods and techniques are mentioned for speaking skills
and there are no detailed explanations or examples of their application.

Keywords: Turkish education, curriculum, 2024 TCC, speaking
education.

Giris

Ogretim programlari, egitim 6gretim siirecinin planlanmasma ve yapilandirilmasina
kilavuzluk eden temel unsurlardir. Ogrencilerin hedef 6grenme ¢iktilarina erismesini saglamak
ve bu yolda egitmenlere rehberlik etmek programlarin en temel islevidir. Bu nedenle
programlarin ¢agin bilimsel ve teknolojik gelismelerine uygun olarak gelistirilmesi ve
giincellenmesi 6nem arz eder.

Egitim siireci i¢in bir ger¢eve sunan ogretim programlariin nitelikli olmasi ¢agdas ve
yetkin 6geleri ne 6lgiide biinyesinde barindirdigiyla ilgilidir (An ve Keskin, 2016). Mevcut
programin eksikliklerini gidermek, cagdas diinyanin taleplerine uyum saglamak, egitimsel
yenilikleri hayata gecirmek gibi ¢esitli nedenlerle 6gretim programlari diizenlenir veya tiimiiyle
giincellenir (Durukan, 2013).

Tirkce Ogretimi Ozelinde bakildiginda 6gretim programinin nihai hedefi temel dil
becerilerini 6grencilere istendik diizeyde kazandirmak ve onlarin sosyal- duygusal 6grenme
becerilerini; bilgiyi diizenleme, sorgulama ve kullanma becerilerini, 21. yiizy1l becerilerini
gelistirmektir. Bu baglamda 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi “dgrencilerin
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi amaglar” (MEB, 2024, s. 5).

Sosyal iligskilerde devamlilifi saglamas1 baglaminda yasamsal bir dil becerisi olan
konugmanin egitim ve dgretim siirecinde bireyler tarafindan edinilmesi ve gelistirilmesi olduk¢a
onemlidir. Bu sebeple 6gretim kademelerinin hemen her basamaginda konusma ediminin
gelistirilmesine yonelik uygulama ornekleri, metinler, dlgme ve degerlendirme caligmalari,
diyalog alistirmalar1 bulunur.

Alan yazininda Tiirk¢e 6gretim programlarini farkli yonlerden ele alan bir¢ok galigma
bulundugu tespit edilmistir. Bu ¢alismalar araciligiyla programlar bi¢im veya igerik olarak
onceki programlarla karsilastirmali olarak ele alinmig (Altunkeser ve Coskun, 2018; Atik ve
Aykag, 2017; Aydin, 2017; Bagc1 Ayranci ve Mutlu, 2017; Bayburtlu, 2015; Bilge, 2022; Bulut,
2019; Carkat, 2021; Girgin, 2011; Kalayc1 ve Yildirim, 2020; Kaya ve Aydin, 2024; Memis ve
Kalyoncu, 2024; Ozeng, 2015), dil becerileri baglaminda incelenmis (Bagci Ayranci, 2016;
Batur ve Duru, 2017; Bayrak Comert, 2017; Demir, 2015; Dumanli Kadizade ve Kilig, 2017,
Giizel ve Karadag, 2013; Ozdemir ve Akkaya, 2020; Yildinm ve Er, 2013), Bloom
Taksonomisi’ne gore incelenmis (Cergi, 2018; Erol ve Kavruk, 2021), 6gretmen goriislerine
gore degerlendirilmis (Alver ve Sancak, 2016; Susar Kirmiz ve Yurdakal, 2019), 21. yiizyil
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becerileri perspektifiyle ele alinmis (Belet Boyaci ve Giiner Ozer, 2019; Erdamar ve Barast,
2021), Liselere Giris Sinavi sorulariyla uygunluk diizeyi agisindan (Calp ve Alpkaya, 2021)
degerlendirilmistir. Ancak 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni konusma 6grenme alani
acisindan ele alan herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Bu arastirmada, giliniimiiz
gereksinimleri dogrultusunda giincellenen 2024 TDOP’de yer alan konusma 6grenme alaninin
uygulama esaslarini, 6grenme ¢iktilarini, 6lgme ve degerlendirme durumlarini, yontem ve
tekniklerini ele alarak programin bir degerlendirmesini yapmak amaglanmigtir. Daha 6nce ele
alinmamis bir konuda yiriitiilen bu ¢alismanin sonuglariyla hem Tiirk¢e 6gretmenleri igin yol
gosterici olacagi hem de 6gretim programi hazirlayicilarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda kapsamli bir program incelemesini 6n goren arastirmanin genel problem ciimlesi
“2024 Tiirkge dersi dgretim programi konusma 6grenme alan1 bakimindan nasil tasarlanmigtir?”
olarak belirlenmis ve bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. 2024 Tiirkge dersi dgretim programi konusma becerisi uygulama esaslar1 ve dgretim
siireci bakimindan nasil tasarlanmigtir?

2. 2024 Tiirkge dersi Ogretim programinda konusma Ogrenme ¢iktilart nasil
tasarlanmistir?

3. 2024 Tiirk¢e dersi 6gretim programinda konusma 6l¢me ve degerlendirme araglari
nasil tasarlanmigtir?

4. 2024 Tiirkge dersi 0gretim programi konusma strateji, yontem ve tekniklerine yer
verme bakimindan nasil tasarlanmistir?

1. Yontem

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma materyali, verilerin toplanmasi ve analizine
deginilmistir.
1.1. Arastirmanin Modeli

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’m
konusma &grenme alan1 bakimindan degerlendirmek amaciyla yapilan bu arastirma, nitel bir
calismadir. Calismada veriler, “aragtirilmas: hedeflenen olgu veya olaylara iligkin bilgi iceren
yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman incelemesi” ile elde edilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 189). Arastirmada ana dokiiman olarak Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2024) bir 6grenme alani olarak yer alan konusma becerisinin 6grenme ¢iktilari,
O0grenme- Ogretme siireci, strateji, yontem ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirme durumlart
incelenmis ve bunlara iliskin bulgular degerlendirilip raporlastirilmistir. Calisma kapsaminda
sinif diizeyi olarak bes, alt1, yedi ve sekizinci siniflarda yer alan konusma 6grenme alanlari ele
almmustir,

1.2. Cahsma Materyali

Bu c¢alismada Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan 2024’te giincellenen
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi (5, 6, 7 ve 8. simflar) ele alinmustir. Program, Milli
Egitim Bakanliginin resmi internet sitesinde “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” baghg: ile
yayimlanmigtir. Bu arastirmada s6z konusu program, konusma becerisi 6grenme ¢iktilari, 6lgme
degerlendirme durumlari, uygulama esaslari, yontem ve teknikler bakimindan detayli olarak
degerlendirilmistir.
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1.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada, veriler dokiiman incelemesi yontemi ile elde edilmis ve bir word
dosyasina kaydedilerek asama asama genisletilmistir. Tiim asamalar tamamlandiktan sonra
calisma verilerinin dort ana baglikta (uygulama esaslar1 ve 6gretim siireci, 6grenme ¢iktilari,
Olcme ve degerlendirme araclari, strateji, yontem ve teknikler) siniflanmasi ve bu dogrultuda
sunulmasi uygun bulunmustur. Veriler, icerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
“Icerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve dnceden belirgin
olamayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir” (Yildirim ve Simsek, 2021,
s. 243). Ilk olarak 2024 TDOP’te konusma becerisinin nasil yer aldig1 {izerinde durulmus daha
sonra bes, alt1, yedi ve sekizinci sinif diizeyinde yer alan 6grenme ¢iktilari incelenerek dnemli
hususlar belirlenmistir. Ardindan bu kazanimlarin her smf diizeyi icin ortak olanlar
belirlenmis, konusma becerisine yonelik 6l¢cme ve degerlendirme araglari ile strateji, yontem ve
teknikler incelenmistir.

1.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik nitel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligi baglaminda yaygin
olarak kullanilan iki 6lgiittiir. “Dogru bilgiye ulagsma konusunda gereken 6nlemlerin alinmasi
(gecerlik) ve arastirma siirecini ve verileri agik ve ayrmtili bir bicimde yani bir bagka
aragtirmacinin  degerlendirmesine olanak verecek bigimde tanimlanmasi (giivenirlik) nitel
aragtirmacinin karsilamasi gereken 6nemli beklentilerdir” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 297).

Bu arastirmada nitel bulgulara iligkin inandiricilignr artirmak ve gergek bilgileri
yansitmak i¢in inamilirlik (credibility), onaylanabilirlik (confirmability) ve aktarilabilirlik
(transferability) stratejileri kullanilmigtir. Arastirmada inamilirli@i artirmak i¢in uzun siireli
etkilesim (prolonged involvement) ve uzman incelemesi (peer debriefing) yontemleri
kullanilmigtir. Bu siiregte veri toplamak igin yeterli zamanin ayrilmasi uzun siireli etkilesim
olugturarak arastirmacinin inceleme nesnesini anlamasi i¢in derinlemesine anlayis gelistirmesini
saglar.

Nitel arastirma yontemleri konusunda uzmanlasmis olan ve arastirma konusu hakkinda
genel bilgiye sahip kisilerden, yapilan arastirmayi ¢esitli boyutlariyla incelemesinin istenmesi
inanilirlik konusunda alinabilecek dnlemlerden bir digeridir. Bu yontem uzman incelemesi (peer
debriefing) olarak adlandirilmaktadir (Creswell, 2007). Bu ¢alismada arastirmanin deseninden
toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimina kadar olan tiim siireglerde aragtirma
yontemleri konusunda uzman ve arastirma icerigi hakkinda genel bilgiye sahip iki uzmanin
gortslerine bagvurulmus ve geri bildirimler dogrultusunda ilgili kisimlar revize edilmistir.

Caligmanin onaylanabilirligini gostermek i¢in alintilar, analiz edilmis veriler ve ¢aligma
siirecinde kullanilan yontemin ortaya konmasi olduk¢a onemlidir (Holloway ve Wheeler,
1996’dan Aktaran: Bagkale, 2016, 5.26; Lincoln ve Guba, 1985). Bu ¢alismada tiim veriler nitel
aragtirmanin yapisina uygun olarak analitik genelleme yaklagimiyla ele alinmistir. Bu noktada
belirlenen kodlar ve frekanslar tablolastirilarak veriler yorumlanmistir.

Aktarilabilirlik sonuglarin nasil genellenebilecegi ve biitiin gruba nasil iletilebilecegini
igerir (Guba ve Licoln, 1982). Bu ¢alismada ayrintili inceleme ile elde edilen verileri okuyucu
zihninde canlandirabilir ve boylelikle kendi durumuna iligkin olasi1 sonuglari daha kolay
¢ikarabilir. Bu calismanin sonuglari ve hipotezleri sonraki ¢aligmalarda benzer bir duruma
aktarilabilir.
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2. Bulgular ve Yorum

Bu arastirma kapsaminda konusma 6grenme alani baglaminda incelenen 2024 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi konusma becerisi uygulama esaslari ve &gretim siireci; konusma
becerisi 6grenme ¢iktilari, konusma Slgme ve degerlendirme durumlari; konusma strateji,
yontem ve tekniklerine yonelik olarak dort kategoriye ayrilarak incelenmistir.

2.1. Arastirmamin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Programda dort temel dil becerisi icin maddeler halinde uygulama esaslarina yer
verilmistir. Bu maddelerden bazilar1 her beceri alani i¢in ortak olmakla beraber konusma igin
sekiz uygulamaya esas madde yer almaktadir. Bu esaslar Tablo 1’de belirtilmistir (MEB, 2024,
s. 8):

Tablo 1: Konugma Becerisi Uygulama Esaslar1

Ogrencinin konusma beceri seviyesi, egitim 6gretim y1li baginda tanilama 6l¢iimleri ile degerlendirilir, devam
eden siirecte de degerlendirilerek konusma becerisi gelisimi yil boyunca izlenir. Tanilama sonrasinda ihtiyag
duyulan alanlarin gelisimine yonelik uygulamalar yapilir.

Ogrencinin akademik basarisinin yani sira sosyal basarisini da etkileyecek olan akici konusma becerisi bu
alandaki 6grenme ¢iktilarinin nihai hedefidir. Bu becerinin gelismesi i¢in dncelikle mevcut konugma kusurlarmin
tespiti gerekir. Tespitin yapilmasi ve akici konusma becerisinin gelistirilmesi, 6gretmen tarafindan yiiriitiilecek
olan bir siire¢ takip planiyla miimkiindiir. Bu amagla konusma becerisi takip formlar1 kullanilabilecegi gibi
o6gretmenler kendileri de 6grenme ¢iktilarina uygun formlar gelistirebilir.

Derslerde 6gretmen tarafindan konugma etkinliklerinin tamaminin degerlendirilmesi; konusma egitiminin
verimli, amaca uygun olmasi, siiregte 6gretmene nesnel bir degerlendirme imkéan1 saglayabilmesi agisindan
Oonemlidir.

4. Ogrencinin konusma éncesi, siras1 ve sonrasini kapsayan tiim konusma siireci basamaklarmi biitiinciil bir sekilde
uygulamasi saglanir.

Konusma becerisine yonelik 6grenme ¢iktilart “soz1ii iretim” ve “sozlii etkilesim” olmak {izere iki kategoriye
ayrilmustir. Bireysel konugma etkinliklerine yonelik 6grenme ¢iktilart “sozlii iretim”, karsilikli konusma
etkinliklerine yonelik olanlar ise “sozlii etkilesim” olarak degerlendirilir. Bununla birlikte dilin kendiliginden
gelen isleyisi, kimi zaman iki islevi bir araya getirir ve ¢ogu 6grenme ¢iktisinin her iki islev i¢in de birlikte ige
kosulmasini gerekli kilar.

Ogrenme ciktilarinin bazilarinm siireg bilesenleri birbirinin 6n kosuludur. Oregin “S6zlii sunum yapabilme”
ogrenme ciktisinin siireg bileseninde plan yapmaktan bahsedilse de 6grencinin plan yapma becerisini kazanacagi
ogrenme ciktisi, “Hazirlikli konugmalarimi yapilandirabilme” dir. Bu nedenle 6n kosul niteligindeki 6grenme
¢iktilarina ulagilmadan onun kullanimini gerektiren 6grenme ¢iktilarina yonelik ¢caligmalara gegilmez.
Gerektiginde ek ¢aligmalarla 6n kosul olan beceriler gelistirilir.

Konusma becerisinin gelistirilmesinde biiyiik oranda 6gretim destegine ihtiya¢ duyuldugundan 6zellikle
yontemlerin dgretimi ile yorumlama, degerlendirme ve elestirme gibi iist diizey diisiinme becerilerini kullanmay1
gerektiren 6grenme ¢iktilarinda model olmayi igeren 6gretim siireglerine yer verilir.

8. Ogrencinin konusma becerisini gelistirmek ve siireci degerlendirmek amaciyla yiiz yiize ve dijital ortamlar
olusturulur.

Tablo 1’e gore programda konusmaya iliskin esaslarda 6zellikle konusmanin hem bir
stire¢ hem bir iriin olarak ele alindigi, konusmada degerlendirme ve geri bildirimin 6nemli
oldugu, akici konugsmanin 6nemsendigi, dgretmenin konusurken model olma yoniine dikkat
cekildigi goriilmektedir. Uygulama esaslarinda dikkat g¢eken onemli bir durum da konusma
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becerisinin “sozli iiretim” ve “sozlii etkilesim” olmak iizere iki kategoriye ayrilarak ele alinmig
olmasidir. Tek kisilik konusmalar sozlii iiretim, karsilikli konusmalar ise sozli etkilesim ile
ifade edilmistir. Programda konugmanin hazirlikli veya hazirliksiz yapilma durumuna iligkin bir
ayrim bulunmaz.

Konusma Becerisi

Sozlii Uretim Sozlii Etkilesim

Sekil 1: Konusma Becerisinin Genel Yapisi

Konugma 06gretim siireciyle ilgili olarak programda iiretim atdlyesi uygulamalar ile
konusma etkinlik drneklerine yer verilmistir. Uretim atdlyeleri anlatma becerileri olan konusma
ve yazmaya yoOneliktir. “Atolye caligmalarinda Ogrenci seviyesine uygun konusma tiri /
yontemi / teknikleri (etkilesimli, serbest, giidiimlii, katilimli, ikna edici, elestirel, tartismact vb.
kullanilir” (MEB, 2024, s. 17). “Konusma atdlyelerinde hedef kitlenin ihtiya¢ ve 6zellikleri goz
onilinde bulundurularak rol kartlari, dogaglama, dramatizasyon gibi eylem temelli teknikler
kullanilir” (MEB, 2024, s. 17).

2.2. Arastirmamn Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme hedefleri igin “kazamim” ifadesi
yerine “Ogrenme ¢iktis1” ifadesi kullanilmistir. Alt amaclar veya alt kazanimlar ise “siire¢
bileseni” olarak adlandirilmistir. Konusma ile ilgili 6grenme ¢iktilarinin yapist Sekil 2’de yer

almaktadir:
DERS Dlm SINIF
KODU BECE! pOZEY
KODU
T K 5 1

KONUSMA BECERISI OGRENME CIKTILARININ YAPISI

Sekil 2: Konusma Becerisi Ogrenme Ciktilarinin Yapist
Konusmaya yonelik tiim hedef davraniglar 6grenme ¢iktis1 ve siire¢ bileseni olarak ifade

edilmistir.
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Ogrenme ciktisi
(Kazanim)

Konusma

Siireg bileseni (Alt
kazanim)

Sekil 3: Konusma Ogrenme Alani

Programda tiim sinif diizeyleri i¢in ortak olan toplam 26 konusma oOgrenme c¢iktist
bulunmaktadir. Tablo 2, bu konugma 6grenme ¢iktilarini gosterir:

Tablo 2: Konusma Becerisi Ogrenme Ciktilari

Kod Konusma Becerisi Ogrenme Ciktilari

T.K.5.1./TK.6.1./T.K.7.1./ T.K.8.1. Konusgma siirecini yonetebilme
TK.5.2./TK.6.2./T.K.7.2./ T.K.8.2. Konusma yontem ve tekniklerine yonelik secimlerini yonetebilme
T.K5.3./T.K.6.3./T.K.7.3./ T.K.8.3. Konugmasinda amag ve igerige yonelik se¢imlerini yonetebilme
T.K.54./TK.6.4./TK.7.4./ T.K.8.4. Konusmasinda 6n bilgilerinden yararlanabilme
T.K.5.5./T.K.6.5./T.K.7.5./ T.K.8.5. Konusmasinda uygun tepki verebilme
T.K5.6./T.K.6.6./T.K.7.6./T.K.8.6. Konugsmasinda ¢oklu ortam dgeleriyle igerik olusturabilme
T.K.5.7./T.K.6.7./ T.K.7.7./ T.K.8.7. Yaratict konugma yapabilme
T.K.5.8./T.K.6.8./T.K.7.8./ T.K.8.8. Hazirliks1z konusma yapabilme
T.K5.9./T.K.6.9./T.K.7.9./ T.K.8.9. Konugmasinda sesini uygun sekilde kullanabilme
T.K.5.10./T.K.6.10. / T.K.7.10. / T.K.8.10. S6zlii sunum yapabilme
T.K.5.11./TXK.6.11./ T.K.7.11. / T.K.8.11. Konusmasinda tahminlerinden yararlanabilme
T.K5.12./T.K.6.12./ T.K.7.12. / T.K.8.12. Konusmasinda karsilagtirma yapabilme
T.K.5.13./T.K.6.13./ T.K.7.13. / T.K.8.13. Konusmasinda siniflandirma yapabilme
T.K.5.14./T.K.6.14./ TK.7.14. / T.K.8.14. Yorumunu sozlii olarak ifade edebilme
T.K.5.15./T.K.6.15./ T.K.7.15./ T.K.8.15. Sozlii olarak dzetleyebilme
T.K.5.16./ T.K.6.16./ T.K.7.16. / T.K.8.16. Degerlendirmesini sozlii olarak ifade edebilme
T.K.5.17./TXK.6.17./ TK.7.17. / T.K.8.17. Sozlii olarak tartigmaya katilabilme
T.K.5.18./T.K.6.18./ T.K.7.18. / T.K.8.18. Elestirisini sozlii olarak ifade edebilme
T.K.5.19./T.K.6.19./ T.K.7.19. / T.K.8.19. Problem ¢dziimiine yonelik konusma yapabilme
T.K.5.20./T.K.6.20. / T.K.7.20. / T.K.8.20. Hazirlikli konugmasin1 yapilandirabilme
T.K5.21./T.K.6.21. / T.K.7.21. / T.K.8.21. Konugmasinda diisiinceyi gelistirme yollarini kullanabilme
T.K.5.22. [T.K.6.22. [T.K.7.22. /T.K.8.22. Konugmasini zenginlestirecek bigimde s6z varligini kullanabilme
T.K.5.23./T.K.6.23./ T.K.7.23. / T.K.8.23. Konusmasinda agik ve ortiik ifadeleri kullanabilme
T.K.5.24./T.K.6.24. / T.K.7.24./ T.K.8.24. Uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanabilme
T.K.5.25./T.K.6.25./ T.K.7.25. / T.K.8.25. Konusmasinda beden dilini ve mekani etkili kullanabilme
T.K.5.26./ T.K.6.26./ T.K.7.26. / T.K.8.26. Konugma siirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini uyarlayabilme

Tablo 2’ye gore konusma 6grenme ¢iktilart her sinif diizeyinde say1 ve igerik olarak
ortaktir. Ogrenme ¢iktilarinin kodlarinda degisen tek kisim smif diizeyi ifadesidir. Yani her simf
igin 26 konusma ogrenme ¢iktisi bulunmaktadir. Sadece bazilarinin agiklamalarinda sinif
diizeyine gore farklilik bulunur. 20 6grenme ¢iktis1 her sinif diizeyi ig¢in aymi agiklamaya
sahipken 6 6grenme ¢iktisinin (T.K.1, T.K. 10, T.K.19, T.K.21, T.K.23, T.K.24) a¢iklamasinda
diizeye gore farkliliklar bulunur veya bazi diizeylerde agiklama varken bazi diizeyler igin
herhangi bir agiklama bulunmaz. Tiim simf diizeylerinde 6grenme ¢iktilari, ilgili oldugu beceri
alani, tema, egitici deger tek tek agiklanmustir. Bu baglamda programin &grenme ¢iktilart
konusunda detayl1 ve agiklayici oldugu goriilmektedir.

Konusma 06grenme ¢iktilarinin sinif seviyesine goére temalarda yer alma durumu
incelendiginde iki hedefin 6n plana ¢iktigi belirlenmistir: “Konusma siirecini yonetebilme”,
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“Konusma siirecine yonelik 6z yansitma yapabilme / kendini uyarlayabilme”. Bu 6grenme
ciktilar1 her sinif seviyesinde ve her temada konusma becerisine yonelik 6grenme ¢iktist olarak
mutlaka bulunmaktadir.

Temel Dil Becerilerinin Toplam Ogrenme Ciktis1 Sayilari

100 87
75 81
80 66
60
20
TABL. TAB2. Okuma TAB3.Konusma TAB4. Yazma

Dinleme/izleme

Ogrenme Ciktis1 Sayisi Siire¢ Bileseni Sayist

Sekil 4: Temel Dil Becerilerinin Toplam Ogrenme Ciktis1 Sayilart

Sekil 4’ e gore programda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine ait toplam
103 6grenme ¢iktis1 mevcuttur ve bunlarin %25.2°si (26 konusma 6grenme ¢iktis1) konugma
beceri alanina yonelik. Bu durumda 6grenme ¢iktist sayilari her bir dil becerisi igin benzer
oranlardadir denilebilir. Ciinkii dinleme i¢in 27, okuma i¢in 28, konusma i¢in 26 ve yazma igin
22 ogrenme ¢iktisi bulunmaktadir. Siire¢ bilesenleri olarak ise en kapsamli beceri alani
konugmadir. Ciinki diger dil becerilerinin siire¢ bilegeni sayilar1 66 ile 81 arasinda degisirken
(dinlemede 75, okumada 81, yazmada 66) konusma becerisine ait 87 siire¢ bileseni
bulunmaktadir.

Tablo 3: Ogrenme Ciktilarimin Temalara Dagilimi ve Bunlar Icerisinde Konusma Becerisinin Yeri

Tema adi Toplam grenme Konugma 6grenme ¢iktisi
¢iktisi sayisi sayis1
5. Smf
1. Tema Oyun Diinyas1 24 6
2. Tema Atatiirk’li Tanimak 26 6
3. Tema Duygularimi Taniyorum 27 6
4. Tema Geleneklerimiz 27 5
5. Tema letisim ve Sosyal iliskiler 28 6
6. Tema Saglikli Yastyorum 26 7
Toplam 158 36
6. Siif
1. Tema Dilimizin Zenginligi 28 6
2. Tema Bagimsizlik Yolu 33 9
3. Tema Farkli Diinyalar 27 6
4. Tema lletisim ve Sosyal Tliskiler 22 5
5. Tema Bilim ve Teknoloji 22 5
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6. Tema Lider Ruhlar 21 5
Toplam 153 36
7. Smif
1. Tema “Hayat Boyu Gelisim” 28 5
2. Tema “Bir Hilal Ugruna” 33 8
3. Tema “iletisim ve Sosyal Iliskiler” 27 6
4. Tema “Tiirk Sanat1” 22 6
5. Tema “Okuma Kiiltiiri” 22 6
6. Tema “Hak ve Sorumluluklar” 21 5
Toplam 151 36
8.Smif
1.Tema “Iletisim ve Sosyal Iliskiler “ 24 6
2. Tema “Vatan Sevgisi” 31 7
3. Tema “Doga ve Insan” 28 8
4. Tema “Tiirk Hikaye Gelenegi ve Destanlar1” 27 6
5. Tema “Sanat ve Estetik” 25 5
6. Tema “Akademik Diigiinme Diinyast” 19 4
TOPLAM 154 36

Tablo 3’¢ gore her bir sinif diizeyinde toplam 36 kez konusma 6grenme ¢iktilarina yer
verilmistir. Her bir temada konugma 6grenme ¢iktilarina yer verme sayisi ise 4 ile 9 arasinda
degismektedir. Bu baglamda konusma kazanimlarinin temalara dagiliminda niceliksel bir

dengeden soz edilebilir.

2.3. Arastirmamin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi konusmay: hem bir siire¢ hem de bir iiriin

olarak degerlendirmeyi Ongoriir. Ayrica Ogretmen doniitli, akran degerlendirme ve 06z

degerlendirme Onemsenmis ve bu ifadelere yer verilmistir. Programda konusma becerisini
degerlendirmeye yonelik dlgme ve degerlendirme araglar1 Sekil 5°te yer almaktadir:
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Konusma akran degerlendirme
formu

@ Konugma becerisi bUtlncll dereceli
puanlama anahtan

Konusma icin analitik dereceli
puanlama anahtar

Ogrencinin sunumunu degerlendirmeye
yonelik dereceli puanlama anahtan

@ Sunum degeriendirme formu

@ Tartigma degerlendirme formu

S 4

Sekil 5: Konusma Becerisi Olgme Ve Degerlendirme Araglar

Konusmanin 6lgme ve degerlendirilmesine yonelik birbirinden farkli yontem, sekil ve
bakis agilarina dayali olarak Olg¢ekler, formlar ve dereceli puanlama anahtarlar1 yer almaktadir.
Bu baglamda program oOlgme ve degerlendirme konusunda hem siireci hem {irlini
degerlendirmenin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Konusma becerisinin degerlendirilmesi siirecinde liretim igeren gorev bigimlerine Sekil
6°da yer verilmistir:

CANLANDIRMA SUNUM
YAPMA TARTISMA

— >

Sekil 6: Konusma Becerisini Degerlendirme Gorev Bigimleri

Sekil 6’da yer alan konusma degerlendirmeye yonelik gorev odakli yontemler
ogrencinin aktif katilimma dayanmaktadir. Programdaki bu gorev bigimleri 6grencinin yaparak
yasayarak konugma degerlendirme siirecine dahil edilmesini amaglamaktadir. Ayrica programda
konusma siirecine yonelik 6z degerlendirmeye de vurgu yapilmigtir. Bu baglamda programdaki
26. konusma &grenme ciktisimin agiklamasinda konusma 6z degerlendirme i¢in &grencinin
“secki dosyas1” olusturmasini tegvik etmek Onerilmistir. Secki dosyasi ile ses kaydi, konugma
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metni, sunum videosu, ¢coklu medya dgeleri vb. araglar ile konugmanin kayit altina alinmasi ve
sonradan degerlendirilmesi anlatilmistir.

2.4. Arastirmamn Dordiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Konusma ydntem ve tekniklerine yonelik
secimlerini yonetebilme” 6grenme ¢iktis1 konugma yontem ve tekniklerini kullanmaya yonelik
cesitli aciklamalar igerir. Bu ifade her simif seviyesi i¢in ayni agiklamaya sahiptir ancak
kullanilacak yontem ve teknikler konusunda sinif diizeyine gore farkliliklar icerir. Buna gore
programda adi gegen konusma yontem ve teknikleri ile ait olduklar1 sinif diizeyleri Tablo 3’te
sunulmustur:

Tablo 4: Konusma Yo6ntem ve Teknikleri

Siniflar

Konugma yontem ve teknikleri

Serbest konusma
Glidiimli konugma
Katilimli konugma
Empati kurma
Yaratic1 konugma

Kelime ve kavram havuzundan segerek konusma

AN N N N N

Hafizada tutma teknigi

NN N N N NN N

Tartisma

Ikna edici konusma

NN N N Nl N N N
RN NN N N N N NN

Elestirel konusma

Tablo 4’e gore her simf diizeyi igin Onerilen 7 konusma yontem ve teknigi vardir:
Serbest konugma, glidiimlii konusma, katilimli konusma, empati kurma, yaratici konusma,
kelime ve kavram havuzundan secerek konusma, hafizada tutma teknigi. 6. Sinifta bu yontem ve
tekniklere tartigma eklenir. 7. sinifta ise bir dnceki kademede Onerilen yontem ve tekniklere ikna
edici konusma ilave edilir. Son olarak 8. simnifta ise 7. smiftaki konugma yontem ve
tekniklerinden farkli olarak elestirel konusmaya da yer verilmistir. Programdaki konusma
yontem ve tekniklerindeki bu asamali yon Sekil 7°de gosterilmistir:

Elestirel
konusma

e Serbest
konusma

Sekil 7: Konugma Yontem ve Teknikleri Asamali Yonii
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Sekil 7°ye gore, sif diizeyi arttikca programin 6ngordiigii konugma yontemi sayisinda
da artis olmaktadir. Oyle ki 5. smif diizeyinde serbest konusma ile baslayan konusma
alistirmalar1 8. smifta yine bir onceki diizeyin konusma yontem ve tekniklerine ek olarak
elestirel konusmanin da programa dahil edilmesiyle ilerler.

2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programu strateji ve yontem uygulama esaslarina yonelik
oldukga detayl bilgiler igerir ancak biligsel ve iistbiligsel stratejiler daha ¢ok dinleme, okuma ve
yazma becerileriyle iliskilendirilmistir. Dinleme ve okumaya yonelik 7 bilissel stratejinin (6n
bilgileri hareket ge¢irme ve kullanma, tahmin etme, gorsellestirme, metin yapilarini analiz etme,
bilgileri organize etme, soru sorma, ¢ikarim yapma, Ozetleme); yazmaya yonelik 4 biligsel
stratejinin (planlama, taslak olusturma, gézden gecirme, paylasma) ele alindigi programda
dogrudan konusma yetisini gelistirmeye yonelik herhangi bir strateji onerisi yer almamaktadir.
Programda strateji, yontem ve teknik 6gretimi noktasinda “Kademeli Sorumluluk Devri Modeli
(KDSM)” onerilmektedir. Buna gore 6grenci ve 6gretmen dil becerisi 6gretiminde usta ¢irak
iliskisi icinde diisiiniiliir. ilk basamakta dgretmen stratejiyi tanitir ve aciklar. Ikinci basamakta
ogretmen rehberliginde uygulama esas almir. Ugiincii basamakta 6grenciler 6gretmen tarafindan
verilen bir gorev lizerinde kiiciik grup halinde calisirlar. Modelin son basamaginda ise
Ogrencinin bagimsiz uygulama yapmasi beklenir.

3. Tartisma, Sonug¢ ve Oneriler

Bu arastirmada 2024 TDOP konusma dgrenme alani boyutu baglaminda ele alinmustir.
Bu kapsamda 6gretim programinda bulunan konusma becerisine yonelik 6grenme ¢iktilari,
uygulama esaslari, 6lgme degerlendirme Gnerileri, yontem, teknik ve stratejiler incelenmis ve
ulagilan sonuglar dogrultusunda programi gelistirmeye yonelik cesitli 6neriler sunulmustur.

Arastirmada ilk olarak programda konusmanin bagimsiz bir temel alan becerisi olarak
ele alindigi sonucuna ulagilmistir. Tipki dinleme, okuma ve yazma gibi konusma da bagimsiz
bir temel dil becerisi olarak degerlendirilmistir. Bu durum her bir beceri alanini ayr1 ayri
onemsemek adina olumlu bir yaklasim olarak nitelendirilebilir. Zira Dumanli Kadizade ve Kilig
(2017) yapmus olduklar1 ¢alismada 2015 programinda konusma ve dinlemenin tek baslikta ve
ortak kazanimlarla “sozli iletisim” bash@ altinda birlestirilmesinin dogru bir yaklasim
olmadigini belirtmiglerdir.

Program konusmay1 “sézIil iiretim” ve “sozlii etkilesim” olmak iizere iki ana eksende
ele almistir. Bu durumun bir 6nceki Tiirkge 6gretim programina gore yeni bir bakis agisi
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Konusmanin iretime dayali bir dil yetisi ve sosyal bir
etkilesim araci olarak iki ana isleviyle 6n plana ¢ikarildigi goriilmektedir. Konugmaya yonelik
uygulama esaslarinda da akict konugsmaya, konusmay1 degerlendirmeye, konugmanin hem bir
stirec hem bir iirin olarak ele almmasina dikkat ¢ekilmis olmasi programin konugmaya
yaklagimmin giiclii yonleri olarak degerlendirilebilir. Tiirkge 6gretim programlarinin
karsilastirilmali sekilde analiz edildigi ¢alismalarda belirli bir yonde igerik artis1 ya da azaligina
vurgu yapildigma rastlanmaz. Ornegin, 2006 Tiirkce Ogretim Programu ile 2018 Tiirkce
Ogretim Programi’nin karsilastirildign bir calismada (Bulut, 2019) 2018 Programi’nin 2006
Programi temelinde yenilenmesinin olumlu bir adim oldugu, iki programin da iistiin yonleri
olmakla birlikte 2018 Programi’na bakildiginda, program agisindan olumlu yénde bir gidisatin
oldugu vurgulanmustir. Unsal’in (2018) 2015 progranu ile 2018 programimi karsilastirdig
caligmasinda 2018 programinin 5. sinif diizeyi igin eski programa gore ¢ok daha detayli ve
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kapsayict oldugu, sonucuna ulagilmigtir. 2009, 2017 ve 2019 programlarinin karsilagtirmali
olarak incelendigi bir ¢calismada (Kalayci ve Yildirim, 2020) 2009 programinda 6gretim yontem
ve tekniklerine, her bir kazanimla ilgili etkinlik Orneklerine yer verilirken; 2017 ve 2019
programlarinda bunlara yer verilmedigi belirlenmistir.

Arasgtirma kapsaminda incelenen 2024 programinda konusma becerisi alanindaki
Ogrenme ciktilarinin her siif diizeyinde ayr1 ayn yeterince detayli olarak agiklandigi sonucuna
ulagtlmistir. Genel olarak programda gergeklestirilen konusma Ogrenme alanina yonelik
diizenlemelerin yine ©Onceki programa (2019 TDOP) oranla fazla oldugu, konusma
kazanimlarinin sayilarinin daha fazla oldugu ve bunlarin 6grenme ¢iktist ve siire¢ bileseni
olarak ana kazanim ve alt kazanim seklinde gruplandirildigi, 6grenme ¢iktilarina iliskin
yeterince agiklama yapildigindan s6z edilebilir. Geg¢misten bugiine Tiirkge Ogretim
programlarinin konusma egitimi agisindan analiz edildigi ¢alismalarda ¢ogunlukla programlarin
bu baglamda si1g kaldigi, 6grenme ¢iktisi sayisinin az bulundugu sonuglarina rastlanilmaktadir.
Ornegin; 2006 Tiirkge Ogretim Programi’nin anlatma becerileri acisindan ele alindigi bir
calismada (Glizel ve Karadag, 2013) kazanimlarin bir kisminin konugma ve yazma ogrenme
alaninin Ozelliklerini tam olarak yansitmadigi, kazanimlarda ifade yanligliklart oldugu, bazi
kazanimlarin ¢ok genel bazilarininsa ¢ok ayrintili oldugu ifade edilmistir. Cumhuriyetin
ilanindan 2015’e kadar ilkogretim birinci kademede yiiriitillen Tiirkce derslerine yonelik
hazirlanan Ogretim programlarini konusma egitimi agisindan ele alan bir ¢alismada (Demir,
2015) ilk yillarda konusma becerisine dogrudan yer verilmeyip bu becerinin varligmin diger
beceri alanlarinin satir aralarindan anlagildig1 ve bu beceriye diger beceri alanlarina gore kismen
onem verildigi, 1968 Programi’ndan 2005 Programi’na degin bu beceriye ayr1 bir baslik altinda
deginilip 6nemsendigi tespit edilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ni (2018) 21.yiizyil
becerileri bakimindan inceleyen bir g¢alismada (Kurudayioglu ve Soysal, 2019), 2018
Programi’nda 6grenme ¢iktilarinin dengeli ve yeterli bir bi¢imde bulunmadigi belirtilmistir.
Tim bu ¢aligma sonuglarindan hareketle konugma 6grenme alani baglaminda incelenen 2024
programinin Onceki programlara goére daha detayli ve dil becerilerine dagilim bakimindan
dengeli oldugundan s6z etmek miimkiindiir.

Konusma O6grenme ¢iktilarinin simif seviyesine gére temalarda yer alma durumu
incelendiginde iki kazanimin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir: “Konugma siirecini yonetebilme”,
“Konugma siirecine yonelik 6z yansitma yapabilme / kendini uyarlayabilme”. Bu kazanimlar her
sinif seviyesinde ve her temada konusma becerisine yonelik 6grenme ¢iktisi olarak mutlaka
bulunmaktadir. Bu durumda programin konusmayi bir siire¢ yonetimi olarak ele aldigi ve
konusmada 6z degerlendirmenin oldukg¢a dnemli goriildiigii sonucuna ulagilir.

Arastirma sonuglarma gore dort temel dil becerisine esit oranda yer verilmistir. Oyle ki
dinleme i¢in 27, konusma i¢in 26, okuma igin 28, yazma i¢in 22 6grenme ¢iktisi bulunmaktadir.
Ote yandan Demir (2022) 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda en az kazanimin konusma
becerisine ayrildigin1 bulgulamistir. Bu baglamda 2024 TDOP’te eski programa (2019 TDOP)
gore kazanimlarin beceri alanlarina dagiliminda bir dengenin gozetildigini sdylemek
miimkiindiir.

Programda konusmaya yonelik 26 6grenme ¢iktis1 ve 87 siire¢ bileseni bulunmaktadir.
Ana kazanim ve alt kazanimlarin olduk¢a detayli oldugu goriilmektedir. Ana kazanimlarin
birden ¢ok kazanimla detaylandirilmasi konusunda Giizel ve Karadag (2013) sunlan ifade
etmigtir:  “Kazanimlardaki asi1  genellemeler, kazanimlar igin etkinlik hazirlamayi
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giiclestirmektedir. Kazanimlarin kolayca etkinlige doniistiiriilebilmesi ve egitim siirecinde
Olciiliip degerlendirilebilir olmas1 6nem tagimaktadir. Genel kazanimlarin birden ¢ok kazanima
doniistiiriilmesi ile sorun ¢dziilebilir”. Bayrak Cémert 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni
inceledigi ¢aligmasinda konusma becerisinin biitiin 6zelliklerinin kazanimlarda yer almadigini
tespit etmistir ve bazi kazanimlarin agiklamalarinin olmamasinin ya da eksik olmasinin 6gretim
programinin anlagilirligini olumsuz yonde etkileyecegini belirtmistir.

Arastirma sonuglarma gore, 2024 TDOP konusma becerisini dlgme ve degerlendirme
noktasinda olduk¢a genis bir ¢er¢eve sunmaktadir. Konugma hem bir siireg hem de bir {iriin
olarak degerlendirmeye tabi tutulur. Bu noktada dereceli puanlama anahtari, akran
degerlendirme formu, 6z degerlendirme 6lgegi gibi ¢esitli 6lme araci drneklerine yer verilmistir.
Ayrica konugmay1 degerlendirmeye yonelik gorev odakli 6lgme araglari da (sunum yapma,
sOzIii metin olusturma, tartisma vb.) Onerilmistir. Kaya ve Aydin’a (2024) gore 2024
programinda sinif i¢i degerlendirme siireclerine deginilerek tanilayici, bigimlendirici ve diizey
belirleyici ilkeleri esas alinmis; 6zellikle bigimlendirici degerlendirme siiregleri ayrintili olarak
aciklanarak geleneksel ve alternatif degerlendirme araglarina yer verilmistir.

Konugma strateji, yontem ve teknikleri noktasinda program yeterince detayli degildir.
Oyle ki yontem ve teknik olarak sadece bir dgrenme ¢iktisinin aciklamasinda parantez icerisinde
serbest, giidiimlii, katilimli, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma gibi yontem ve
tekniklere yer verilmistir. Konugsma stratejilerine yer verilen bagimsiz bir bolim yoktur ve
strateji Ogretimi icin daha ¢ok dinleme, okuma ve yazmaya yonelik olarak oneriler yer
almaktadir. Ayrica yine strateji, yontem ve teknik O6gretimi i¢in Ogretmenin gostermesi ve
sonrasinda Ogrencinin yapmasi esasina dayanan kademeli sorumluluk devri modeli (KDSM)
Ongoriilmiistiir. Memis ve Kalyoncu (2024), 2024 programinda strateji, yontem ve tekniklerin,
kademeli sorumluluk devri modelinin detayli bir sekilde yer almasini; stratejilerin, yontemlerin
ve tekniklerin neler oldugu ve 6grencilere nasil aktarilmasi gerektigi aciklanarak bu konuda
genis bir boliim hazirlanmasini programin gii¢lii yonlerinden biri olarak nitelendirmistir.

Arastirma sonuglarindan hareketle ¢esitli dneriler sunmak miimkiindiir;

Sozlii anlatimin temeli olan konusmanin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dikkatle
ele almmasi gerekir. Cok yonlii, kompleks bir beceri olan konusma yetisinin geligtirilmesi,
ogrenme ¢iktilarimin - ve bunlar ekseninde gergeklestirilecek 6grenme etkinliklerinin
verimliligiyle dogrudan iligkilidir. Bu nedenle agik, anlasilir, uygulanabilir ve beceri gelistirme
odakli 6grenme hedeflerinin belirlenmesi 6nem arz eder.

2024 programu biinyesinde bir¢ok koklii degisimi barindirmaktadir. Bu giincelleme ve
yeniliklerin egitim siirecine dogru sekilde yansimasi i¢in &gretmenlere net bir aktarim,
bilgilendirme yapilmalidir. Bu dgretmen egitimi siirecinin titizlikle yiiriitiilmesi programdaki
degisiklikleri uygulamaya aktarma noktasinda Oonem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmenlere
programa yonelik egitimler verilmelidir.

Programin konusma stratejileri noktasinda olduk¢a sig kaldigi goriilmektedir.
Konusmanin zihinsel planda veya sunum aninda yapilandirilmasina yonelik konusma
stratejilerine ve bunlara iliskin uygulama Orneklerine yer verilebilir. Yontem ve teknikler
konusunda da daha uygulamaya doniik durumlara yer verilebilir.

Dil becerilerine yonelik atolye c¢alismalarii her okulda uygulamak mimkiin
olmayabilir. Bu konuda okullarm fiziki kosullar1 ve smiflardaki 6grenci sayisinin iiretim
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atolyesi caligmalarina elverigli héle getirilmesi veya bu konuda programin alternatifler sunmasi
gerekmektedir.

Programda her siif seviyesinde yer alan 6grenme c¢iktilarinin ayni olmasi kademeye
gbre asamali bir ilerleyise olanak tanima acisindan kisitlilik teskil edebilir. Ozellikle dgrenme
ciktilarinin her smif seviyesinde tamamen siire¢ bilesenleri ve acgiklamalariyla da ayni olmasi
konugma becerisi gelisiminde ayn1 uygulamalarin amagsizca tekrarina sebebiyet verebilir. Bu
nedenle smif seviyesine gore programda konugsma Ogrenme ciktisi sayilari, bunlarin yapisi,
icerigi, aciklamasi farklilasip kolaydan baslanarak daha {ist diizey becerilere dogru bir gecis
ongoriilebilir.

Ogretim programlar1 uygulayicis1 roliindeki 6gretmenlerin, program amaglarinin
geregini yerine getirmek icin ¢aba gostermeleri, gozlemledikleri eksiklikleri, aksakliklar1 doniit
olarak ilgili yerlere bildirmeleri gerekir.
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Extended Abstract

Curricula are the basic elements that guide the planning and structuring of the education and
training process. Ensuring that students reach the target learning outcomes and guiding instructors in this
way is the most basic function of the programmes. For this reason, it is important to develop and update
the programmes in accordance with the scientific and technological developments of the age.

Curricula, which provide a framework for the education process, become qualified to the extent
that they include contemporary and competent features (Ar1 & Keskin, 2016). Instructional programmes
are designed or completely renewed for some purposes such as eliminating the deficiencies of the current
programme, responding to the needs of the age and transferring innovations in the field of education to
practice (Durukan, 2013). In this study, it is aimed to make an evaluation of the programme by addressing
the acquisitions, measurement and evaluation situations, methods and techniques in the speaking learning
area in the 2024 TCC, which was renewed in accordance with the requirements of the age. At the end of
the research, various suggestions that will both provide feedback to the curriculum preparers and
contribute to Turkish teachers who use this curriculum in their lessons are included. In this context, in line
with the comprehensive curriculum evaluation research, the general problem statement of the research
was determined as ‘How is the 2024 Turkish curriculum in terms of speaking learning area?’ and answers
to the following questions were sought in this direction:

- How is the 2024 Turkish curriculum designed in terms of speaking skill application principles
and teaching process?

- What are the speaking achievements in the 2024 Turkish curriculum?
- How is the measurement and evaluation of speaking designed in the 2024 Turkish curriculum?

- How is the 2024 Turkish curriculum designed in terms of including speaking strategies,
methods and techniques?

This study, which was conducted to evaluate the 2024 Turkish Century Education Model
Secondary School Turkish Curriculum in terms of speaking learning domain, is a qualitative case study.
The data in the study were obtained through document analysis, which involves the analysis of written
materials containing information about the phenomena or events targeted to be investigated (Yildirnm &
Simgek, 2021). As the main document in the study, the achievements, learning-teaching process,
strategies, methods and techniques, measurement and evaluation situations of speaking skill, which is
included as a learning area in the Turkish curriculum (MoNE, 2024), were examined and the findings
related to them were evaluated and reported. Within the scope of the study, speaking learning areas in the
fifth, sixth, seventh and eighth grades were taken as the grade level.

In the study, the data obtained by document analysis method were analyzed by content analysis
technique. The main purpose of content analysis is to reach concepts and relationships that can explain
the data obtained from the text (Yildirim & Simsek, 2021). Firstly, it was emphasized how speaking skill
was included in 2024 TCC, then the gains at the fifth, sixth, seventh and eighth grade level were
examined and important issues were determined. Then, the common ones for each grade level were
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determined, measurement and evaluation tools, strategies, methods and techniques for speaking skills
were analyzed.

In this study, which deals with the 2024 Secondary School Turkish Curriculum in the context of
speaking learning domain dimension, it was concluded that speaking was handled as an independent basic
domain skill in the curriculum. This situation can be considered as a positive approach in order to give
importance to each skill area separately. In their study, Dumanli Kadizade and Kilig (2017) stated that it
is not a correct approach to address speaking and listening skills, which are combined under the title of
oral communication in the 2015 programme, with a single title and common gains.

In the 2024 programme examined within the scope of the research, it was concluded that the
acquisitions in the field of speaking learning were explained in sufficient detail both in general and
separately at each grade level. Kurudayioglu and Soysal (2019), who examined the Turkish curriculum
(2018) in terms of 21st century skills, stated that the gains in the 2018 curriculum were not sufficient and
balanced. At this point, it is possible to mention that the 2024 programme is more detailed and balanced
than the previous programme.

According to the results of the research, four basic language skills are equally included in the
programme. In fact, there are 27 learning outcomes for listening, 26 for speaking, 28 for reading and 22
for writing. On the other hand, Demir (2022) found that the least number of objectives in the 2019
Turkish curriculum was allocated to speaking skill. In this context, it is possible to say that in the 2024
TDOP, a balance is observed in the distribution of objectives to skill areas according to the previous
programme (2019 TDOP).

According to the research results, 2024 TCC offers a very wide framework for measuring and
evaluating speaking skills. At this point, various examples of measurement tools such as rubrics, peer
assessment forms, self-assessment scales are included. According to Kaya and Aydin (2024), traditional
and alternative assessment tools are included in the 2024 programme by addressing in-class assessment
processes.

It was concluded that the programme was not sufficiently descriptive in terms of speaking
strategies, methods and techniques. In fact, in the explanation of only one outcome, methods and
techniques such as free, guided, participatory, word and concept pool selection were included in
parentheses. There is no independent section on speaking strategies and there are suggestions for strategy
teaching mostly for listening, reading and writing. In addition, for teaching strategies, methods and
techniques, the gradual delegation of responsibility model (GDPR), which is based on the principle that
the teacher demonstrates and then the student does it, is envisaged. Memis and Kalyoncu (2024)
described the detailed inclusion of the gradual transfer of responsibility model in the 2024 programme as
one of the strengths of the programme.
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