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Oz

Bu calismanin temel amaci, ortaokul Ogrencilerinin 6z-diizenleme
becerileri, sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari ile algilanan akademik
kattlimlarimin incelenmesidir. Arastirmanin katihmcilarini Usak Ili Merkez
Iicesinde kiime &rnekleme ile segilmis 1088 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir. Iliskisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmada
“Algilanan Oz-diizenleme Olgegi”, “Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1
Olgegi”, “Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi” ile
kisisel bilgi formu, veri toplama araglar1 olarak kullanmilmistir. Verilerin
analizinde t-testi; ANOVA testi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizinden
yararlanilmigtir. Arastirmanin sonucuna gore ortaokul &grencilerinin 6z-
diizenleme becerilerinin “sik sik”, sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlart ile
anne-baba-6gretmen akademik katilimlarinin ise “katiliyorum” diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Ayrica anne-baba ve 6gretmen akademik katilimu ile
derin 6grenme yaklagimlari, 6z-diizenleme becerilerini anlamli bir sekilde
yordamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari, akademik

katilim, 6z-diizenleme.

THE INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
SELF-REGULATION SKILLS, SOCIAL STUDIES LEARNING
APPROACHES, ACADEMIC PARTICIPATION OF PARENTS AND
TEACHERS
Abstract

The main aim of this study is to examine the secondary school students’
self-regulation skills, social studies learning approaches and perceived
academic participation. The participants of the research consists of 1088
secondary school students selected by cluster sampling in the Central District
of Usak. “Perceived Self-regulation Scale”, “Social Studies Learning
Approaches Scale”, “Perceived Parent and Teacher Academic Engagement
Scale” and Personal Information Form were used as data collection tools in the
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study in which the relational screening model was used. Independent samples
t-test, ANOVA and multiple linear regression analysis were used. According
to the results of the research, secondary school students’ self-regulation skills
are at the “often” level, while their social studies learning approaches and
parent-teacher academic participation are at the “agree” level. In addition,
parent and teacher academic participation and deep learning approaches
significantly predict the self-regulation skills.

Keywords: Social studies learning approaches, academic participation,

self-regulation.
Giris

“Manastir Askeri Lisesi’nde matematik pek kolay geldi. Bununla ugragmayi siirdiirdiim.
Ancak Fransizcada geri idim. Ogretmen benimle ¢ok ugrasmiyor, ac1 uyarilarda bulunuyordu. Bu
uyarilar benim ¢ok giiciime gitti. Ilk ev izni zamaninda ¢dziim aradim. iki, ii¢ ay gizlice Frerler
Okulu’nun 6zel sinifina devam ettim. Bdylece okul derslerine oranla fazla derecede Fransizca
ogrendim.” (Atatiirk Arastirma Merkezi Baskanligi, 2022) diyen Ulu Onder Mustafa Kemal’in
bu anisinda 6grenmeye yonelik 1srarciligl, 6gretimin pesine diismesi, kendi 6grenmesinin lideri
olmak icin ¢abalamasi goriiliir. Pintrich’e (2000) gore 6grenmeye yonelik hedef koymakla birlikte
hedefine yonelik ¢aba gosteren ve bilislerini diizenleyen 6grenciler 6z-diizenleme becerisine
sahip dgrencilerdir.

Gilintimiizde de bireylerden salt bilgi almamasi, 6grenmek icin ¢aba harcamasi ve kendi
ogrenmelerini diizenlemesi beklenir. Bu anlayis Tiirkiye Temel Yeterlilikler Cergevesi (TYC)
icinde yer alan “6grenmeyi 6grenme” yetkinligi ile ifade edilir. Bireyin 6grenme siireglerinin
farkinda olmasini, bilgiyi uyarlamasimi ve zorluklarla basa ¢ikma davraniglarini da igine alan
“Ogrenmeyi Ogrenme” bireylerin 6grenmesini diizenlemek igin 6grenme eyleminin pesine
diismesidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). “Ogrenmeyi &grenme” yetkinligi Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’nda da yerini almaktadir.

Ihtiyac1 olan bilgi ve beceriye ulasma, kendine uyarlama, irdeleyebilme yetenekleri
sosyal bilgiler dersinde kazandirilmak istenmektedir (Karadeniz, 2012). Schunk (2005) ise bilgiyi
yonlendiren, ne bilip ne bilmedigini elestirerek sistemli bir sekilde harekete gegen 6grencilerin
0z-diizenleme becerisine sahip 6grenciler oldugunu ifade etmistir. Zimmerman’a (2008) gore 6z-
diizenleme, 6grenenin akademik performansa giden yolda zihinsel becerilerini kendi kendine
yonetmesini saglayan siirecler ve 6z inanglardir. Oyle ise bireylerin bir hedef belirlemeleri, hedefe
yakinlik-uzaklik derecesini degerlendirerek Ogrenmelerini diizenlemesinin 6z-diizenlemeyi
yansittig1 diisiiniilebilir.

Oz-diizenleme igin bireyin davranisim degistirmeye yonelik i¢sel niyeti birincil dneme
sahiptir (Hrbackova ve Vavrova, 2015). Entwistle ve McCune (2004) ise bireyin 0grenme
stirecindeki niyetinin 6grenme yaklagimu ile iligkili oldugunu agiklar. “Bir¢ok seyi orta derecede
ogrenmektense az seyi tam Ogrenmek daha iyidir” diyen Andre Mourois’in bu sdziiniin
ogrenmeye yonelik iki farkli yaklasimla iliskili oldugu diisiiniilebilir. Ogrencinin 6grenmeye
yonelik amaci, izledigi yol ve 6grenmeyi organize etme bigimi 6grenme yaklagimi kavram ile
ifade edilir (Spencer, 2003). Biggs ve digerlerine (2001) gore Ogrenciler arasinda derin ve
yiizeysel olmak iizere iki temel Ogrenme yaklasimi oldugunu aktaran Entwistle ve McCune
(2004), derin 6grenme yaklagimi anlamaya yonelik niyet ile iligkiliyken, yiizeysel 6grenme
yaklasiminin ezberleyici, tekrarlayici anlayisa odaklandigini belirtmistir. Yiizeysel 6grenme
yaklagimina gore her bilginin hatirlanmaya c¢alisildig, derin 6grenme yaklasiminda ise bilgiyi
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i¢csellestirmenin ve anlamlandirmanin baskin oldugu Giindiiz (2018) tarafindan da ifade
edilmistir. Bu durumda 6grenme siirecinde bilgiyi 6ziimsemek isteyen 0grenciler oldugu gibi
smavdan ge¢meyi yeterli bulan 6grenciler de vardir. Sosyal bilgiler dersi de s6zel 6grenmeler
icerdigi i¢in “ezbere dayali 6grenilir algisi” yer alabilir ancak bu derste bireyin bilgiyi ezberlemek
yerine kullanabilmesi, anlamini bilmesi ve igsellestirmesi istenir.

Derin O6grenenlerin aksine yiizeysel Ogrenenler ise olaylarin altinda yatan nedeni
sorgulamaz, sadece smav basarisina odaklanirlar ve ezberlerler (Byrne ve digerleri, 2002).
Oyleyse yiizeysel dgrenen dgrencilerin sinav odakli olmalar1 sebebiyle, smav bitimiyle bilgiye
verilen ilginin de azaldig1 soylenebilir. Ozmentes (2008) tarafindan 6z-diizenleme becerisine
sahip bireylerin kendilerini giidiisel agidan yeterli ve 6zgilin gordiikleri belirtilirken; 6grenme
yaklasimina ait derin 6grenme alaninin 6grenmeyi anlamlandirma c¢abas1 ve i¢sel motivasyonla
ilgili oldugu MacFarlane ve digerleri (2006) tarafindan ifade edilmistir. Bir baska yaklasimla
akademik basariya sahip Ogrencilerin 6grenmelerinde 6z-diizenlemenin etkili oldugu goriisii
McMillan (2010) tarafindan vurgulanirken; isna¢ (2018) derin dgrenen &grencilerin daha gok
akademik basariya sahip oldugunu vurgulamustir. Oyleyse 6z—diizenleme ve derin dgrenme
yaklasimlarinin igsel motivasyon, 6grenmeye duyulan niyet ve akademik basarinin yordayicisi
olmalar1 anlaminda iliskili olduklar1 diisiiniilebilir.

Bireyin akademik basarisina etki eden bir diger faktdr de ailesinin ve dgretmeninin
akademik katilimina yonelik algisidir. Aile katilimi, ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecindeki
etkinliklere ailesinin katilma durumudur (Binicioglu, 2010). Okul basarisini aragtirmak amaclh
yapilan caligmalar, basar1 iizerinde okul aile dayanigsmasimnin 6nemli yere sahip oldugunu
gostermektedir (Giil, 2007). Tirkiye’de de 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer alan
14 ilkeden biri olarak okul-aile isbirligi kavrami goriilmektedir (Cinkir ve Nayir, 2017). Polat-
Zafer’e (2019) gore sosyal bilgiler dersinde 6grencinin aldig1 yolun takibi, 6dev kontrolleri ve bir
sorunla karsilasildigindaki rehberligi aile katilimi ile saglanir. Erdogan’a (2019) gore ise ailelerin
cocuklarin egitimine katilim gostermeleri basari icin motivasyon kaynagi olusturmaktadir.

Arastirmalar incelendiginde; anne-baba akademik katiliminin, basta akademik basar ile
iligkisi, akademik 6z yeterlik, akademik motivasyon, okula yonelik tutum olmak iizere bir ¢ok
olumlu akademik ¢ikt1 iizerinde 6nemli bir rolii oldugu okuloncesi siirecinde Hill ve Taylor
(2004); ortaokul siirecinde Marchant ve digerleri (2001); lise siirecinde Koutsoulis ve Campbell
(2001) tarafindan ifade edilmistir. Akademik basar1 ve 6z-diizenleme iligkisi ise okul Oncesi
sliregte Montroy ve digerleri (2014); ilkogretim siirecinde Young ve Vrongistinos (2002);
ortaokul siirecinde Cheng (2011), Uredi ve Uredi (2005); lise siirecinde Nota ve digerleri (2004),
Wolters (1999); yiiksekogretim siirecinde Bouffard ve digerleri (1995) tarafindan ortaya
konmustur. Yine derin 6grenme yaklagiminin yiiksekogretim stirecinde yiiksek nitelikte 6grenme
ciktilarinin olugmasina katki sundugu Prosser ve Millar (1989) ile Rahman ve Mokhtar’in (2012)
arastirmalarinda ele alinmistir. Farkli arastirmalarda akademik basariya etkisi gozlenen 06z-
diizenleme becerileri, 6grenme yaklagimlari, anne—baba dgretmen akademik katilimlarinin sosyal
bilgiler dersinde ortaokul dgrencileri tarafindan sahip olunan diizeylerine ve birlikte iligkisine
yonelik literatlirde arastirmaya rastlanmamustir. Bu sebeple arastirmanin alana katki saglayacagi
ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine yol gosterecegi diisiiniilmektedir.
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1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5-6-7 ve 8. sinif 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri,
sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlar: ile anne-baba ve gretmenlerinin akademik katilimlarini
incelemek ve aralarinda iliski olup olmadigini ortaya koymaktir.

1) Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri ne diizeydedir?

2) Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri; cinsiyete, sinif diizeyine, 6gretmen-
anne-baba 6zellikleri algisina ve anne-baba egitim durumuna gore anlamli farklilik géstermekte
midir?

3) Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari ne diizeydedir?

4) Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari; cinsiyete, sinif diizeyine,
Ogretmen-anne-baba ozellikleri algisina ve anne-baba egitim durumuna goére anlamli farklilik
gostermekte midir?

5) Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve 6gretmenlerinin
akademik katilimlarina yonelik algilari ne diizeydedir?

6) Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve 6gretmenlerinin
akademik katilimlarina yonelik algilart; cinsiyete, sinif diizeyine, 6gretmen-anne-baba 6zellikleri
algisina ve anne-baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?

7) Ortaokul 6grencilerinin; sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve 6gretmenlerinin
akademik katilimlar1 ve 6grenme yaklagimlari, 6z-diizenleme becerilerini anlamli bir sekilde
yordamakta midir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri, sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari,
algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarini inceleyen ve bu degiskenler arasinda
nasil bir iligki oldugunu ortaya ¢ikarmaya calisan bu arastirma, nicel yontemde iligkisel tarama
modelinde gerceklestirilmistir. iliskisel tarama modelinde birden fazla degiskenin arasindaki
etkilesime iligkin istatistiksel analiz tekniklerinden yardim alinir ve karsilastirmalar yapilir
(Simsek, 2012).

2.2. Katilimcilar

Aragtirmanin katilimeilarini, Usak Ili Merkez Ilgesinde ortaokullarin 5. (n=282), 6.
(n=323), 7. (n=332) ve 8. siiflarinda (n=151) 6grenim gérmekte olan toplam 1088 6grenci
olusturmaktadir. Orneklem grubunun, evreni temsil edecek sekilde olusmasi amaci ile kiime
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Kiime 6rnekleme; evrendeki biitiin kiimelerin tek tek, esit
secilme olasiligina sahip olduklar1 6rnekleme tiiriidiir (Karasar, 2018).
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2.3. Veri Toplama Araglar

Verilerin toplanmasinda, Arslan ve Gelisli (2015) tarafindan gelistirilen “Algilanan Oz-
diizenleme Olgegi”, Gezer ve Sahin (2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Ogrenme
Yaklagimlarr Olgegi (SOYO)” ile Régner ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen, Diindar
(2014) tarafindan Tiirk kiiltiirine uyarlanan “Algilanan Anne-baba ve Ogretmen Akademik
Katilim Olgegi-Sosyal Bilgiler” kullanilmustir. Kisisel bilgiler formu ile dgrencilerin, cinsiyet,
smif diizeyi, 6gretmen-anne-baba ozellikleri algis1 ve anne-baba egitim durumu bilgilerine
ulasilmustir. “Algilanan Oz-diizenleme Olgegi”, agik olma ve arayis olmak iizere 2 alt boyuttan
olusan, 5’li likert tipinde, 16 maddelik bir 6l¢ektir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari, “agik
olma” alt boyutu igin .84, arayis alt boyutu igin .82 ve O&lgegin toplami ig¢in .90 olarak
hesaplanmustir. Arastirma verileri i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 “acik olma” alt
boyutu i¢in .67, “arayig” alt boyutu i¢in .82 ve Glgegin tamamu i¢in .85 olarak hesaplanmistir.
Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi (SOYO), derin (DO) ve yiizeysel 6grenme (YO)
olmak iizere 2 alt boyuttan olusan, 5°1i Likert tipinde, 24 maddelik bir &lgektir. SOYO’de toplam
bir puan alinmamakta, alt boyutlarin toplam1 tizerinden analizler yapilmaktadir. Alt boyutlardan
alman yiiksek puan, 6grencilerin sosyal bilgiler dersini 6grenirken hangi 6grenme yaklasimini
tercih ettiklerini gostermektedir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 DO alt boyutu igin
.87, YO alt boyutu icin .79°dur. Arastirma verileri icin ise DO alt boyutunda .86, YO alt
boyutunda .86°dir. Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi-Sosyal Bilgiler,
“Sosyal bilgiler dersinde algilanan anne-baba akademik izleme (SBDAABAIZ)”, “Sosyal bilgiler
dersinde algilanan anne-baba akademik destek (SBDAABAD)”, “Sosyal bilgiler dersinde
algilanan &gretmen akademik izleme (SBDAOAIZ)” ve “Sosyal bilgiler dersinde algilanan
ogretmen akademik destek (SBDAOAD)” olmak iizere 4 alt boyuttan olusan 5°1i likert tipinde,
16 maddelik bir dlgektir. Olgek toplam icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .90 iken, alt
boyutlarda bu deger, .70 ile .88 arasinda degismektedir. Arastirma verileri i¢in bu deger alt
boyutlarda sirasiyla .86, .77, .82 ve.79 iken, lgek toplam igin .91°dir. Olceklerde ters kodlanan
madde bulunmamaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 26.0 ile analiz
edilmistir. ilk asamada verilerin normal dagilip dagilmadigini kontrol edilmis, toplam dlgek ve
alt boyutlarda Normallik Testi sonucu ve Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmistir.
Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore Skewness ve Kurtosis degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda
olmasi, dagilimin normal oldugunu gostermektedir. Verilerin analizinde Frekans, Yiizde degerleri
hesaplanmig, parametrik testlerden yararlanilmig, bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA), post-hoc testleri (Scheffe, LSD ve Dunnett’s C) ve regresyon analizi
kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek yonli varyans analizi sonuglarina gére anlamli
farkin belirlendigi durumlarda etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Ortaokul Ogrencilerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik anne-baba ve Ogretmenlerinin akademik katilimlarinin ve 6grenme
yaklagimlarimin 6z-diizenleme becerilerini anlamli bir sekilde yordamasina iliskin durumun
belirlenmesinde ise ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmistir.
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3. Bulgular
Bu boliimde, aragtirmanin alt problemlerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin “Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri ne diizeydedir?” seklinde
ifade edilen alt problemini yanitlamak icin yapilan betimsel analiz sonuglari, Tablo 1’de
verilmistir.
Tablo 1: Ortaokul Ogrencilerinin Oz- diizenleme Becerileri Diizeyi

Boyutlar N Minimum Maksimum X Ss Diizey
Acik olma 1088 13.00 40.00 30.50 491 3.81
Arayis 1088 8.00 40.00 29.88 6.14 3.73
Oz-diizenleme 1088 23.00 80.00 60.38 10.14 3.77
Toplam

Tablo 1 incelendiginde, 16 maddeden olusan 6lgekten en diisiik 16, en yiiksek ise 80 puan
aliabilmektedir Ortaokul 6grencilerinin 6lgegin tamamindan elde ettikleri puan 60.38°dir. Bu
puana gore dgrencilerin 6z-diizenleme becerileri (60.38:16)=3.77 degerindedir. Olgegin “agik
olma” ve “arayis” alt boyutlarindan en diisiik 8, en yiiksek 40 puan alinabilmektedir. “Ag¢ik olma”
alt boyutunda 6grencilerin elde ettikleri puan 30.50, “arayis” alt boyutunda ise 29.88’dir. Bu
puana gore “acik olma” alt boyutu (30.50:8)=3.81 degerinde, “arayis” alt boyutu ise
(29.88:8)=3.73 degerindedir. “Ag¢ik olma” ve “arayis” alt boyutlari ile olgek toplamda
ogrencilerin 6z-diizenlemelerinin “sik sik” diizeyine yakin oldugu tespit edilmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri cinsiyete, sinif diizeyine,
Ogretmen-anne-baba ozellikleri algisina ve anne-baba egitim durumuna gore anlamh farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilen 2. alt problemine iligkin bulgular asagida sirasiyla
sunulmustur.

Oz-diizenleme-Cinsiyet

Ortaokul o6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin, cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Oz-diizenleme Becerileri Toplam Puan Ortalamalarina
Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Cohen’s
Boyutlar Cinsiyet n X Ss Sd t p d
Acik olma Kiz 585 30.99 4.86 1086 3.590 .000* 0.21
Erkek 503 29.93 4.92
Arayis Kiz 585 30.14 6.09 1086 1.508 132 -
Erkek 503 29.58 6.18
Oz-diizenleme Kiz 585 61.14 9.97 1086 2.651 .008* 0.16
(Toplam) Erkek 503 59.51 10.27

Not. * p <0.05

Tablo 2 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin cinsiyete gore
“acik olma” [t(1086=3.590, p<.05] alt boyutunda ve dl¢ek toplamda [t(056=2.651, p<.05] kiz
ogrenciler lehine anlaml olarak farklilik gosterdigi goriilmektedir, Bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonucuna gore hesaplanan etki biiyilikliigii, “acik olma” alt boyutu igin d=0.21, 6lgek toplam igin
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d=0.16’dir. Bu deger, kiiciik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Oz-diizenleme-Sinif Diizeyi

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin, siif diizeyine gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglar1, Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Ortaokul Ogrencilerinin Simif Diizeyine Gore Oz-diizenleme Becerileri Toplam Puan
Ortalamalarina {liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Boyutlar Sinif N X Ss sd F p n2 Anlaml
Fark
Acik Olma 5 282 31.00 4.81 3- 1.596 .189 -
6 323 30.47 4.85 1084
7 332 30.34 4.94
8 151 30.06 5.16
Toplam 1088  30.50 4.91
Arayig 5 282 30.87 5.95 3- 4.174 .006* .01 5-8
6 323 29.67 6.06 1084
7 332 29.71 6.20
8 151 28.82 6.31
Toplam 1088  29.88 6.14
Oz-diizenleme(toplam) 5 282 61.87 9.93 3- 3.398 .017* .01 5-8
6 323 60.14 10.03 1084
7 332 60.06 10.17
8 151 58.83  10.43
Toplam 1088 60.38 10.14

Not. * p <0.05

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin simif diizeyine

gore “aray1s” [F.s1)= 4.174, p<.05] alt boyutunda ve 6lgek toplamda [F3.1084)=3.398, p<.05]
anlamh farklihik gosterdigi belirlenmistir. Scheffe testi sonuglarina gore anlamli fark, “arayis” alt
boyutunda, 5. (X=30.87) ve 8. (X=28.82) siniflar, lgek toplamda ise yine 5. (X=61.87) ve 8.
(X=58.83) smiflar arasinda 5. simiflar lehinedir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore
hesaplanan etki blyiikligi, “arayis” alt boyutu i¢in 12=.01 ve 6lgek toplam i¢in n12=.01"dir. Bu
deger, kiictik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Oz-diizenleme-Ogretmen Ozellikleri Algist

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin, 6gretmen Ozellikleri algisina gore
anlamli farklilik gdsterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozellikleri Algisina Gore Oz-diizenleme
Becerileri Toplam Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Boyutlar Ogretmen N X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri d
Algist

Agik olma Demokratik 895 30.59 4.90 1036 .040 .968 -
Otoriter 143 30.57 4.93

Aray1s Demokratik 895 29.89 6.22 1036 -.219 .826 -
Otoriter 143 30.02 5.66

Oz- Demokratik 895 60.49 10.22 1036 -114 .910 -
diizenleme(Toplam) Otoriter 143 60.59 9.64

Not. * p <0.05

Tablo 4’e gore, ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri, sosyal bilgiler 6gretmeni
ozellikleri algisina gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Wﬁr
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 1212 2023 s. 786-815, TURKIYE



793 Aysun AKGUL — Cigdem ALDAN KARADEMIR

Oz-diizenleme-Anne Ozellikleri Algisi

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin, anne 6zellikleri algisina gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5: Ortaokul Ogrencilerinin Anne Ozellikleri Algisina Gére Oz-diizenleme Becerileri Toplam Puan
Ortalamalarina {liskin Bagimsiz 9meklemler t-Testi Sonuglari

Boyutlar Anne N X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri d
Algisi
Agik olma Demokratik 867 30.74 4.78 259.264 2.827  .005* 0.23
Otoriter 191 2954 542
Aray1s Demokratik 867 3030 593 255579 4274 .000* 0.35
Otoriter 191 28.00 6.89
Oz-diizenleme(Toplam) Demokratik 867 61.05 9.82 1056 4330 .000* 0.33
Otoriter 191 5754 11.32
Not. * p <0.05

Tablo 5’e gore, ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri, anne 6zellikleri algisina
gore “acik olma” [tsg064)=-2.827, p<.05] Ve “arayis” [t(as5570)=-4.274, p<.05] alt boyutlar: ile
olgek toplamda [t(0s6=4.330, p<.05] anneleri demokratik olanlar lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Bagimsiz orneklemler t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiytikligi, “agik
olma” alt boyutu i¢in d=0.23, “arayis” alt boyutu i¢in d=0.35 ve 6lgek toplam i¢in d=0.33’tiir. Bu
deger, kiictik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Oz-diizenleme-Baba Ozellikleri Algist

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin, baba 6zellikleri algisina gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Ortaokul Ogrencilerinin Baba Ozellikleri Algisina Gore Oz-diizenleme Becerileri Toplam Puan
Ortalamalarina {liskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Boyutlar Baba N X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri d
Algist

Agik olma Demokratik 863 30.71 4.81 1055 2.590 .010* 0.19
Otoriter 194 29.70 5.37

Arayig Demokratik 863 30.18 6.03 1055 3.396 .001* 0.26
Otoriter 194 28.52 6.66

Oz- Demokratik 863 60.90 9.92 1055 3.310 .001* 0.22
diizenleme(Toplam) Otoriter 194 58.53 11.20

Not. * p <0.05

Tablo 6’ya gore, ortaokul Ogrencilerinin 6z-diizenleme becerileri, baba Ozellikleri
algisina gore “acik olma” [t(1055=2.590, p<.05] Ve “arayis” [tios5 =3.396, p<.05] alt boyutlar: ile
olgek toplamda [tyos5=-3.310, p<.05] babasi demokratik olanlar lehine anlamli farklilik
gostermektedir. Bagimsiz érneklemler t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biytkliigii, “agik
olma” alt boyutu i¢in d=0.19 , “arayis” alt boyutu i¢in d=0.26 ve 6lgek toplam i¢in d=0.22"dir.
Bu deger, kiiciik etki biiyiikliigli olarak yorumlanir.
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Oz-diizenleme-Anne Egitim Durumu

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin, anne egitim durumuna goére anlaml
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7: Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gore Oz-diizenleme Becerileri Toplam Puan
Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar Anne N X Ss sd F p n2 Anlaml
Egitim Fark
Agik Olma Ilkokul 366 30.19 5.05 4- 3.761 .005* .01 Ortaokul
Ortaokul 268  29.96 4.92 1066 Lise
Lise 284  31.36 4.69

Universite 115  31.00 4.31

Lisansiistii 38 31.00 5.77
Toplam 1071 30.56 4.90
Arayig Ilkokul 366 29.35 6.09 4- 3.074 .016* 01  Ilkokul-lise
Ortaokul 268  29.63 601 1066
Lise 284  30.90 5.95
Universite 115  29.60 6.59
Lisansiistii 38 30.86 7.61

Toplam 1071 29.91 6.16

Oz- Ilkokul 366 59.54 10.17 4- 3.713 .005* 01  Tlkokul-lise
diizenleme(Toplam) Ortaokul 268 5959 092 1066 Ortaokul-
: i lise

Lise 284  62.27 9.77
Universite 115  60.61 10.19
Lisansiisti 38  61.86 12.71

Toplam 1071 60.47 10.16

Not. * p <0.05

Tablo 7’ye gore ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerileri, anne egitim durumuna
gore “agik olma ” [F(4.1066=3.761 p<.05] ve “arayis” [F 4.1065) = 3.074 p<.05] alt boyutlarinda ve
olgek toplamda [F 4.1066=3.713, p<.05] anlaml1 farklilik gostermektedir. Scheffe testi sonuglarina
gore anlamli fark, “acik olma” alt boyutunda ortaokul (X=29.96) ve lise (X=31.36) mezunu
anneler arasinda, “arayis” alt boyutunda ilkokul (X=29.35) ve lise (X=30.90) mezunu anneler
arasinda ve dlcek toplamda ise ilkokul (X=59.54) ve lise (X=62.27) ile ortaokul (X=59.59) ve
lise (X=62.27) mezunu anneler arasinda hep annesi lise mezunu olanlar lehinedir. Tek yonlii
varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki biiylikliigii, “a¢ik olma” i¢in n2=.01 “arayis” igin
1n2=.01 ve Slgegin toplami i¢in n2=.01"dir. Bu deger, kiigiik etki biiyiikligli olarak yorumlanir.

Oz-diizenleme-Baba Egitim Durumu

Ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin, baba egitim durumuna gore anlaml
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8: Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gdre Oz-diizenleme Becerileri Toplam Puan
Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Boyutlar Baba N X Ss sd F p N2 Anlamh
Egitim Fark
Acik Olma Tlkokul 266 30.08 5.23 4- 1.196 311 -
Ortaokul 244 30.36 4.88 1068
Lise 353 30.77 4.94
Universite 149 31.01 4.33
Wﬁr
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Lisansiistii 61 30.62 4.98
Toplam 1073 30.53 4.92
Arayis Ilkokul 266 29.12 6.08 4- 1.694  .149 -
Ortaokul 244 29.87 6.14 1068
Lise 353 30.26 6.06
Universite 149 30.12 6.15
Lisanstistii 61 30.75 6.92
Toplam 1073 29.90 6.15
Oz- Ilkokul 266 59.21 10.36 4- 1.600 .172 -
diizenleme(Toplam)  Ortaokul 244 60.23 10.07 1068
Lise 353 61.03 10.11
Universite 149 61.13 9.66
Lisanstistii 61 61.37 11.04

Toplam 1073 60.43 10.17

Not. * p <0.05

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin 6z-diizenleme becerilerinin baba egitim
durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi gortilmektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari ne
diizeydedir?’’ seklinde ifade edilen alt problemini yanitlamak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo
9’da yer almaktadir.

Tablo 9: Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklagimlari Diizeyi

Boyutlar N Minimum Maksimum X Ss Diizey
Derin 1088 17.00 65.00 49.67 8.50 3.82

Ogrenme

Yiizeysel 1088 11.00 55.00 32.38 9.73 2.94

Ogrenme

Tablo 9 incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1 Olgeginin 13 maddeden
olugan derin 6grenme alt boyutundan en diigiik 13, en yliksek ise 65 puan; 11 maddeden olusan
“ylizeysel 6grenme” alt boyutundan ise en diisiikk 11, en yiiksek ise 55 puan alinabilmektedir.
Ortaokul 6grencilerinin “derin 6grenme” alt boyutundan elde ettikleri puan 49.67, “yiizeysel
ogrenme” alt boyutundan elde ettikleri puan ise 32.38’dir. Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersinde derin 6grenme yaklagimimi (X=49.67; Ss:8.50) tercih ettigi goriilmektedir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari, cinsiyete,
siif diizeyine, 6gretmen Ozelliklerine, anne-baba dzelliklerine ve anne-baba egitim durumuna
gore anlaml farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilen alt problemine iliskin bulgular
asagida sirastyla sunulmustur.
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Ogrenme Yaklasimlari-Cinsiyet

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin, cinsiyete gére anlamli
farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10: Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlar1 Toplam Puan
Ortalamalarina {liskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

X Cohen’s
Boyutlar Cinsiyet n Ss Sd T p d
Derin Ogrenme Kiz 585 50.12 8.48 1086 1.892 .059 -
Erkek 503 49.14 8.51
Yiizeysel Ogrenme Kiz 585 30.94 9.43 1086 -5.325 .000* 0.32

Erkek 503 34.06 9.82

Not. * p <.05

Tablo 10’a gore, ortaokul 6grencilerinin Sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari, cinsiyete
gore “yiizeysel dgrenme” alt boyutunda [tess=-5.325, p<.05] erkek Ogrenciler lehinedir.
Bagimsiz orneklemler t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikliigii, d= 0.32’dir. Bu sonug,
kiigiik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Ogrenme Yaklasimlari-Simif Diizeyi

Ortaokul Ogrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin, sinif diizeyine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 11’de yer
almaktadir.

Tablo 11: Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklagimlar: Toplam
Puan Ortalamalarina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglar

Boyutlar Simif N X Ss sd F p N2  Anlamh Fark
Derin Ogrenme 5 282 5207 7.62 3-1084 11.743 .000* .03 5-6
6 323 49.54 8.74 5-7
7 332 4844 8.63 5-8
8 151 48.15 8.41
Toplam 1088  49.67 8.50
Yiizeysel Ogrenme 5 282 30.79 10.18 3-1084 7.713 .000* .02 5-7
6 323 3146  9.56 5-8
7 332 3384 9.6 6-7
8 151 3413 918 6-8

Toplam 1088 3238 9.73

Not. * p < .05

Tablo 11 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlarinin
sinif diizeyine gore, “derin 6grenme” [F 31084 =11.733, p<.05] ve “yiizeysel 6grenme” [F 3.108s)
=7.713, p<.05] alt boyutlarinda anlaml1 fark belirlenmistir. Scheffe testi sonuglaria gére anlaml
fark, “derin 6grenme” alt boyutunda 5. (X=52.07) ve 6. (X=49.54) siniflar, 5. (X=52.07) ve 7.
(X=48.44) simflar ve 5. (X= 52.07) ve 8. (X= 48.15) simflar arasinda hep 5. smiflar lehinedir.
“Yiizeysel 6grenme” alt boyutunda anlamli fark, 5. (X=30.79) ve 7. (X=33.84) sinuflar, 5. (X=
30.79) ve 8. (X=34.13) siniflar, 6. (X=31.46) ve 7. (X=33.84) smuflar ve 6. (X= 31.46) ve 8.
(X=34.13) siniflar arasinda hep iist siniflar lehinedir. Buna gore, “derin 6grenme” alt boyutuna
yonelik puanlar, 5. sinifta yiiksek iken sinif diizeyi yiikseldik¢e azalmis ve “yiizeysel 6grenme”
puanlar ise siif diizeyi arttik¢a artmistir. Tek yonli varyans analizi sonucuna gore hesaplanan
etki buytkligi, “derin 6grenme” i¢in 12=.03 ,“yiizeysel 6grenme” i¢in 12=.02"dir. Bu deger,
kiiciik etki biiyiikliigl olarak yorumlanir.
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Ogrenme Yaklasimlari-Ogretmen Ozellikleri Algist

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin, 6gretmen ozellikleri
algisina gore anlamli farklilik gdsterip gdstermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 12°de
yer almaktadir.

Tablo 12: Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozellikleri Algisina Gére Sosyal Bilgiler
Ogrenme Yaklasimlar1 Toplam Puan Ortalamalarina 1li$kin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclari

Boyutlar Ogretmen Ozellikleri n X Ss Sd T p Cohen’s
Algist d
Derin Ogrenme Demokratik 895 4992 844 1036 1.878 .061 -
Otoriter 143 48.48 8.96
Yiizeysel Ogrenme Demokratik 895 3186 9.76 1036 -3.101 .002* 0.28
Otoriter 143 3458 9.54
Not. *p <.05

Tablo 12’ye gore, “yiizeysel 6grenme” [t(036) =-3.101, p<05] alt boyutunda, dgretmenini
otoriter 6zellikte algilayan 6grenciler lehine anlamli fark belirlenmistir. Bagimsiz érneklemler t-
testi sonucuna gore hesaplanan etki biiytlikliigii, d= 0.28’dir. Bu sonug, kiiciik etki biiytlikligi
olarak yorumlanur.

Ogrenme Yaklasimlari-Anne Ozellikleri Algist

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin, anne 6zellikleri algisina
gbre anlamli farklilik gosterip géstermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 13’te yer
almaktadir.

Tablo 1: Ortaokul Ogrencilerinin Anne Ozellikleri Algisina Gére Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlari
Toplam Puan Ortalamalarina {liskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Boyutlar Anne N X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri Algisi d
Derin Ogrenme Demokratik 867 50.22 8.32 1056  4.514  .000* 0.35
Otoriter 191 4716 9.11
Yiizeysel Ogrenme Demokratik 867 32.00 9.85 1056 --1.929  .054 -
Otoriter 191 3350 9.19
Not. * p < .05

Tablo 13 incelendiginde, “derin dgrenme” [t(i0s6= 4.514, p<05] alt boyutunda,
demokratik anne oOzellikleri algisina sahip Ogrenciler lehine anlamli farklilik belirlenmistir.
Bagimsiz orneklemler t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikliigii, d= 0.35’dir. Bu sonug,
kiigiik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Ogrenme Yaklasimlari-Baba Ozellikleri Algist

Ortaokul dgrencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin, baba 6zellikleri algisina
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 14’te yer
almaktadir.

Tablo 2: Ortaokul Ogrencilerinin Baba Ozellikleri Algisina Gére Sosyal Bilgiler Ogrenme
Yaklasimlar1 Toplam Puan Ortalamalarina liskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Boyutlar _ Baba n X Ss Sd T p Cohen’s
Ozellikleri d
Algist
Derin Demokratik 863 50.13 8.18 257.741 3.403 .001* 0.28
Ogrenme Otoriter 194 4757  9.73
Yiizeysel Demokratik 863 32.07 9.72 1055 -1.221 222 -
Ogrenme Otoriter 194 33.01 9.76
Not. * p < .05
Wﬁr
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Tablo 14’e gore “derin 6grenme” [ts7741) = 3.403, p<05] alt boyutunda, demokratik baba
ozellikleri algisma sahip ogrenciler lehine anlamli farklihk tespit edilmistir. Bagimsiz
orneklemler t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiyilikliigii d= 0.28dir. Bu sonug, kiiciik etki
biiyiikliigii olarak yorumlanur.

Ogrenme Yaklasimlari-Anne Egitim Durumu

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin, anne egitim durumuna
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuclari, Tablo 15°te yer
almaktadir.

Tablo 15: Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gore Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklagimlar
Toplam Puan Ortalamalarina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Anne N X Ss sd F p n2 Anlaml
Boyutlar Egitim Fark
Derin 63renme Ilkokul 366 49.06 8.59 4- 1836 .120 -
Ortaokul 268 49.40 8.06 1066
Lise 284 50.20 8.31
Universite 115 50.43 9.32
Lisanstistii 38 52.13 9.43
Toplam 1071 49.70 8.52
Yiizeysel Ogrenme Ilkokul 366 33.26 9.48 4- 3179 .013* .01 Ilkokul
Ortaokul 268 32.66 8.77 1066 -
Lise 284 31.80 10.29 Universite
Universite 115 29.73 10.58
Lisanstistii 38 32.57 10.98
Toplam 1071 32.32 9.75

Not. *p < .05

Tablo 15’e gore, 68rencilerin 6grenme yaklagimlari, “yilizeysel 6grenme” [F 4.1066=3.179,
p<.05] alt boyutunda anlamli farklilik gostermektedir. Dunnett’s C testi sonuglarina gore anlaml
fark, annesi ilkokul (X=33.26) ve iiniversite (X=29.73) mezunu olanlar arasinda, ilkokul mezunu
olanlar lehinedir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gbre hesaplanan etki biiyikligi,
n2=.01"dir. Bu deger, kiiciik etki biiyiikliigli olarak yorumlanir.

Ogrenme Yaklagimlari-Baba Egitim Durumu

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlarinin, baba egitim durumuna gére
anlaml farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16: Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gére Sosyal Bilgiler Ogrenme Yaklasimlari
Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Baba N X Ss sd F p n2 Anlamlh
Boyutlar Egitim Fark
Derin 6grenme Ilkokul 266 48.86 7.61 4- 2916  .020* .01 ilk.-Univ.
Ortaokul 244 48.86 8.93 1068 Ilk.-L.tistd
Lise 353 49.92 9.04 Ort.-Univ.
Universite 149 51.11 8.07 Ort.-L.iistii
Lisansiistii 61 51.36 7.89
Toplam 1073 49.66 8.51
Yiizeysel ilkokul 266 33.64 9.20 4- 5.194 .000* .02 flkokul-
Ogrenme Ortaokul 244 33.53 8.94 1068 Universite
Lise 353 31.72 10.12
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Universite 149 29.79 10.43 Ortaokul-
Lisanstistii 61 31.54 9.70 Universite
Toplam 1073 32.33 9.74

Not. *p <.05

Tablo 16 incelendiginde, “derin 6grenme” [F 4.1065 = 2.916 p<.05] ve “yiizeysel 6grenme
” [F(a-1068) = 5.194, p<.05] alt boyutlarinda anlaml1 fark oldugu belirlenmistir. LSD testi sonucuna
gore anlamli fark, “derin 6grenme” alt boyutunda, babas: ilkokul (X=48.86) ve iiniversite (X=
51.11), ilkokul (X=48.86) ve lisansiistii (X=51.11), ortaokul (X=48.86) ve iiniversite (X=51.11) ile
ortaokul (X=48.86) ve lisansiistii (X=51.36) mezunu olanlar arasinda, hep egitim durumu yiiksek
olanlar lehinedir. Dunnett’s C testi sonuglarina gore “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda ise
anlamli fark, babasi ilkokul (X=33.64) ve iiniversite (X=29.79) ile ortaokul (X=33.53) ve
tiniversite (X=29.79) mezunu olanlar arasinda egitim durumu diisiik olanlar lehinedir. Tek yonlii
varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki biytlikliigii, “derin 6grenme” i¢in 12=.01;
“yiizeysel 0grenme” i¢in n2=.02"dir. Bu deger, kiiciik etki biiytikliigii olarak yorumlanir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ortaokul Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve
ogretmenlerinin akademik katilimlari ne diizeydedir?” seklinde ifade edilen alt problemini
yanitlamak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17: Ortaokul Ogrencilerinin Anne-baba ve Ogretmenlerinin Akademik Katilim Diizeyleri

Boyutlar N Minimum Maksimum X Ss Diizey
SBDAABAIZ 1088 4.00 20.00 15.57 3.89 3.89
SBDAABAD 1088 4.00 20.00 15.94 3.48 3.98

SBDAOAIZ 1088 4.00 20.00 16.02 3.47 4.00
SBDAOAD 1088 4.00 20.00 15.54 3.58 3.88
Algilanan 1088 16.00 80.00 63.08 11.76 3.94
Akademik Katilim
(Toplam)
Not. * p < .05

Tablo 17’ye gore, ortaokul 6grencilerinin toplam 6lgekten elde ettikleri puan, 63.08"dir.
Buna gore Ogrencilerin anne-baba ve Ogretmenlerinin akademik katilimlart (63.08:16
madde)=3.94 degerindedir. Bu da algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarinin
“katiltyorum” diizeyine yakin oldugunu gostermektedir. “SBDAABIZ (sosyal bilgiler dersi
algilanan anne-baba akademik izleme)” alt boyutunda 6grencilerin elde ettikleri puan 15.57°dir.
Bu alt boyutta 6grencilerin puanlar1 (15.57:4 madde)=3.89 degerindedir. “SBDAABD (sosyal
bilgiler dersi algilanan anne-baba akademik destek)” alt boyutunda 6grencilerin elde ettikleri
puan 15.94’tiir. Bu alt boyutta dgrencilerin puanlar1 (15.94:4)=3.98 degerindedir. “SBDAOAIZ
(sosyal bilgiler dersi algilanan 6gretmen akademik izleme)” alt boyutunda 6grencilerin elde
ettikleri puan 16.02’dir. Bu alt boyutta 6grencilerin puanlari (16.02:4)=4.0 degerindedir.
“SBDAOAD (sosyal bilgiler dersi algilanan &gretmen akademik destek)” alt boyutunda
ogrencilerin elde ettikleri puan 15.54’tir. Bu alt boyutta 6grencilerin puanlari (15.54:4)=3.88
degerindedir. Sonuglar, 6grencilerin “SBDAABIZ”, “SBDAABD” ve “SBDAOAD” algilarimnin
“katiliyorum” diizeyine yakin, “SBDAOAIZ” algilarinin ise “katiliyorum” diizeyinde oldugunu
gostermektedir.
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3.6. Altina1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine ydnelik anne-baba ve
Ogretmenlerinin akademik katilimlarina yonelik algilart; cinsiyete, sinif diizeyine, 6gretmen-
anne-baba ozellikleri algisina ve anne-baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermekte
midir?” seklinde ifade edilen alt problemine iligkin bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katihm-Cinsiyet

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarinin, cinsiyete gore
anlamh farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 18’de yer
almaktadir.

Tablo 18: Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyete Gére Anne-baba ve Ogretmen Akademik Katilimlarinin
Toplam Puan Ortalamalarina {liskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglari

Cohen’s
Boyutlar Cinsiyet n X Ss Sd t p d
SBDAABAIZ Kiz 585 15.27 4.16 1085.663 -2.798 .005* 0.16

Erkek 503 15.92 3.52

SBDAABAD Kiz 585 15.90 3.57 1086 -.359 .720 -

Erkek 503 15.98 3.39

SBDAOAIZ Kiz 585 16.10 3.50 1086 .818 413 -

Erkek 503 15.93 3.44
SBDAOAD Kiz 585 15.56 3.64 1086 .146 .884 -

Erkek 503 15.52 3.51

Algilanan Kiz 585 62.84 12.03 1086 -.732 464 -

Akademik
Katilim(Toplam) Erkek 503 63.36 11.44

Not. * p < .05

Tablo 18’e goére ortaokul Ggrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik anne-baba ve
ogretmen akademik katilimlari cinsiyete gore sadece “SBDAABAIZ” [t(0g5.663=-2.798, p<.05]
alt boyutunda erkek dgrenciler lehine anlamli farklilik gdstermektedir. Bagimsiz drneklemler t-
testi sonucuna gore hesaplanan etki biiytikligii, d= 0.16, kiigiik etki biyiikligindedir.

Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katiim-Simf Diizeyi

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarinin, sinif diizeyine
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 19°da yer
almaktadir.

Tablo 19: Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gére Anne-Baba ve Ogretmenlerinin Akademik
Katilimlar1 Toplam Puan Ortalamalarina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar Simif N X Ss sd F p M2 Anlamh
Fark
SBDAABAIZ 5 282 16.78 3.15 3- 17.319 .000* .04 5-6
6 323 15.68 3.88 1084 5-7
7 332 14.97 4.02 5-8
8 151 14.37 4.25 6-8
Wﬁr
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Toplam 1088  15.57 3.89

SBDAABAD 5 282 16.91 3.08 3- 14.226 .000* .03 5-6
6 323 16.08 3.36 1084 5-7
7 332 15.38 3.58 5-8
8 151 1503  3.79 6-8
Toplam 1088 15.94 3.48
SBDAOAIZ 5 282 16.87 291 3- 7.964 .000* .02 5-6
6 323 15.76 3.75 1084 5-7
7 332 15.79 3.54 5-8
8 151 15.52 3.42
Toplam 1088 16.02 3.47
SBDAOAD 5 282 16.39 3.18 3- 7.950 .000* .02 5-6
6 323 15.40 3.62 1084 5-7
7 332 15.25 3.78 5-8
8 151 14.89 3.50
Toplam 1088 15.54 3.58
Algilanan Akademik 5 282 66.97 10.23 3- 17.123 .000* .04 5-6
Katilim(Toplam) 6 323 62.95 11.70 1084 5-7
7 332 61.40 12.11 5-8
8 151  59.82  11.98 6-8

Toplam 1088  63.08 11.76

Not. *p <.05

Tablo 19°a gore ortaokul ogrencilerinin anne-baba ve ogretmenlerinin akademik
katilimlar smuf diizeyine gore, “SBDAABAIZ” [F3.1082=17.319, p<.05]; “SBDAABAD” [F 3.
108y=14.226,p<.05]; “SBDAOAIZ” [F(3.1084=7.964, p=<.05] ve “SBDAOAD” [F.1084 =7.950,
p=<.05] olmak iizere tiim alt boyutlarda ve dl¢ek toplamda [Fs.1084) = 17.123, p<.05] anlaml
olarak farklilagmaktadir. Bu anlamli fark Dunnett’s C testi sonuglarina gére “SBDAABAIZ” alt
boyutunda, 5. (X=16.78) ve 6. (X=15.68), 5. (X=16.78) ve 7. (X=14.97), 5. (X=16.78) ve 8.
(X=14.37) ile 6. (X=15.68) ve 8. (X=14.37) siniflar arasinda alt siniflar lehinedir.
“SBDAABAD” alt boyutunda anlaml fark, 5. (X=16.91) ve 6. (X=16.08), 5. (X=16.91) ve 7.
(X=15.38), 5. (X=16.91) ve 8. (X=15.03) ile 6. (X=16.08) ve 8. (X=15.03) smuflar arasinda yine
alt simflar lehinedir. “SBDAQOAIZ” alt boyutunda ise anlaml fark, 5. (X=16.87) ve 6.
(X=15.76), 5. (X=16.87) ve 7. (X=15.79) ile 5. (X=16.87) ve 8. (X=15.52) siniflar arasinda hep
5. Siniflar lehinedir. Son olarak “SBDAOAD” alt boyutunda anlamli fark, 5. (X=16.39) ve 6.
(X=15.40), 5. (X=16.39) ve 7. (X=15.25) ile 5. (X=16.39) ve 8. (X=14.89) siniflar arasinda yine
hep 5. siniflar lehinedir. Olgek toplamda ise anlamli fark, 5. (X=66.97) ve 6. (X=62.95), 5.
(X=66.97) ve 7. (X=61.40), 5. (X=66.97) ve 8. (X=59.82) siniflar ile 6. (X=62.95) ve 8.
(X=59.82) siniflar arasinda alt siniflar lehinedir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore
hesaplanan etki biyiikligi, “SBDAABAIZ” i¢in 12=.04, “SBDAABAD” icin n2=.03,
“SBDAOAIZ” 12=.02, “SBDAOAD” i¢in 12=.02 ve &lgek toplam igin 12=.04"diir. Bu deger,
tlim alt boyutlar ve dlgek toplam igin kiigiik etki biiytikliigii olarak yorumlanir.
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Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katihm-Ogretmen Ozellikleri Algisi

Ortaokul &grencilerinin anne-baba ve Ogretmen akademik katilimlarinin, 6gretmen
ozellikleri algisina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari,
Tablo 20’de yer almaktadir.

Tablo 3: Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Ozellikleri Algisina Gére Anne-baba ve
Ogretmenlerinin Akademik Katilimlari Toplam Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi

Sonuglari
Boyutlar Ogretmen n X Ss Sd t P Cohen’s
Ozellikleri d
Algist

SBDAABAIZ Demokratik 895 15.64 3.86 1036 1.119 .263 -
Otoriter 143 15.25 4.16

SBDAABAD Demokratik 895 16.00 3.48 1036 .554 .580 -
Otoriter 143  15.82 3.64

SBDAOAIZ Demokratik 895 16.21 3.32 170.191 2.793 .006* 0.27

Otoriter 143 15.16 4.29

SBDAOAD Demokratik 895 15.76 3.45 172.977 3.580 .000* 0.34
Otoriter 143 1441 4.26

Algilanan Akademik Demokratik 895 63.61 11.64 1036 2.786 .005* 0.24
Katihim(Toplam) Otoriter 143  60.65 1271

Not. * p < .05

Tablo 20 incelendiginde, “SBDAOAIZ” [t(170101 =2.793, p<.05] ve “SBDAOAD”
[ta72077) =3.580, p<.05] alt boyutlarinda ve 6lgek toplamda [t(035=2.786, p>.05] dgretmenini
demokratik algilayanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bagimsiz drneklemler t-testi

sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikliigi, “SBDAOAIZ” i¢in d= 0.27, “SBDAOAD” i¢in d=
0.34 ve olcek toplam igin d= 0.24’tiir. Bu sonug, kiigiik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim-Anne Ozellikleri Algisi

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarinin, anne 6zellikleri
algisina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 21°de
yer almaktadir.

Tablo 21: Ortaokul Ogrencilerinin Anne Ozellikleri Algisina Gére Anne-baba ve Ogretmenlerinin
Akademik Katilimlar1 Toplam Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclari

Boyutlar Anne n X Ss Sd t p Cohen’s
Ozellikleri d
Algist

SBDAABAIZ Demokratik 867 1588  3.69 247.686 4.927 .000* 0.41
Otoriter 191 1414 456

SBDAABAD Demokratik 867 16.22  3.27 244.701 4.496 .000* 0.38
Otoriter 191 1478 415

SBDAOAIZ Demokratik 867 16.18  3.47 1056 2.876  .004* 0.23
Otoriter 191 1538 3.45

SBDAOAD Demokratik 867 1576  3.52 1056 3.680 .000* 0.25
Otoriter 191 1471 476

Algilanan Akademik Demokratik 867 64.06 11.38 1056 5.402 .000* 0.41
Katilim(Toplam) Otoriter 191 59.03 12.80

Not. * p < .05

Tablo 21’e gore ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve 6gretmen akademik katilim algilari,
anne Ozellikleri algisina gore, “SBDAABAIZ” [t(47.686)=4.927, p<.05], “SBDAABAD” [t(44 701
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=4.496, p<.05], “SBDAOAIZ” [t(10s5) =2.876, p<.05] ve “SBDAOAD” [t(1056)=3.680, p<.05]

alt boyutlar ile 6lgek toplamda [t0s6) =5.402, p<.05] annesini demokratik algilayanlar lehine

anlaml farklilhik gostermektedir. Bagimsiz 6rneklemler t-testi sonucuna gore hesaplanan etki

biiyiikliigii, tiim alt boyutlar ve 6l¢ek toplam igin, kiiglik etki buiyiikliigii seklindedir.
Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katihm-Baba Ozellikleri Algs:

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarinin, baba 6zellikleri
algisina gore anlamli farklilik gdsterip gdstermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo 22°de
yer almaktadir.

Tablo 22: Ortaokul Ogrencilerinin Baba Ozellikleri Algisina Gére Anne-baba ve Ogretmenlerinin
Akademik Katilimlar1 Toplam Puan Ortalamalarma iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar

Boyutlar Baba n X Ss Sd t P Cohen’s
Ozellikleri d
Algist
SBDAABAIZ Demokratik 863 15.79  3.69 250.139 3.509 .001* 0.29
Otoriter 194 1454 4.66
SBDAABAD Demokratik 863 16.19  3.28 249.679 4.092 .000* 0.34
Otoriter 194 14.89 4.16
SBDAOAIZ Demokratik 863 16.10  3.47 1055 1.533 125 -
Otoriter 194 1568 3.60
SBDAOAD Demokratik 863 15.74 3.52 1055 3.167 .002* 0.24
Otoriter 194 1484  3.86
Algilanan Demokratik 863 63.84 1141 1055 4.169 .000* 0.31
Akademik Otoriter 194 5995 13.14
Katilim(Toplam)
Not. *p <.05

Tablo 22’ye gore ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve ogretmenlerinin akademik
katilimlari, baba 6zellikleri algisina gore, “SBDAABAIZ” [t(250.139=3.509, p<.05], “SBDAABAD”
[t240.670)=4.092, p<.05] ve “SBDAOAD” [t(0s5) =3.167, p<.05] alt boyutlar ile dlgek toplamda
[t(1055)=4.169, p<.05] babasin1 demokratik 6zellikte algilayanlar lehinedir. Bagimsiz 6rneklemler
t-testi sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikliigii “SBDAABAIZ” i¢in d=0.29, “SBDAABAD”
i¢in d=0.34, “SBDAOAD” i¢in d=0.24 ve 6lcek toplam igin d=0.31, kiigiik etki biiyiikliigiindedir.

Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katiim-Anne Egitim Durumu

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlarinin, anne egitim
durumuna goére anlamhi farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo
23’te yer almaktadir.

Tablo 23: Ortaokul Ogrencilerinin Anne Egitim Durumuna Gére Anne-baba ve Ogretmenlerinin
Akademik Katilimlar1 Toplam Puan Ortalamalarina {liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Boyutlar Anne N X Ss sd F p N2 Anlamh
Egitim Fark
SBDAABAIZ Tlkokul 366 15.14 4.18 4- 3.528 .007* .01 Tlkokul
Ortaokul 268 15.38 3.67 1066 -
Lise 284 16.11 3.43 lise
Universite 115 15.63 4.35
Lisansiisti 38 16.76 4.04
Toplam 1071 15.57 3.90
SBDAABAD [lkokul 366 1551 3.56 4- 5.079 .000* .01 [lkokul
Ortaokul 268 15.67 3.48 1066 -
Lise 284 16.48 3.29 lise
Wﬁr
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Universite 115 16.54 3.29
Lisanstistii 38 16.84 3.90
Toplam 1071 15.96 3.48
SBDAOAIZ Ilkokul 366 16.17 3.11 4- .642 .632 -
Ortaokul 268 15.93 3.37 1066
Lise 284 15.88 3.71
Universite 115 16.12 3.93
Lisanstistii 38 16.65 4.09
Toplam 1071 16.04 3.47
SBDAOAD Tlkokul 366 15.50 3.40 4- .073 .990 -
Ortaokul 268 15.54 341 1066
Lise 284 15.62 3.65
Universite 115 15.60 3.96
Lisanststii 38 15.39 4.90
Toplam 1071 15.55 3.59
Algilanan Tlkokul 366 62.33 11.72 4- 1.649 .160 -
Akademik Ortaokul 268 62.52 11.29 1066
Katilim(Toplam) Lise 284 64.10 11.19
Universite 115 63.91 13.34
Lisansiistii 38 65.65 14.47
Toplam 1071 63.14 11.78

Not. * p < .05

Tablo 23’¢ gore ortaokul Ggrencilerinin anne-baba ve Ogretmenlerinin akademik
katilimlari, anne egitim durumuna gore “SBDAABAIZ” [Fuioes = 3.528 p<.05] ve
“SBDAABAD” [Fu1066=5.09, p<.05] alt boyutlarinda anlamli farklilik gostermektedir.
Dunnett’s C testi sonuglarma gore “SBDAABAIZ” alt boyutunda anlamli fark, annesi ilkokul
(X=15.14) ve lise (X=16.11) mezunu olanlar arasindadir, Scheffe testi sonuglarina gore ise
“SBDAABAD?” alt boyutunda, yine annesi ilkokul (X=15.51) ve lise (X=16.48) mezunu olanlar
arasinda hep lise mezunu olanlar lehinedir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gére hesaplanan
etki biiyiikliigii, “SBDAABAIZ” igin n2=.01 ve “SBDAABAD” i¢in 12=.01’dir. Bu deger,
kiigiik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim-Baba Egitim Durumu

Ortaokul 6grencilerinin anne-baba ve dgretmen akademik katilimlarinin, baba egitim
durumuna goére anlamhi farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyan analiz sonuglari, Tablo
24°te yer almaktadir.

Tablo 24: Ortaokul Ogrencilerinin Baba Egitim Durumuna Gore Anne-baba ve Ogretmenlerinin
Akademik Katilimlar1 Toplam Puan Ortalamalarina {liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Baba N X Ss sd F p n2  Anlamh
Boyutlar Egitim Fark
SBDAABAIZ Ikokul 266 15.16 4.00 4- 1.721 143 -
Ortaokul 244 15.34 3.76 1068
Lise 353 15.76 3.73
Universite 149 16.02 4.05
Lisansiisti 61 15.85 4.46
Toplam 1073  15.56 3.90
SBDAABAD [lkokul 266 15.43 3.62 4- 4.091 .003* .01 [lk.-Lise
Ortaokul 244 15.60 3.42 1068 {lk.-Univ.
Lise 353 16.21 3.40 Ilk.-L.iistii
Universite 149 16.48 3.35 Ort. '.|_—i59
Lisansiistii 61 16.65 3.62 Ort.-Univ.
Toplam 1073  15.94 3.49 Ort.-
L.isti
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SBDAOAIZ Tlkokul 266 15.98 3.18 4- 418 .796 -
Ortaokul 244 15.88 3.30 1068
Lise 353 15.98 3.68
Universite 149 16.27 3.55
Lisansiistii 61 16.32 4.13
Toplam 1073 16.02 3.48
SBDAOAD Ilkokul 266 15.48 3.43 4- .358 .839 -
Ortaokul 244 15.45 347 1068
Lise 353 15,51 3.64
Universite 149 15.86 3.80
Lisansiistii 61 15.54 4.04
Toplam 1073 1554 3.59
Algilanan Ilkokul 266 62.06 11.58 4- 1.694 .149 -
Akademik Ortaokul 244 62.30 11.08 1068
Katilim(Toplam) Lise 353 63.47 11.84
Universite 149 64.65 12.52
Lisansusti 61 64.37 13.45
Toplam 1073  63.07 11.82
Not. *p <.05

Tablo 24’e gore ortaokul Ogrencilerinin anne-baba ve oOgretmenlerinin akademik
katilimlar1 baba egitim durumuna gére sadece “SBDAABD” [ 4.1065) = 4.091, p<.05] alt boyutunda
anlamli olarak farklilagmaktadir. LSD testi sonuglarina gore anlamh fark, babasi ilkokul
(X=15.43) ve lise (X =16.21), ilkokul (X=15.43) ve iiniversite (X =16.48), ilkokul (X=15.43) ve
lisansiistii (X=16.65), ortaokul (X=15.50) ve lise (X=16.21), ortaokul (X=15.50) ve iiniversite
(X=16.48) ile ortaokul (X=15.50) ve lisansiistii (X=16.68) mezunu olanlar arasinda egitim durumu
yiiksek olanlar lehinedir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna gore hesaplanan etki biiyiikligi,
n2=.01, “kiictik etki biiyiikliigii olarak yorumlanir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin son alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin algilanan anne-baba ve 6gretmen
akademik katilimlar1 ve sosyal bilgiler 6grenme yaklagimlari, 6z-diizenleme becerilerini anlaml
olarak yordamakta mudir?” seklindedir. Bu alt problemin ¢6ziimiine iligkin ¢oklu dogrusal
regresyon analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25: Oz-diizenleme Becerilerinin Yordanmasina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonucu

Degisken B Standart Hata B t p
Sabit 19.352 1.681 - 11.513 .000
Derin Ogrenme .705 .034 501 20.473 .000
Yiizeysel Ogrenme -.015 .023 -.015 -.652 514
Akademik Katilim .103 .025 120 4.153 .000

(R=67, R?=.45, F( 3-1084)= 301.505, p<.01)

Tablo 25 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin algilanan anne-baba ve Ogretmen
akademik katilimlar1 ile 6grenme yaklasimlari degiskenlerinin 6z-diizenleme becerilerini ne
sekilde yordadigini ortaya koymak i¢in yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucuna gore
derin 6grenme ve algilanan akademik katilimin birlikte, orta diizeyde ve anlaml bir sekilde 6z-
diizenleme becerilerini yordadig1 tespit edilmistir. (R=67, R?=.45, p<.01). Derin 6grenme ve
algilanan akademik katilim birlikte 6z-diizenlemedeki toplam varyansin %45’ini aciklamaktadir.
Derin 6grenme yaklasimi tekbasina varyansin %20’ sini, algilanan akademik katilimi ise % 0.8’
ini agiklamaktadir. Derin 6grenme ve 0z-diizenleme arasinda (r=.66) ve algilanan akademik
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katilm ve 0z-diizenleme arasinda (r=.49) pozitif yonde iliski bulunurken; 6z-diizenleme ve
yiizeysel 6grenme arasinda anlamli bir iligki bulunamamugtir. Standardize edilmis (f) katsayisi ve
t degerleri incelendiginde goreli dnem diizeyi olarak sirasiyla derin 6grenme ve algilanan
akademik katilimin 6z-diizenleme becerilerinin anlamli bir yordayicisi oldugu sdylenebilir.

4. Sonug ve Tartisma

Ortaokul dgrencilerinin 6z-diizenleme becerileri, sosyal bilgiler 6grenme yaklasimlari ve
algilanan anne-baba ve Ogretmenlerinin akademik katiliminin incelendigi bu arastirmada 6z-
diizenleme becerisine iliskin olarak; dl¢egin toplami ve alt boyutlar i¢in verilen cevaplar “sik
s1k” diizeyindedir. Oz-diizenleme becerileri cinsiyet degiskeni agisindan; 6lgek toplamda ve “acik
olma” alt boyutunda kiz dgrenciler lehinedir. Oz-diizenleme becerileri, simf diizeyi acisindan;
“aray1s” alt boyutunda ve 6lgek toplamda 5. ve 8. simif 6grencileri arasinda 5. siniflar lehinedir.
Ogretmen &zellikleri algis1 acisindan; dlcek toplamda ve alt boyutlarda 6z-diizenleme becerileri
farklilik géstermezken, anne 6zellikleri algisina goére, dlgek toplamda ve “arayis” alt boyutunda
annesini demokratik algilayanlar, baba o6zellikleri algisina gore ise alt boyutlarda ve olgek
toplamda yine babasin1 demokratik algilayanlar lehinedir. Oz-diizenleme becerileri, anne egitim
durumuna gore, annesinin egitim durumu yiiksek olanlar lehinedir. Yapilan analizlerde baba
egitim durumunun 6z-diizenleme becerileri iizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasilmustir.

Oz-diizenleme becerileri diizeyine iligskin arastirma bulgulari Aldan-Karademir ve
digerleri (2018), Aldan-Karademir ve Gorgiin (2019), Ko¢ (2019) ve Gorgdz (2019) tarafindan
yapilan aragtirma bulgular1 ile ortiismektedir. Cinsiyet degiskenine iliskin ise Dadli (2015),
Baysal ve Ozgenel (2019) tarafindan yapilan arastirma bulgular ile drtiisiirken; Akpolat (2021),
Kog (2019) ve Keskin (2020) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile ¢elismektedir. Calisma
sonucuna gore kiz dgrencilerin 6z-diizenleme becerilerinin daha fazla gelismesi sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu tutuma sahip olmalarindan kaynakli olabilir. Ayrica kiz 6grencilerin daha
fazla akademik basariya sahip olmalari (Y1ldiz, 2014) ve bu durumun 6z-diizenleme becerileri ile
karsilikli etkilesim halinde olmalarimi saglamasi agisindan etkili olabilir. Siif diizeyine iliskin
arastirma bulgusu ile paralel olarak Aldan-Karademir ve digerleri (2018) 6z-diizenleme
becerilerinin kii¢iik siniflar lehine sonuca ulagsmiglardir. Kizkapan ve digerleri (2018) ise ortaokul
ogrencileri ile yaptig1 calismada 6z-diizenleme puanlarinin 5. smiflar lehine oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmen 6zellikleri algisina iliskin bulgular Aldan-Karademir ve Gorgiin (2019)
calismasi ile anne-baba ozellikleri algisina iliskin bulgular, Uredi ve Uredi’nin (2005) calismasi
ile paralellik gostermektedir. Anne egitim durumuna iliskin bulgular, Karahan (2012) ve Kog
(2019) ile gelisirken; baba egitim durumuna iliskin bulgular Budak’in (2016) bulgular ile
paraleldir.

Sosyal Bilgiler 6grenme yaklasimlarina iligkin olarak 6grenciler, daha ¢ok derin 6grenme
yaklagimlarini tercih etme egilimindedir. Cinsiyet agisindan erkeklerin daha fazla yiizeysel
O6grenme egilimine sahip oldugu; smif diizeyi acisindan kii¢iik smiflarin daha fazla derin
ogrenirken, simif diizeyi arttikca yiizeysel 6grenmenin arttig1 belirlenmistir. “yilizeysel 6grenme”
alt boyutunda 6gretmen 6zellikleri algisina gore, 6gretmenini otoriter algilayanlar lehine anlaml
fark tespit edilirken, “derin 6grenme” alt boyutunda anne-baba 6zellikleri algisina gore annesi ve
babasi demokratik olanlar lehine anlamli farklilik s6z konusudur. Anne ve baba egitim durumuna
gore “yiizeysel 6grenme” alt boyutunda annesinin ve babasinin egitim diizeyi diisiik olanlar;
“derin 6grenme” alt boyutunda babasinin egitim diizeyi yiiksek olanlar Iehine anlamli fark vardir.
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Sosyal Bilgiler 6grenme yaklasimlarina iligskin tercih ettikleri 6grenme yaklasimi
bulgulari, Cetin (2019), Dogruluk (2015), Ekinci (2008) ve Hasbek (2020) tarafindan yapilan
arastirma bulgulari ile drtiismektedir. Cinsiyete gore Toraman ve digerleri (2020), Ozgiir ve
Tosun (2012) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile paralellik gosterirken; Demir’in (2017)
aragtirmast ile ¢elismektedir. Sinif diizeyi agisindan aragtirma sonuglar1 Giines (2021), Belge-Can
ve Boz (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarla paralellik gostermektedir. Siif diizeyi arttikca
derin 6grenme yaklagimi azalmaktadir. Sinif diizeyi arttikga 6grencilerin yiizeysel 6grenmeye
yonelmelerinin sebebi olarak ders igeriklerinin siif diizeyi ile agirlasmasi ve akademik
zorlanmalar diisiiniilebilir. Anne —baba egitim durumlarina yonelik olarak arastirma bulgulariin
ise Alemdag (2015) ve Giindiiz (2018) tarafindan yapilan arastirma bulgular ile ¢eligtigi
sonucuna ulagilmistir.

Algilanan anne-baba ve dgretmen akademik katilimina iligkin 6lgegin tamaminda verilen
cevaplarim “katiliyorum” diizeyine yakin “SBDAOAIZ” boyutunda ise “katiliyorum” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogretmen akademik katilim diizeylerinin, anne-baba akademik katilim
diizeyinden daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Cinsiyete gore sadece “SBDAABIZ” alt
boyutunda erkek dgrenciler lehine anlamli farklilik olustugu, sinif diizeyine iliskin; Ogrencilerin
sinif diizeyi arttik¢a algiladiklar1 anne-baba ve 6gretmen akademik desteginin de azaldig: fark
edilmistir. Ogrencilerin 5. sinifta daha fazla akademik katilim hissetmelerinin sebebi olarak yeni
bir kademeye gec¢meleri, yeni 6gretmenlerle tanigmalari ve ailenin bu sebeple daha fazla
akademik katilim gostermeye 6zen gostermeleri ve 6gretmenlerin kiigiik siniflara daha ¢ok destek
vermek istemeleri ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ogretmen oOzellikleri algisma gore
“SBDAOAIZ” ve “SBDAOAD” alt boyutlarinda ve Slgek toplamda dgretmen ozellikleri algist
demokratik olanlar lehine; anne-baba 6zellikleri algis1 degiskenine gore tiim alt boyutlarda ve
Olcek toplamda anne-baba ozellikleri algist1 demokratik olanlar lehine anlamli farklilik
belirlenmistir. Anne-baba egitim durumuna gore ise anne-baba egitim diizeyi arttikga algilanan
akademik katilim artmaktadir.

Algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilim diizeylerine iliskin bulgular Woolley
ve digerleri (2009) tarafindan yapilan arastirma ile ortiismektedir. Ortaokul 6grencilerinin
algiladiklar1 anne-baba ve 6gretmen akademik katiliminin yiiksek olmasi, 6z-deger duygularinin
gelisimine ve derse ilgi duymalaria etkisi oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii bireyler 6érnek aldigi
kisilerin, biiyliklerinin 6nem verdikleri seylere daha gok egilim gosterebilir. Sosyal bilgiler
dersine yonelik bu akademik katilimi algilamalari derse 6nem vermelerine sebep olabilir.
Cinsiyete gore arastirma bulgulari, Diindar’in (2017) arastirmasi ile gelismekte; sinif diizeyine
gore ise Diindar (2017) ve Eravci-Ozcan’m (2020) arastirmalar ile paralellik gostermektedir.
Anne egitim seviyesinin artmasi ile algilanan akademik katilimin artmasi Englund ve digerleri
(2004) tarafindan yapilan arastirma ile Ortiismekte, baba egitim seviyesine yonelik bulgular
Eravci-Ozcan’m (2020) arastirmast ile ¢elismektedir.

Ortaokul 6grencilerinin algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilimlari ve derin
Ogrenme yaklagimlarinin, 6z-diizenleme becerilerini yordamasina iliskin pozitif yonde ve anlaml
bir iligki belirlenmistir. Buna gore, ortaokul 6grencilerinin algilanan akademik katilimlar1 ve derin
o0grenme yaklasimlar arttik¢a 6z-diizenleme becerilerinin artacagi diistiniilebilir. Birlikte artma
sebebiyle akademik katilima yonelik bir ¢aligmanin 6z-diizenleme becerisini arttiracagi ya da
derin 6grenme yaklagimina yonelik olumlu tutuma sahip olundugunda beraberinde 6z-diizenleme
becerilerinin artacagi diisiiniilebilir.
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Akademik katilim saglandikca derse baglilik (Diindar, 2017); okula baglilik (Erdogan,
2019) ve akademik &z-yeterlik (Sam, 2020) gelisecek, akademik erteleme (Eravci-Ozcan, 2020)
azalacaktir. Derin 6grenme yaklasimina yonelimin artmasi ile ise 6z-yeterlik (Alemdag, 2015;
Dogruluk, 2015; Ekinci, 2015) ve yasam boyu 6grenme (Cetin, 2019) gelisecektir. Oyle ise derin
O0grenmeyi ve akademik katilimi desteklemenin birgok istendik degisikligi getirecegi gibi
arastirmada baglantis1 ortaya kondugu sekilde, 6z-diizenleme ile etkilesim halinde olduklari
diisiiniilebilir. Derin 6grenmeyi ve akademik katilimi desteklemek beraberinde 6z-diizenlemeyi
de arttiracaktir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda &nerilerde bulunulmustur. Ogrencilerin
algilanan akademik katilimlarmi arttirabilmek igin velilere egitimler verilebilir. Oz-diizenleme
becerilerini arttirabilmek amaciyla dgretmenlerin destekleyici yontem ve teknikler kullanmasi
Onerilebilir. Arastirmada anne ve baba egitiminin akademik katilim {izerindeki etkisinin
belirginligi sebebiyle egitim durumu yiiksek ve diisiik anne ve babalarla derinlemesine nitel
arastirmalar yirittlebilir, bu durumun nedenleri incelenebilir. Farkli 6rneklemler tizerinde ayni
konu incelenerek sonuglar karsilastirilabilir.
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Extended Abstract

According to the “learning to learn” competency included in the Turkish Basic Competences
Framework (TQF), individuals are expected to be aware of their learning processes and pursue the learning
action so that they can organize their learning (Ministry of National Education, 2018). It was emphasized
by Schunk (2005) that students who have awareness of the learning process and take action have self-
regulation skills. Self-regulation has occurred as a result of contemporary understanding (Bandura, 1977,
cited by Kdg, 2019). Sénmez (1996) stated that in modern education, it is not enough for the individual to
know, he must transfer the acquired knowledge to his life and transform it into new knowledge. Today,
according to the contemporary understanding, the individual is required to be active in the learning process,
to have control skills, to be able to evaluate and to regulate his deficiencies as a result of the evaluation.
Self-regulation skill can act as a stepping stone in achieving academic success. The opinion that self-
regulation is effective in academic success was expressed by McMillan (2010). On the other hand, the
relationship between the "deep learning" area of the concept of learning approach, which is expressed as
the intention to learn by Entwistle and McCune (2004), and academic success was emphasized by Isna¢
(2018). When we look at deep and surface learning approaches, it is seen that students who learn deep and
surface learn have different focal points during the learning period. According to Entwistle and McCune
(2004), there are individuals with a deep learning approach that focuses on meaningful learning, as well as
individuals with a surface learning approach that focuses on memorization. Deep learning students can
establish relationships between new and old knowledge (Cavallo & Schafer, 1994; Selcuk et al., 2007);
learning curiosity is high (Prosser & Trigwell, 1999). When the Social Studies Curriculum is examined, at
the 5th grade level, “He associates the natural features of his region with the effects of human characteristics
on the population and settlement”, “He attaches importance to the safe use of the virtual environment”, “He
acts in accordance with the rights and responsibilities required by the roles he takes in the groups he
participates”, “In his studies It can be thought that expressions aimed at transferring the information
including the acquisitions of “behaves in accordance with scientific ethics” to daily life and increasing
learning curiosity can support deep learning. Another factor affecting the academic success of the individual
is the perception of his family and teacher’s academic participation. Mothers and fathers; Participating in
school and child-related activities so that their children get the most out of school is expressed by Hill et al.
(2004) as parent involvement. These participations; It can manifest itself as helping students with their
academic work, attending parent meetings and communicating with school staff (Hill & Taylor, 2004) .
Included in the Social Studies Curriculum of Family Participation, ‘Recognizes the natural assets and
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historical places, objects and works in the surrounding and in various parts of our country.’, ‘Gives
examples of cultural characteristics in various parts of our country.” It helps to realize many gains such as,
and to realize an effective teaching (Tiire & Deveci, 2017, p. 7) . In the social studies course, there are
subjects such as oral history and information about the past that the individual will ask for support from his
family, changing roles within the scope of the understanding of “perceiving time and chronology”, and our
culture. School and family cooperation is very important for the social studies course to achieve its purpose
(Karaman, 2007). Apart from academic success, there is a relationship between self-regulation, deep
learning approach and perceived parent and teacher academic participation in motivational terms. The
relevance of self-regulation to feeling motivationally competent (Ozmentes, 2008), the relevance of deep
learning to intrinsic motivation (MacFarlane et al., 2006), and the motivation of families to participate in
their children's education (Erdogan, 2019) are among the highlights in the literature. No research has been
found in the literature on the level and relationship of self-regulation skills, learning approaches, parent-
teacher academic participation, which are thought to be of interest in different studies, and the level of
secondary school students in the social studies course. For this reason, it is thought that the research will
contribute to the field and guide social studies teachers. Within the sub-problems, answers were sought for
secondary school students' levels of self-regulation skills, learning approaches, and perceptions of their
parents and teachers' academic participation in social studies course. In addition, self-regulation skills,
learning approaches, and perceptions of parents and teachers’ academic participation in social studies
course differ significantly according to various variables (gender-class level-perception of teacher
characteristics-perception of mother and father characteristics- mother and father education level). was also
examined. The research is limited to 1088 students studying in secondary schools affiliated to the Ministry
of National Education in the Central District of Usak Province in the 2020-2021 academic year . Cluster
sampling method was used in the research in which the relational screening model was used. Personal
information form as data collection tool, “Perceived Self-regulation Scale” developed by Arslan and Gelisli
(2015), “Social Studies Learning Approaches Scale (SOYQ)” developed by Gezer and Sahin (2017) and
Diindar (2017) “Perceived Parent and Teacher Academic Participation Scale-Social Studies” was used.
Data analysis SPSS 26.0 package program was used. Paired t-test for data analysis; In the comparison of
multiple groups, ANOVA test and multiple linear regression analysis were performed. As a result of the
research, it was found that secondary school students’ self-regulation skills were at the "often™ level, while
their social studies learning approaches and academic participation of parents and teachers were at the level
of “agree”; In addition, it was concluded that the academic participation of parents and teachers and deep
learning approaches were significant predictors of self-regulation skills.
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