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Giintimiizde yasanan salgin ve afet durumlarinda ¢evrimigi 6grenmeden
siklikla yararlanilmaktadir. Yiiz ylize egitimle karsilastirildiginda ¢evrimigi
O0grenmenin avantajlarmna karsilik bircok dezavantaji  bulunmaktadir.
Bunlardan en onemlisi ¢evrimi¢i 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan 6grenme
engellerinin akademik motivasyonu etkilemesidir. Bu aragtirmanin amaci,
gevrimigi  Ogrenme  siirecinde {niversite  Ogrencilerinin  akademik
motivasyonlarinin yordayicisi olarak 6grenci engellerinin incelenmesidir.
Arastirmanin 6rneklemini I¢ Anadolu’da bulunan {iniversitelerde 2021-2022
egitim-6gretim yili bahar doneminde 6grenimine devam eden 386 &grenci
olusturmaktadir.  Arastirma  verilerinin  toplanmasinda  “Akademik
Motivasyon Olgegi”, “Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgegi” ve
aragtirmacilarin  hazirladigi kisisel bilgi formu kullanilmigtir. Verilerin
analizinde ¢oklu regresyon analizinden yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda
¢evrimi¢i 6grenme engellerinin akademik motivasyon ile genel olarak orta
diizeyde ve anlamli iliskilere sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun yant
sira gevrimici Ogrenme engellerinin akademik motivasyon i¢in anlaml
yordayicilar oldugu ortaya koyulmustur. Arastirma sonuglari akademik
motivasyonu etkileyen ¢evrimigi Ogrenme engellerinden en Onemli
yordayicinin akademik beceriler oldugunu goéstermistir.

Anahtar Sozciikler: Akademik motivasyon, ¢evrimigi 6grenme, 6grenci
engelleri, regresyon, yordama.

FACTORS AFFECTING ACADEMIC MOTIVATION: STUDENTS
BARRIERS TO ONLINE LEARNING

Abstract

Nowadays epidemic and disaster situations, online learning is frequently
used. Compared to face-to-face education, online learning has many
advantages and disadvantages. The most important of these is that the
learning barriers that arise in the online learning process affect academic
motivation. The purpose of this research is to examine student barriers as a
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predictor of academic motivation of university students in the online learning
process. The sample of the research consists of 386 students studying at
universities in Central Anatolia in the spring semester of the 2021-2022
academic year. The “Academic Motivation Scale”, the “Student Barriers in
Online Learning Scale” and personal information form prepared by
researchers was used to collect the research data. Multiple regression analysis
was used in the analysis of the data. As a result of the research, it was
concluded that online learning barriers have a moderate and significant
relationship with academic motivation in general. In addition, it has been
revealed that online learning barriers are significant predictors of academic
motivation. The results of the research showed that the most important
predictor of online learning barriers affecting academic motivation is
academic skills.

Keywords: Academic motivation, online learning, student barriers,
regression, predict.

Giris

Uzaktan egitim, ¢esitli sebeplerle dersin yiiz yiize islenemedigi, 6grenen ve dgretenin
fiziksel olarak bir arada bulunamadig1 ve farkli yollarla iletisimin saglandig1 bir 6gretim siireci
olarak tanimlanabilir. Bu egitim siireci, Ogrencilerin bilgi kaynaklarma ulasmalarinda
teknolojiyi etkin kullandiklari, 6gretici ve Ogrenci arasindaki mekansal ve zamansal sinirlari
ortadan kaldiran egitim sistemidir (Erfidan, 2019). Cevrimi¢i 6grenme ise mekan ve zamandan
bagimsiz olarak, planl bir sekilde gergeklestirilen 6grenme ve 6gretme etkinligidir. Cevrimigi
ogrenme, bireylerin ¢evrimigi teknoloji araglart kullanarak 6grenim gormesi olarak
tanimlanabilir (Horton, 2000). Gelisen iletisim teknolojileri, giin gegtik¢e hayatin vazgecilmez
bir Ogesi haline gelmektedir. Bu durumun yansimasi olarak teknolojinin egitim Ogretim
faaliyetleri iizerindeki etkisi artmaktadir. Yiiz ylize egitim ayni zaman ve mekanda 6grenme
imkan1 sunmakta iken; teknolojinin ilerlemesiyle bilgiye farkli ortam ve zamanda ulagma
imkan1 da yayginlagmaktadir. Yasanan bu yayginlagma, uzaktan egitim siirecinde ders ve
programlarin degismesine sebep olarak egitim g¢evreleri i¢in 6ncesinde kullanilmayan orgiitsel
ve pedagojik modellerin ise dahil edilmesiyle sonuglanmaistir.

Gilinlimiizde ¢evrimi¢i 6gretimin ve c¢evrimici araglarin kullaniminin hizl bir sekilde
yayginlastig1 goriilebilir. Telli-Yamamoto ve Altun (2020) ¢evrimi¢i 6grenmenin egitimin ana
unsuru olabilecegini diisiinmektedir. Egitimde teknoloji kullaniminin ve g¢evrimigi egitimin
oneminin, ozellikle kovid-19 salgini siirecinde ¢ok daha iyi anlasildigi 6ne siiriilebilir. Salgin
stireciyle beraber ¢evrimi¢i 6grenmeden tiniversite egitiminde sik¢a yararlanilmistir. Kovid-19
salgininda uluslararasi alanda oldugu gibi Tiirk egitim sisteminde de ¢evrimici 6grenme zorunlu
bir gereklilik halini almistir. Ote yandan uzun siiredir kullanilan yéntemlerin uyarlama
yapilmaksizin ¢evrimigi 6grenme siirecine dahil edilmesi egitim 6gretimde cesitli aksakliklarin
ortaya ¢ikmasina neden olabilecegi de diisiiniilmelidir. Ornegin; cevrimici 6grenmede gesitli
uyaranlar &grencilerin  dikkatini dagitmakta ve derse odaklanmalarin1 zorlagtirmaktadir
(Bayindir, 2021). Bunun yani sira, motivasyon cevrimigi 6grenme siirecinde dnemli bir yere
sahiptir (Khan, 2009). Bu baglamda egitim siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin, dgrencilerin
motivasyonlarinin diigmesine neden olacagi belirtilebilir.

Latince kokenli “movere” sozciiglinden tlireyen motivasyon, diger anlamiyla
giidiilenme, istenen bir durum icin harekete gecme istegi olarak tamimlanabilir (Ozbast vd.,
2018). Bu tanimindan hareketle motivasyon bireyi hedefe yonelten, bireyin istegini artiran, bu
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stirecte devamliligin1 saglayan bir faktor olarak vurgulanabilir. Harmer (2001), motivasyonu
bireyin bir igi basariyla yapabilmek i¢in duydugu i¢sel gii¢/istek olarak tanimlamistir. Akademik
motivasyon ise bir 6grencinin i¢ ya da dig motivasyonunu akademik alanlarda kullanmasi olarak
aciklanmigtir (Mizrak, 2018). Bu baglamda bireyi davranigi yapmaya yonlendiren ve davranisin
stirdiiriilmesini saglayan gii¢ olarak ifade edilebilecek motivasyonun egitim 6gretim igin Kkritik
bir kavram oldugu sdylenebilir.

Motivasyonun basartyr dogrudan etkiledigini kanitlayan birgok c¢alisma (Bilgic ve
Tiiziin, 2015; Cunningham, 2003; Francis vd., 2004; Matuga, 2009) olmasmna ragmen
“motivasyonsuzluk” sorunu giiniimiizde devam etmektedir. Akademik motivasyonun 6zellikle
kovid-19 salgimi siirecinden oldukga etkilendigi sGylenebilir. Kovid-19 salgini siirecinde
{iniversite dgrencilerinin biiyiik bir kism1 derslere ¢evrimici olarak katilmistir (YOK, 2020). Ote
yandan, Ogrencilerin bu siirecte karsilagtigi altyapi sorunlari, teknolojik bilgi eksikligi ve
ekonomik/pedagojik nedenlerin ders siireclerini olumsuz etkiledigi sdylenebilir. S6z konusu
sorunlarin, akademik motivasyonun diismesine dolayisiyla akademik basarimin da azalmasina
sebep olabilecegi goz ardi edilmemelidir.

Cevrimici 0grenmede algilanan engeller, 6grenenlerin c¢evrimigi Ogretim siirecinde
yasadig1 cesitli zorluklar olarak tanimlanabilir. Horzum’a (2019) gore bu engeller; teknoloji
alaninda bilgisizlik, teknik alt yap1 yetersizlikleri, hazirbulunusluk eksikligi ve sosyal anlamda
yalniz kalmanin yol agtig1 basarisizlik olarak siralanabilir. S6z konusu engellerin akademik
motivasyon tizerindekKi etkisinin ortaya konulmasinin g¢evrimigi 6grenme diizenlemeleri igin
onemli oldugu soOylenebilir. Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci g¢evrimigi 6grenme
stirecinde iiniversite Ogrencilerinin akademik motivasyonlariin yordayicisi olarak 6grenci
engellerinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu amaca uygun olarak belirlenen alt
problemlere yanit aranmigtir:

1. Cevrimigi Ogrenme engelleri, tniversite Ogrencilerinin genel akademik

motivasyonunu yordamakta midir?

2. Cevrimi¢i Ogrenme engelleri, akademik motivasyonun bilmeye yonelik igsel

motivasyon alt boyutunu yordamakta midir?

3. Cevrimici O6grenme engelleri, akademik motivasyonun basariya yonelik igsel

motivasyon alt boyutunu yordamakta midir?

4. Cevrimi¢i 6grenme engelleri, akademik motivasyonun uyarim yasamaya yonelik

i¢csel motivasyon alt boyutunu yordamakta midir?

5. Cevrimi¢i O0grenme engelleri, akademik motivasyonun digsal motivasyon alt

boyutunu yordamakta midir?

6. Cevrimigi Ogrenme engelleri, akademik motivasyonun ige yansiyan digsal

motivasyon alt boyutunu yordamakta midir?

7. Cevrimi¢i 6grenme engelleri, akademik motivasyonun dis diizenleme alt boyutunu

yordamakta midir?

8. Cevrimi¢i Ogrenme engelleri, akademik motivasyonun motivasyonsuzluk alt

boyutunu yordamakta midir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin akademik motivasyonunun yordanmasinda ¢evrimigi 6grenme engellerinin
etkisinin konu alindig1 bu calisma; korelasyonel arastirma tiirlerinden, yordayici korelasyon
tirtinde bir arastirmadir. Yordayict ve betimleyici sekilde yiiritiilebilen korelasyonel
aragtirmalar ile degiskenlerin iligkisi ele alinmakta ve degiskenler arasinda iliski mevcut ise
degiskenlerden birinin alacagi deger, diger degiskenler yardimiyla tahmin edilebilmektedir
(Fraenkel vd., 2012). Mevcut aragtirmada akademik motivasyon ile ¢evrimi¢i Ogrenmede
ogrenci engelleri arasindaki iligkiler ele alinmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde ig
Anadolu’da biiyliksehir statiisiindeki bir il merkezinde 6grenim gdren iiniversite Ogrencileri
olusturmaktadir. Bu evrenden uygun Ornekleme yontemiyle belirlenen 285’1 (%73,8) kadin,
101’1 (%26,2) erkek toplam 386 O6grenci aragtirmanin &rneklemini olusturmaktadir. Uygun
ornekleme yontemi calisma icin hazir bir grubu ifade etse de segilen Orneklemin yanli
olabilmesi bu yontemin dezavantajidir (Fraenkel vd., 2012).

Veri Toplama Siireci ve Araclar

Aragtirmanin veri toplama siireci 2021-2022 egitim dgretim yilinin bahar déneminde
gerceklestirilmistir. Veriler Akademik Motivasyon Olgegi, Cevrimici Ogrenmede Ogrenci
Engelleri Olgegi ve kisisel bilgi formu ile toplanmustir. Universite dgrencileri, arastirmanin
amacit ve veri toplama araglarinin igerigi hakkinda bilgilendirilerek goniilli katilimcilar
arastirmaya dahil edilmistir.

Akademik Motivasyon Olgegi

Vallerand ve digerlerinin (1992) gelistirdigi ve Karagiiven’in (2012) Tirkgeye
uyarladigr “Akademik Motivasyon Olgegi”, besli likert seklinde derecelenebilen 28 madde
icermekte olup bilmeye yonelik igsel motivasyon, basariya yonelik i¢sel motivasyon, uyarim
yasamaya yonelik i¢csel motivasyon, dissal motivasyon, i¢ce yansiyan digsal motivasyon, dis
diizenleme ve motivasyonsuzluk olmak iizere yedi alt boyuta sahiptir. Olgegin orijinalinde
Cronbach alfa (Cr a) giivenilirlik katsayis1 toplam puan i¢in 0,87°dir. Alt boyutlar icin
belirlenen Cr a degerleri 0,67 ile 0,87 arasindadir. Mevcut aragtirmada Cr a giivenilirlik
katsayis1 toplam puan i¢in 0,82’dir. Alt boyutlar i¢in belirlenen Cr a degerleri 0,67 ile 0,83
arasindadir.

Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgegi

Muilenburg ve Berge’in (2005) gelistirdigi ve Horzum, Demir Kaymak ve Canan
Giingdren’in (2017) Tiirkgeye uyarladigi “Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgegi”,
besli likert seklinde derecelenebilen 45 madde igermekte olup ydnetici konulari, sosyal
etkilesim, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve
destek, internet erisimi ve fiyatlar1 ile teknik problemler olmak sekiz alt boyuta sahiptir.
Olgekten alinan puanlarin artmasi, ¢evrimigi dgrenme engellerinin ilgili konuda arttig1 seklinde
yorumlanmaktadir. Olgegin orijinalinin toplam puan i¢in elde edilen Cr a giivenilirlik katsayist
0,92°dir. Alt boyutlar i¢in belirlenen Cr a degerleri 0,84 ile 0,91 arasinda degismektedir.
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Mevcut arastirmada toplam puan icin elde edilen Cr a giivenilirlik katsayisi 0,87’dir. Alt
boyutlar i¢in belirlenen Cr a degerleri 0,79 ile 0,89 arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir. Coklu regresyon
analizinin kayip veri durumu, Orneklem biyilkliginiin yeterligi, u¢ degerlerin varligi,
normallik, dogrusallik, artiklarin es varyansliligi ve ¢oklu baglanti varsayimlar1 bulunmaktadir.
Analize gecmeden Once bu varsayimlar test edilmis ve elde edilen sonuglar sirasiyla
sunulmustur:

1. Arastirmada eksik veri bulunmamaktadir.

2. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterliliginin ~degerlendirilmesinde Stevens (2009)
tarafindan Onerilen yordayici sayisi x 15 ve Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan
onerilen 50 + 8 x yordayici sayis1 formiilleri dikkate alinmistir. Bu dogrultuda 386
kisilik 6rneklem yeterli bulunmustur.

3. Ug degerlerin belirlenmesinde elde edilen mahalanobis uzakliklari, ki-kare kritik
degeri (0=,001) ile karsilastirilmigtir. Sekiz yordayici degisken icin kritik ki kare
degeri 26,124°tiir (0=,001). Bu degerin istiinde bir deger bulunmadigindan veri
setinde ug deger olmadig1 sonucuna ulagilmaistir.

4. Normallik, dogrusallik ve artiklarin es varyanshiligi varsayimlarmin kontrol
edilmesinde regresyon standartlastirilmis artiklarinin normal olasilik grafikleri (P-P)
ve sacilim grafikleri kullanilmistir. Grafikler dagilimin normale yakin oldugunu
gostermigtir.

5. Coklu baglanti probleminin belirlenmesinde ikili korelasyon, Tolerance, durum
indeks (CI) ve varyans biiyiitme faktorii (VIF) degerleri dikkate alinmistir.
Degiskenler arasindaki korelasyonlar -,24 ile ,57 arasinda degismektedir. Bu
korelasyon degerleri, veri setinde c¢oklu baglanti problemi olmadigini
gostermektedir (Berry vd., 1985).

6. Tolerans degerleri veri setinde ,34 ile ,69 arasinda degismistir. VIF degerleri veri
setinde 1,42 ile 2,93 arasinda degismistir. En yiiksek CI degeri veri setinde
19,87°dir. Tolerans degerinin 0,10’dan kiiciik olmasi, CI’nin 30’dan biiyiikk olmasi
ve VIF degerinin 10’dan biiyiik olmasi, ¢oklu baglant1 problemini ortaya ¢ikarir
(Cokluk vd., 2012). Elde edilen degerler veri setinde c¢oklu baglanti problemi
bulunmadigini gostermektedir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular akademik motivasyon 6lgegi toplam puani ve alt
boyutlart i¢in ayr1 ayr verilmistir. Alt boyutlarin siralamasi bilmeye yonelik i¢sel motivasyon,
basariya yonelik i¢csel motivasyon, uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyon, belirlenmis
digsal motivasyon, ice yansiyan digsal motivasyon, dis diizenleme, motivasyonsuzluk ve
motivasyon toplam puanmi seklindedir. Tablo 1’de {iniversite 6grencilerinin yasadigi ¢evrimigi
O0grenme engellerinin motivasyon toplam puanini yordama durumunu ortaya koymak amaciyla
yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.
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Tablo 1: Motivasyon Toplam Puan Diizeyinin Yordanmasina iliskin Yapilan Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Degisken B Standart Hatas Beta t p
Sabit 106,633 2,614 40,796 ,000
Yonetici konulari -,036 ,085 -,028 -422 673
Sosyal etkilesim ,024 ,150 ,010 ,158 ,875
Akademik beceriler -,341 ,142 -,180 -2,394 ,017
Teknik beceriler -,032 ,139 -,018 -228 ,820
Ogrenci motivasyonu -,390 ,193 -, 153 -2,018 ,044
Caligmalar igin zaman ve destek  ,151 ,198 ,060 763 ,446
Internet erisimi ve fiyatlar -,423 312 -, 105 -1,354 ,176
Teknik problemler -,405 ,297 -,104 -1,364 ,173
R=,438 R2=,192
F@,377=11,189 p=,000

Tablo 1 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve destek, internet erisim ve fiyatlart ve
teknik problemler birlikte motivasyon toplam diizeyi ile orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye
(R=,438, R?=,192, p<,01) sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler, motivasyon toplam puan
diizeyindeki varyansin yaklasik %19,2’sini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin, motivasyon
toplam puan tlizerindeki goreli 6nem sirasi; akademik beceriler, 6grenci motivasyonu, internet
erisim ve fiyatlari, teknik problemler, ¢aligmalar i¢cin zaman ve destek yonetici konulari, teknik
beceriler ve sosyal etkilesim seklindedir. Regresyon katsayisinin anlamliligina iliskin t testi
sonuglar1 incelendiginde, motivasyon toplam puan diizeyi icin Ogrenci motivasyonu ve
akademik becerilerin anlamli bir yordayici oldugu gériilmektedir. Ogrenci motivasyonu
konusunda yaganan sorunlarin olusturdugu engeller ve akademik becerilere iligkin engellerin
artmasi, motivasyon toplam puan diizeyinde diigiise neden olmaktadir. Tablo 2’de iiniversite
Ogrencilerinin yasadig1 ¢cevrimici 6grenme engellerinin bilmeye yonelik i¢sel motivasyonlarini
yordama durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgularina yer
verilmistir.

Tablo 2: Bilmeye Yonelik igsel Motivasyon Diizeyinin Yordanmasina Iliskin Yapilan Coklu Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatas Beta T p
Sabit 19,677 ,586 33,558 ,000
Yonetici konulari -,009 ,019 -032 -,492 ,623
Sosyal etkilesim ,006 ,034 ,012 ,180 ,857
Akademik beceriler -,089 ,032 -,211 -2,800 ,005
Teknik beceriler -,033 ,031 -,082 -1,057 ,291
Ogrenci motivasyonu -,061 ,043 -108 -1,416 ,157
Calismalar i¢in zaman ve destek ,000 ,045 ,001 ,008 ,993
Internet erisimi ve fiyatlari -,079 ,070 -,088 -1,130 ,259
Teknik problemler ,005 ,067 ,006 ,080 ,936
R=,432 R2=,187
F@, 377=10,828 p=,000

Tablo 2 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢alismalar i¢in zaman ve destek, internet erigim ve fiyatlar1 ve
teknik problemler birlikte, bilmeye yonelik i¢sel motivasyon diizeyi ile orta diizeyde ve anlamli
bir iliskiye (R=,432, R?>=,187, p<,01) sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler bilmeye
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yonelik igsel motivasyon diizeyindeki varyansin yaklagik 9%18,7’sini aciklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin bilmeye yonelik
icsel motivasyon iizerindeki goreli énem sirasi; akademik beceriler, 6grenci motivasyonu,
internet erisim ve fiyatlari, teknik beceriler, yonetici konulari, sosyal etkilesim, teknik
problemler ve ¢aligmalar i¢in zaman ve destek seklindedir.

Regresyon katsayisinin anlamliliga iligkin t testi sonuglar1 incelendiginde bilmeye
yonelik i¢sel motivasyon diizeyi i¢in sadece akademik becerilerin anlamli bir yordayict oldugu
goriilmektedir. Akademik becerilere iliskin engellerin artmasi, bilmeye yonelik igsel
motivasyon diizeyinde diisiise neden olmaktadir. Tablo 3’e iiniversite 6grencilerinin yasadigi
cevrimici Ogrenme engellerinin basariya yonelik i¢csel motivasyonlarint yordama durumunu
ortaya koymak amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 3: Basariya Yonelik i¢csel Motivasyon Diizeyinin Yordanmasina iliskin Yapilan Coklu Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatas Beta t p
Sabit 18,539 ,634 29,239 ,000
Yonetici konulari -,051 ,021 -,156 -2,471 ,014
Sosyal etkilesim ,041 ,036 ,070 1,123 ,262
Akademik beceriler -,072 ,035 -,151 -2,078 ,038
Teknik beceriler ,029 ,034 ,064 862 ,389
Ogrenci motivasyonu -,120 ,047 -,187 -2,556 ,011
Caligmalar i¢in zaman ve destek ~ ,075 ,048 120 1,565 ,118
Internet erisimi ve fiyatlart -,328 ,076 -,324 -4,328 ,000
Teknik problemler ,020 ,072 ,020 272 786
R=,494 R2=,244
F@, 377=15,224 p=,000

Tablo 3 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve destek, internet erisim ve fiyatlart ve
teknik problemler birlikte, basariya yonelik i¢sel motivasyon diizeyi ile orta diizeyde ve anlamli
bir iligkiye (R=,494, R2=,244, p<,01) sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler basariya
yonelik igsel motivasyon diizeyindeki varyansin yaklasik %24,4’inii aciklamaktadir.
Standardize edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin basariya yonelik
icsel motivasyon tizerindeki goreli Onem sirasi; internet erisim ve fiyatlari, Ogrenci
motivasyonu, yonetici konulari, akademik beceriler, ¢alismalar i¢in zaman ve destek, sosyal
etkilesim, teknik beceriler ve teknik problemler seklindedir.

Regresyon katsayisinin anlamliligina iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde basariya
yonelik i¢sel motivasyon diizeyi icin internet erisim ve fiyatlari, yonetici konulari, akademik
beceriler ve dgrenci motivasyonunun anlamli bir yordayici oldugu gériilmektedir. Internet
erisim ve fiyatlari, yonetici konulari, akademik beceriler ve 6grenci motivasyonuna iliskin
engellerin artmasi, bagartya yonelik igsel motivasyon diizeyinde diisiise neden olmaktadir.
Tablo 4’te tiniversite 6grencilerinin yasadigi ¢evrimigi 6grenme engellerinin uyarim yasamaya
yonelik igsel motivasyonlarini yordama durumunu ortaya koymak amaciyla yapilan c¢oklu
regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.
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Tablo 4: Uyarim Yasamaya Y onelik Igsel Motivasyon Diizeyinin Yordanmasma iliskin Yapilan Coklu
Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatas Beta t p
Sabit 18,170 ,688 26,411 ,000
Yonetici konulari -,003 ,022 -009 -135 ,893
Sosyal etkilesim ,031 ,040 ,050 773 ,440
Akademik beceriler -, 137 ,037 -,275 -3,668 ,000
Teknik beceriler ,051 ,037 ,108 1,402 ,162
Ogrenci motivasyonu -,141 ,051 -,209 -2,766 ,006
Caligmalar igin zaman ve destek  -,028 ,052 -,042 -536 ,592
Internet erisimi ve fiyatlar ,062 ,082 058 754 451
Teknik problemler -,159 ,078 -, 155 -2,037 ,042
R=,440 R2=,193
F@, 377=11,302 p=,000

Tablo 4 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve destek, internet erisim ve fiyatlart ve
teknik problemler birlikte, uyarim yasamaya yonelik i¢sel motivasyon diizeyi ile orta diizeyde
ve anlamli bir iliskiye (R=,440, R?=,193, p<,01) sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler
uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyon diizeyindeki varyansm yaklasik %19,3linii
aciklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayict degiskenlerin
uyarim yasamaya yonelik i¢sel motivasyon lizerindeki goreli 6nem sirasi; akademik beceriler,
Ogrenci motivasyonu, teknik problemler, teknik beceriler, internet erisim ve fiyatlari, sosyal
etkilesim, caligsmalar icin zaman ve destek ve yonetici konular1 seklindedir.

Regresyon katsayisinin anlamliligma iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde uyarim
yasamaya yonelik i¢sel motivasyon diizeyi i¢in akademik beceriler, 6grenci motivasyonunu ve
teknik problemlerin anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Akademik beceriler, 6grenci
motivasyonunu ve teknik problemlere iliskin engellerin artmasi, uyarim yasamaya yonelik i¢sel
motivasyon diizeyinde diisiise neden olmaktadir. Tablo 5’te tiniversite 6grencilerinin yasadigi
cevrimici 6grenme engellerinin belirlenmis digsal motivasyonlarini yordama durumunu ortaya
koymak amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 5: Belirlenmis Digsal Motivasyon Diizeyinin Yordanmasina Iliskin Yapilan Coklu Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatas Beta t p
Sabit 18,842 ,533 35,337 ,000
Yonetici konulari ,018 ,017 ,070 1,060 ,290
Sosyal etkilesim -,003 ,031 -007 -113 ,910
Akademik beceriler -,044 ,029 -115 -1,518 ,130
Teknik beceriler -,060 ,028 -,164 -2,111 ,035
Ogrenci motivasyonu ,050 ,039 ,096 1,260 ,209
Caligmalar i¢in zaman ve destek  -,097 ,040 -, 191 -2,400 ,017
Internet erisimi ve fiyatlari ,079 ,064 ,096 1,236 ,217
Teknik problemler -,186 ,061 -,235 -3,071 ,002
R=,427 R%=,183
F, 377=10,528 p=,000

Tablo 5 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢alismalar i¢in zaman ve destek, internet erisim ve fiyatlar1 ve
teknik problemler birlikte, belirlenmis digsal motivasyon diizeyi ile orta diizeyde ve anlamli bir
iliskiye (R=,427, R?=,183, p<,01) sahip oldugu gériilmektedir. Bu degiskenler belirlenmis digsal
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motivasyon diizeyindeki varyansin yaklasik %18,3’linii agiklamaktadir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin belirlenmis digsal motivasyon {izerindeki
goreli Onem sirasi; teknik problemler, calismalar igin zaman ve destek, teknik beceriler,
akademik beceriler, internet erisim ve fiyatlari, 6grenci motivasyonu, yoOnetici konulart ve
sosyal etkilesim seklindedir.

Regresyon katsayisinin anlamliligina iligkin t testi sonuglar1 incelendiginde belirlenmis
digsal motivasyon diizeyi igin teknik beceriler, ¢alismalar i¢in zaman ve destek ve teknik
problemlerin anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir. Teknik beceriler, ¢aligmalar igin
zaman ve destek ve teknik problemlere iliskin engellerin artmasi, belirlenmis digsal motivasyon
diizeyinde diisiise neden olmaktadir. Tablo 6’da tniversite O6grencilerinin yasadigi ¢evrimigi
Ogrenme engellerinin ige yansiyan digsal motivasyonlarin1 yordama durumunu ortaya koymak
amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 6: ige Yanstyan Digsal Motivasyon Diizeyinin Yordanmasina iliskin Yapilan Coklu Regresyon
Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatas Beta t p
Sabit 17,875 ,695 25,706 ,000
Yonetici konulart -,061 ,023 -,182 -2,719 ,007
Sosyal etkilesim -,090 ,040 -,149 -2,245 ,025
Akademik beceriler -,005 ,038 -009 -123 ,902
Teknik beceriler -,030 ,037 -065 -821 ,412
Ogrenci motivasyonu -,097 ,051 -,146 -1,882 ,061
Caligmalar i¢in zaman ve destek  ,058 ,053 ,089 1,091 ,276
Internet erisimi ve fiyatlari -,032 ,083 -,031 -,386 ,700
Teknik problemler ,032 ,079 ,031  ,400 ,689
R=,386 R%=,149
F@s, 377)=8,246 p=,000

Tablo 6 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, calismalar i¢in zaman ve destek, internet erigim ve fiyatlar1 ve
teknik problemler birlikte, ice yansiyan digsal motivasyon diizeyi ile orta diizeyde ve anlamli bir
iliskiye (R=,386, R?=,149, p<,01) sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler, ice yansiyan
digsal motivasyon diizeyindeki varyansin yaklasik %14,9’unu agiklamaktadir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina () gore yordayici degiskenlerin, ice yansiyan digsal motivasyon
iizerindeki goreli Onem sirasi; yonetici konulari, sosyal etkilesim, 6grenci motivasyonu,
caligmalar i¢in zaman ve destek, teknik beceriler, teknik problemler, internet erisim ve fiyatlar
ve akademik beceriler seklindedir.

Regresyon katsayisinin anlamliligma iliskin t testi sonuglar1 incelendiginde, ice
yanstyan digsal motivasyon diizeyi i¢in yoOnetici konulari, sosyal etkilesim ve Ogrenci
motivasyonunun anlamli bir yordayict oldugu goriilmektedir. Yonetici konulari, sosyal
etkilesim ve 6grenci motivasyonuna iliskin engellerin artmasi, ige yansiyan digsal motivasyon
diizeyinde diisiise neden olmaktadir. Tablo 7°de iiniversite 6grencilerinin yasadigi ¢evrimigi
O0grenme engellerinin dig diizenlemeyi yordama durumunu ortaya koymak amacrtyla yapilan
coklu regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.
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Tablo 7: Dis Diizenleme Diizeyinin Yordanmasina [liskin Yapilan Coklu Regresyon Analizi Sonuglari

Degisken B Standart Hatas Beta t p
Sabit 18,401 ,666 27,641 ,000
Yonetici konulari ,015 ,022 ,049 705 481
Sosyal etkilesim -,076 ,038 -137 -1,993 ,047
Akademik beceriler -,100 ,036 -,219 -2,761 ,006
Teknik beceriler -,033 ,035 -077 -940 ,348
Ogrenci motivasyonu ,006 ,049 ,010 ,128 ,899
Caligmalar i¢in zaman ve destek  ,056 ,051 ,093 1,113 267
Internet erisimi ve fiyatlar -,004 ,080 -,004 -050 ,960
Teknik problemler -,058 ,076 -,062 -772 440
R=,310 R2=,096
F, 377=5,018 p=,000

Tablo 7 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve destek, internet erisim ve fiyatlar1 ve
teknik problemler birlikte dig diizenleme diizeyi ile orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye (R=,310,
R?=,096, p<,01) sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler, dis diizenleme diizeyindeki
varyansin yaklasik %9,6’sm1 agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore
yordayici degigkenlerin, dis diizenleme iizerindeki goreli 6nem sirasi; akademik beceriler,
sosyal etkilesim, ¢aligmalar igin zaman ve destek, teknik beceriler, teknik problemler, y6netici
konular1, 6grenci motivasyonu ve internet erisim ve fiyatlart seklindedir.

Regresyon katsayisinin anlamliligina iligkin t testi sonuglari incelendiginde, dig
diizenleme diizeyi i¢in sosyal etkilesim ve akademik becerilerin anlaml bir yordayici oldugu
goriilmektedir. Sosyal etkilesim ve akademik becerilere iliskin engellerin artmasi, dis
diizenleme diizeyinde diigiise neden olmaktadir. Tablo 8’de iiniversite 6grencilerinin yasadigi
cevrimici Ogrenme engellerinin motivasyonsuzlugu yordama durumunu ortaya koymak
amaciyla yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 8: Motivasyonsuzluk Diizeyinin Yordanmasina iliskin Yapilan Coklu Regresyon Analizi Sonuglart

Degisken B Standart Hatag Beta  t p
Sabit 7,048 ,873 8,077 ,000
Y onetici konular1 ,070 ,028 172 2,452 015
Sosyal etkilesim -,069 ,050 -096 -1,372 ,171
Akademik beceriler , 101 ,048 173 2,136 ,033
Teknik beceriler ,016 ,046 ,030 355 ,723
Ogrenci motivasyonu ,049 ,065 ,062 759 ,448
Caligmalar igin zaman ve destek  ,053 ,066 ,068 ,798 425
Internet erisimi ve fiyatlar -,167 ,104 -134 -1,601 ,110
Teknik problemler -,095 ,099 -078 -959 ,338
R=,247 R2=,061
F@, 377=3,074 p=,002

Tablo 8 incelendiginde yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik
beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar i¢in zaman ve destek, internet erigsim ve fiyatlari ve
teknik problemler birlikte motivasyonsuzluk diizeyi ile orta diizeyde ve anlamli bir iliskiye
(R=,247, R*=,061, p<,01) sahip oldugu goriilmektedir. Bu degiskenler, motivasyonsuzluk
diizeyindeki varyansin yaklasik %6,1’ini agiklamaktadir. Standardize edilmis regresyon
katsayisina () gore yordayict degiskenlerin, motivasyonsuzluk iizerindeki goreli 6nem sirast;
akademik beceriler, yonetici konulari, internet erisim ve fiyatlari, sosyal etkilesim, teknik
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problemler, calismalar icin zaman ve destek, 6grenci motivasyonu ve teknik beceriler
seklindedir.

Regresyon katsayisinin anlamliligina iligkin t testi sonuglart incelendiginde,
motivasyonsuzluk diizeyi igin yonetici konular1 ve akademik becerilerin anlamli bir yordayict
oldugu goriilmektedir. Yonetici konular1 ve akademik becerilere iliskin engellerin artmasi,
motivasyonsuzluk diizeyinde diisiise neden olmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirma, cevrimi¢i Ogrenmede Ogrenci engellerinin akademik motivasyonu
yordama durumunun ortaya konulmasi amaciyla gergeklestirilmistir. Cevrimi¢i Ogrenme
engelleri yonetici konulari, sosyal etkilesim, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci
motivasyonu, ¢aligmalara i¢in zaman ve destek, internet erisimi ve fiyatlar1 ve teknik problemler
ile ilgili sorunlardan olusmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ¢evrimigi 6grenme
engelleri ile akademik motivasyon toplam puani ve alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlaml iligkiler bulunmaktadir. Cevrimigi 6grenme siirecinde yasanan sorunlarin artmasinin
akademik motivasyonu olumsuz olarak etkilemesi beklenen bir durumdur. Nitekim alanyazinda
yapilan ¢aligmalar benzer sonuglar oldugunu gostermektedir (Horzum, 2019; Horzum vd., 2017;
Srichanyachon, 2014).

Internet erisim ve fiyatlarmna iliskin 6grenci engellerindeki artis, genel anlamda igsel
motivasyonu olumsuz etkilemekte ve basariya yonelik igsel motivasyon diizeyinde diisiise
neden olmaktadir. Alanyazinda yapilan calismalar bu bulguyu desteklemektedir. Baymndir
(2021) internet ve bilgisayar eksikligi, etkilesim yetersizligi, firsat esitsizligi, motivasyon kaybu,
sosyallesme eksikligi ve teknik olarak yasanan problemleri uzaktan egitimdeki olumsuzluklar
olarak siralamustir. Ogrenciler yeni beceriler gelistirebilmek i¢in 6grenmeye odaklanmaktadir
(Hartnett, 2016). Bu noktada, o6grenmeye karsi isteksizlesmenin basariya yonelik igsel
motivasyonu diisiirecegi belirtilebilir. ilaveten, ogrencilerin internet erisiminde yiiksek
icretlendirmelerden dolay1 sorun yasamalariin akademik, sosyal ve bireysel yasam kalitelerini
diisiirecegi belirtilebilir.

Akademik becerilere iliskin O6grenci engellerindeki artis, genel anlamda igsel
motivasyonu olumsuz etkilemekte ve basariya yonelik i¢sel motivasyon ile bilmeye yonelik
icsel motivasyon diizeyinde diisiise neden olmaktadir. Bakioglu ve Cevik (2020), c¢evrimigci
O0grenme siirecinde 6grencilerin, 6grendiklerinin yeterli olmamasi ve Ggretmene ulagmanin
giiclesmesi diisiinceleri nedeniyle bilmeye yonelik motivasyonlariin diistiglinii belirtmistir.
Akademik becerilere iliskin engellerin artmast hem dis diizenleme diizeyinde hem de uyarim
yasamaya yonelik i¢sel motivasyon diizeyinde diisiise neden oldugu mevcut ¢aligma ile ortaya
konulmustur. Akademik beceriler konusundaki eksiklikleri sebebiyle derse karsi ilgi kaybi
yasayan Ogrencilerin, derse etkin katilminin azalacagi belirtilebilir. Akademik beceriler
konusunda sorun yasayan 6grencilerin akademik 6zgiiveninin, akademik 6zyeterliginin diisecegi
ve bu durumun kaygi ve motivasyonsuzlugu artiracagi ifade edilebilir.

Teknik problemlere iliskin G6grenci engellerindeki artis, genel anlamda igsel
motivasyonu olumsuz etkilemekle birlikte uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyon
diizeyinde diisiise neden olmaktadir. Bunun yani sira, teknik problemlerin dgrencilerin derse
katilmada zorluk yasamasi sebebiyle dis motivasyonu olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.
Shapiro ve digerleri (2017), arastirmalarinda 6grenci tecriibelerinin motivasyon ve grenme
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engelleriyle iligkisini ele almigtir. Aragtirmada motivasyonla ile iliskili olumsuz deneyimlerin
internete ulasim, maddi imkansizlar, teknik alt yap1 sorunlar1 ve zaman kisitliligi gibi engeller
oldugu ortaya konulmustur. Orhan (2021) ¢aligmasinda 6grenci ve 6gretmen goriislerinde 6ne
¢ikan motivasyon sorunu olarak internet/baglanti sorunlari, ekonomik sartlar, materyal eksikligi,
firsat esitligi gibi alt yap1 problemlerini isaret etmistir. Alanyazinda yer alan bu sonuglar teknik
problemlerin akademik motivasyon igin 6nemli bir faktér oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
nedenle egitim-0gretim siireclerinde teknik problemlerin ortadan kaldirilmasinin gerekliligi
vurgulanabilir. Ote yandan, Bayburtlu (2020) internete erisimde baglant1 sorunlarinin zamanla
azaldigini belirtmistir.

Yonetici konularina iliskin 6grenci engellerindeki artis, genel anlamda igsel
motivasyonu olumsuz etkilemektedir. Bu konuya iliskin engellerin artmasi, ice yansiyan digsal
motivasyon diizeyinde ve basariya yonelik igsel motivasyon diizeyinde diisiise neden
olmaktadir. Cevrimigi 0grenme engellerini belirlemek amaciyla gelistirilen 6l¢me aracinda
yoneticiler, ozellikle dersi yoneten sorumlular olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda
yoneticilerin ders siireglerindeki sorunlara iligkin {iretebilecegi ¢ozlimlerin akademik
motivasyonu artiracag soylenebilir. Ornegin; ders materyallerinin dgrencilerle zamaninda
paylasimi, 6grenciler ile etkili iletisim ve dgrencilere zamaninda ve etkili geribildirim saglamak
yoneticilerden kaynaklanan sorunlarin azalmasini saglayabilir. Basaran ve digerleri (2020),
caligmasinda benzer sorunlara yer vermistir.

Ogrenci motivasyonuna iliskin engellerin artmasi, genel anlamda i¢sel motivasyonu
olumsuz etkilemektedir. Ayrica bu engeller hem basariya yonelik hem de uyarim yasamaya
yonelik igsel motivasyon diizeyinde diisiise neden olmaktadir. Ogrencilerin motivasyonunu
artirmak i¢in onlarin yasamlarinin ilerleyen donemlerinde derslerin teorik ve pratik Gneminin
vurgulanmasi yararli olabilir. Bu kapsamda Ogrencilere verilen bilgilerin giindelik yasam
ornekleriyle desteklenmesi motivasyonu artirabilir. Bu durum O6grencilere sunulan bilgilerin
beceriye doniistiiriilmesinin gerekliligi ile iliskilendirilebilir. Ote yandan, Simuth ve Sarmany-
Schuller (2010) ¢alismalarinda alt baglik olarak basar1 motivasyonlari ve algilanan engellere yer
vermis ve bu degiskenler arasindaki iliskileri incelenmistir. Arastirmacilarin ortaya koydugu
sonuglar mevcut arastirmanin aksine akademik motivasyon ile algilanan engeller arasinda iliski
olmadigini ortaya koymustur. Maguire (2005) ise ¢evrimici egitimde motive edici faktorler ve
engellerle ilgili ¢aligmasinda igsel motivasyonu etkileyen bir faktor olarak teknoloji kullanimini
vurgulamis, ¢evrimici egitimde teknik destegin saglanmamasinin motivasyonu etkileyen bir
faktor oldugunu belirtmis, teknolojik bilgi eksikliginin motivasyonu diisiirdiigiinii ifade etmistir.
Mevcut arastirmanin ortaya koydugu teknik problemlerin i¢sel motivasyonu olumsuz etkiledigi
bulgusu alanyazinda yer alan ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir.

Caligmalar i¢in zaman ve destek, teknik beceriler ve teknik problemlere iligkin
engellerin artmasi, belirlenmis digsal motivasyon diizeyinde diisiise neden olmaktadir.
Ogrencilerin derse katilim saglamalarinda etkili olan gelecekte meslek edinme ve is bulma gibi
faktorler, belirlenmis digsal motivasyonla ilgilidir. Hart (2012) kisisel ihtiyaglarin
karsilanmasinin 6grenimdeki 6nemini vurgulamistir. Alanyazinda ¢evrimici 6grenmede digsal
motivasyonun akademik motivasyona yonelik zayif bir engel oldugunu belirten arastirma
sonuglart da yer almaktadir. Buna gore cevresel faktorlerin uzaktan egitim siirecinde
motivasyon artirict etkisinin olmadigi; 6grencilerin ceza, 6diil, tesvik baski gibi dis faktorlerle
giidiilenmedikleri sonucu bildirilmistir (Orhan, 2021). Srichanyachon (2014) ise ¢alismasinda
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konuyu farkli noktalardan ele almis, uzaktan egitimde Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve yasadigi
o6grenme engellerini incelemistir. Arastirma sonucunda &grencilerin ihtiyaglar1 ve 6grenme
engelleri arasindaki iliskinin orta diizeyde oldugu ve algilanan engele paralel olarak ihtiyaglarda
da artis oldugu sonucuna ulasilmistir (Srichanyachon, 2014). ilaveten, yonetici konular1 ve
akademik becerilere iligkin engellerin artmasi, motivasyonsuzluk diizeyinde diisiise neden
olmaktadir. Bu durum ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmede algiladigi engellerin azalmasinin
akademik motivasyonu artirmasi ile iliskilendirilebilir

Mevcut arastirma sosyal etkilesimde yasanan engellerin G6grencilerin  akademik
motivasyonunu diisiirdiigiinii ortaya koymustur. Bu bulgu, Horzum’un (2019) calismasiyla
benzerlik gostermektedir. Bunun yani sira Orhan (2021), sosyal etkilesim yetersizligini
ogrencilerde dikkat daginikligina baglamis ve bunun bilmeye yonelik i¢csel motivasyonu
olumsuz yonde etkiledigini tespit etmistir. [laveten, derse dikkatini veremeyen 6grencilerin yeni
bilgiler 6grenmede zorlandiklari, bu zorlanmadan dolay1r yeni bilgiler 6grenme hazzina
ulasamadiklari, dolayisiyla bilmeye yonelik igsel olarak motive olamadiklarini ifade etmistir.
Benzer sekilde Orhan (2021), uyarim yasamaya yo6nelik i¢sel motivasyonu olumsuz etkileyen
kavramlardan birinin sosyallesme oldugunu ve sosyallesmeyen ogrencilerin doyumsuzluk
yasadigin1 tespit etmistir. Ote yandan Usta ve Mahiroglu (2008), calismasinda sosyal
etkilesimin akademik motivasyon igin etkili bir degisken olmadigini belirtmistir. Alanyazinda
yer alan arastirmalar ve mevcut arastirma sonuglarinin sosyallesmenin Onemini gosterdigi
sOylenebilir. Sintema (2020), iletisimde yasanan eksikliklerin 6grenme problemlerine sebep
oldugunu ortaya koymustur. Cevrimigi derslerin verimli olmasi, alanyazinda birgok c¢aligmada
sosyal etkilesimle iliskilendirilmistir (Kaya, 2002; Keller, 2016; Moore, 1986; Toplu, 2019).
Hartnett’a (2016) gore nitelikli ¢evrimigi 6grenme igin etkilesim 6nemlidir. Bu goriisleri
destekleyen baska bir calisma ise Chen ve Jang (2011) tarafindan yapilmistir. S6z konusu
calisma, uzaktan egitimin iletisimde sorunlar ¢ikardigini, sosyal etkilesim i¢in yeterli olmadigini
ve bundan kaynakli olarak da akademik motivasyonun olumsuz etkilendigini ortaya koymustur.
Ayrica, Muilenburg ve Berge (2005) cevrimi¢i 0grenmede deneyim, beceri ve zevk alma
degiskenlerinin daha etkili oldugunu saptamistir.

Caligmalar i¢in zaman alt boyutunda, Ogrencilerin zaman yonetiminde basarisiz
olmalart ve buna bagl olarak gorevlerini tam anlamiyla yerine getirememeleri durumu,
belirlenmis digsal motivasyonu olumsuz etkilemektedir. Aksu (2020) zaman ydnetimini
basaramayan Ogrencilerin gorevlerini biriktirdigini ve bu durumun motivasyonu diigiirdiigiinii
ortaya koymustur. Elde edilen sonuglar, mevcut caligmayla benzerlik tasimaktadir. Horzum
(2019), ogrencilik haricinde baska iste calisan bireylerin algiladiklar1 6grenme engellerinin
herhangi bir iste ¢alismayan bireylere gore daha yiiksek oldugunu ve cevrimigi 6grenmeye
yonelik hazirbulunugluklart yiiksek olan bireylerin algiladiklart 6grenme engellerinin daha
diisiik oldugunu belirtmistir. Zaman yonetimi, 6grencilerin hem akademik yasamlart hem de
gelecekteki bireysel, sosyal ve is yasamlar1 i¢in 6onemli bir faktordiir. Bu kapsamda zaman
yonetimine dair sorunlarin giderilmesinin dgrenciler igin elzem oldugu ifade edilebilir.

Oneriler

Cevrimici Ogretim siirecinde Ogrencilerin sosyal etkilesimden uzak olmasi nedeniyle
ortaya cikabilecek sorunlara karsi rehberlik ve danismanlik hizmetleri etkin kullanilabilir.
Ogrencilerin derslerde oldugu gibi arkadaslariyla bulusabilecekleri ¢evrimigi kuliiplerin
kurulmasi ve diizenlenen etkinliklerle Ogrencilerin sosyallesmesi saglanabilir. Yapilan
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etkinlikler, 6grencilerin hazirbulunusluklarina uygun secilmelidir. Oncelikle, egitim &gretim
baslamadan Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunusgluklart tespit edilmelidir.
Belirlenen duruma gore hazirbulunusluklart gii¢lendirilebilir. Hazirbulunuslugun artirilmasiyla
algilanan 6grenme engellerinde diisiis olmasi beklenebilir.

Ders igeriklerinin se¢imi ve kullanilan y6ntem ve tekniklerin, ¢evrimigi 6grenmeye
uyumlu olmast Onerilir. Yiz yiize egitimde kullanilan yontem ve tekniklerin g¢evrimigi
O6grenmede tam anlamiyla yeterli olmayacagi, alanyazinda yapilan arastirmalar ile ortaya
konulmustur. Bu nedenle farkli yontem ve teknikler segilebilecegi gibi yiiz yiize egitimde
kullanilan yontemlerin ¢evrimic¢i 6grenmeye uyarlanmasi miimkiindiir. Burada 6nemli olan,
ogrencilerin derse ilgisini ve akademik motivasyonunu destekleyebilecek yontem ve tekniklerin
tercih edilmesidir. Akademik motivasyon ve g¢evrimici Ogretimde &grencilerin algiladiklar
engellerle ilgili bu calismadan yola c¢ikilarak yeni Ogretim modelleri iizerinde c¢alismalar
yapilabilir. Cevrimigi araglarin sundugu zengin kaynaklar kullanilarak oOgrencilerin derse
giidiilenmeleri ve algiladiklar1 6grenme engellerinin azaltilmasi hedeflenebilir. Ozellikle, Web
2.0 araclarmin sagladigi kolaylik ve islevsellikle 6grenciler i¢in 6grenme siireci daha aktif hale
getirilebilir. Birgok duyuya ayni anda hitap eden g¢evrimi¢i uygulamalar, 6grencilerin derste
etkin olmasimi ve etkinlikleri arkadaslariyla tamamlamasini saglayabilir.

Cevrimigi ve yiiz yiize 0gretim miifredatlar1 birbirinden ayrilarak 6zel miifredatlar
hazirlanmas1 i¢in ¢alismalar yapilabilir. Aksi takdirde, miifredatin yetismesi pek miimkiin
olamamaktadir. Miifredat hazirlama siireci uzun oldugu icin yiliz yiize 6gretim miifredat
uzmanlar tarafindan ¢evrimig¢i derslere uyarlanabilir. Ders saatleri ve ders siireleri, ¢cevrimigi
ogrenmeye uyarlanmasi onerilir. Ogrencilerin, dikkat siiresinin ¢evrimigi dgretimde daha az
oldugu farkli calismalar araciligiyla dogrulanmaistir.

Cevrimigi Ogretimin dogal sonucu olarak uzaktan yapilan Olgme degerlendirme
uygulamalarinin adil ve en az hatayla yapilmasi i¢in uzman egitimcilerden gorisler alinabilir.
Sinav, kurum tarafindan belirlenen tarih ve saatte eszamanli uygulanmalidir. Sistem ortak saati
baz alinabilir ve bu sayede sinav siiresi disina ¢ikilamaz. Her 6grenci icin sabit IP sistemine
gecilerek 6grencilerin farkli cihazlardan sisteme girisi engellenebilir. Cevrimigi sinav esnasinda
yiiz tarama sistemiyle kimlikleri teyit edilebilir. Ogrencilerden kamera ve mikrofon agmalari
talep edilebilir. Boylelikle, 6grencinin emeginin karsiligini alacagi, hakkinin yenmeyecegi
sistem gelistirilmis olabilir. Ayrica, altyapt ya da bilgisayar kaynakli sorunlar ortadan
kaldirilmalidir.

Akademisyenlere ve Ogrencilere g¢evrimici Ogretiminin kolayliklart ve zorluklari
hakkinda webinarlar diizenlenerek ilgili konuda farkindaliklar1 artirilabilir. Bir konu hakkinda
onbilgisi olan bireylerin, karsilasilan sorunlarla kolaylikla basa ¢ikmasi beklenir. Bu nedenle,
Ogrencilerin akademisyenlere yonelik algiladiklari engellerin ortadan kaldirilmasi adina
webinarlar olumlu bir adim olacaktir. Hem &grencilere hem de akademisyenlere egitim 6gretim
yili oncesi teknik konularda egitimler verilebilir ve yasanan teknik aksakliklarin akademik
motivasyonu olumsuz etkilemesinin 6niine gegilebilir. Internet erisimi fiyatlar1 ve ekipmanlarla
ilgili maddi giigliik yasayan 6grencilere destek sunulabilir, dekanlik veya rektorliikten bu destek
talep edilebilir. Universiteler biinyesinde g¢evrimigi Ogretim odasi agilarak derse ulasim
kolaylastirilabilir. Burs programlar1 kapsaminda &grencilere internet ve teknolojik ekipman
saglanabilir. Ulke genelinde internet servis saglayicilardan ogrencilere uygun fiyath ozel
paketler sunulabilir.
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Mevcut arastirma nicel yontem kullanilarak gerceklestirilmistir. ileri dénemlerde
yapilabilecek nitel arastirmalar ile konu derinlemesine ele alinabilir. Bu arastirmada yer
verilmeyen ancak onem arz eden akademik doyum, algilanan 6grenme, {ist biligsel farkindalik
vb. degiskenler kullanilarak yeni arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Nowadays, it can be seen that online teaching and the use of online tools are rapidly becoming
widespread. Telli-Yamamoto and Altun (2020) think that online learning can be the main element of
education. The inclusion of techniques and methods that have been used for centuries in the online
learning process without adaptation may cause various disruptions. According to Baymndir (2021), various
stimuli in online learning distract students and make it difficult for them to focus on the lesson. According
to Khan (2009), motivation has an important place in the online learning process. The problems that
emerged in the education process caused the motivation of the students to decrease.

Although there are many studies (Bilgic, 2015; Cunningham, 2003; Francis et al., 2004; Matuga,
2009) proving that motivation directly affects success, the problem of “lack of motivation” continues
today. Distance education, which the epidemic has made mandatory, can be considered as one of the
reasons for this. During the Covid-19 epidemic, most of the university students attended the classes online
(YOK, 2020). Contrary to the infrastructure problems, lack of technological knowledge and economic
reasons, it can be said that pedagogical reasons also affect the process. The most common problems
experienced by instructors are students’ comfort, lack of motivation and insufficient participation in the
course. It cannot be ignored that these problems cause a decrease in academic motivation and a decrease
in academic success.

In the distance education process, it is seen that the obstacles arising from online learning come
to the fore. Perceived barriers to online learning can be defined as various difficulties experienced by
learners in the online teaching process. According to Horzum (2019), these obstacles are ignorance in the
field of technology, lack of technical infrastructure, lack of readiness and failure caused by being alone in
the social sense. The effect of these barriers on the academic motivation of university students is
unknown. For this reason, it has not been determined which disability has a greater or lesser effect on
academic motivation. For this reason, the aim of the research is to examine the student barriers as a
predictor of the academic motivation of university students in the online learning process.

This study deals with the effect of online learning barriers in predicting students' academic
motivation. It is a predictive correlation type of research that is one of the correlational research types.
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Correlational research can be conducted in two ways, descriptive and predictive. In predictive
correlational studies, the relationship between variables is examined and if there is a relationship, the
value of a variable can be estimated with the help of other variables (Fraenkel et al., 2012). While the
population of the research consists of university students, the sample consists of 386 university students.
Convenient sampling method was used in data collection. The Academic Motivation Scale and the
Student Barriers in Online Learning Scale and the personal information form were applied to the students
studying at universities in the Central Anatolia Region in the spring semester of the 2021-2022 academic
year. Multiple regression analysis was used in the analysis of the research data. Multiple regression
analysis, on the other hand, has assumptions about missing data, sufficient sample size, presence of
extreme values, normality, linearity, covariance of residuals, and multicollinearity. These assumptions
were tested before proceeding to the analysis.

According to the findings obtained from the research, it was determined that all dimensions of
motivation related to the obstacles perceived by online learners have a relationship at different levels.
Academic skills, technical problems, social interaction, motivation, internet access and price, managerial
issues, and finally time and support for study are the sub-dimensions that constitute online learning
barriers. Variables were examined by considering eight sub-dimensions. In this context, sub-dimensions
are discussed. The increase in student barriers to internet access and prices negatively affects intrinsic
motivation in general. It has been found that intrinsic motivation as a measure of academic success is
important. The increase in barriers to internet access and prices causes a decrease in the level of intrinsic
motivation for success. The increase in student barriers to academic skills negatively affects intrinsic
motivation in general. At the same time, it causes a decrease in the level of intrinsic motivation for
achievement and the level of intrinsic motivation to know. It is found in the results of the current study
that the increase in barriers to academic skills causes a decrease in both the level of external regulation
and the level of intrinsic motivation to experience stimulation. The increase in student barriers to
technical problems negatively affects intrinsic motivation in general and causes a decrease in the level of
intrinsic motivation to experience stimulation. It has been determined that technical problems negatively
affect external motivation due to the difficulty of students in attending the lesson. The increase in student
barriers to managerial issues negatively affects intrinsic motivation in general. In addition, it causes a
decrease in the level of extrinsic motivation that is reflected in and the level of intrinsic motivation for
success. Immediate intervention to the learner, which is one of the subjects of the manager, and the lack
of social interaction with the student negatively affect the inward external motivation. The increase in
barriers to social interaction causes a decrease in the level of introverted extrinsic motivation. The
increase in barriers to social interaction and academic skills is included in the results of the current study,
which causes a decrease in the level of external regulation. Increasing barriers to student motivation
negatively affects intrinsic motivation in general. This situation causes a decrease in the level of intrinsic
motivation both for achievement and for experiencing stimulation. Increasing barriers to time and support
for studies, technical skills, and technical problems lead to a decrease in the established level of extrinsic
motivation. In the sub-dimension of time for studies, the students' failure in time management and not
fulfilling their duties completely affects the determined extrinsic motivation negatively.
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