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Arastrmada, yabancilara Tirk¢e Ogretimi ders kitaplarinin = 6lgme
degerlendirme agisindan ¢esitli dlgiitlere gore degerlendirilmesi amaglanmustir.
Arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesinde nitel aragtirma desenlerinden
dokiiman analizi ve fenomenolojiden, nicel verilerin elde edilmesinde ise tarama
modelinden yararlanilmistir. Dolayisiyla arastirmada nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanilmasina firsat tantyan “coklu (karma) metot” kullamlmistir. Bu
calismada aragtirmaya konu olan ¢aligma nesnesini yabancilara Tiirk¢e dgretim
kitaplari, c¢aligma grubunu ise yabancilara Tiirkce Ogretim elemanlari
olugturmaktadir. Arastirma sonucunda, Tiirkge Ogretim setlerinde Olgme
degerlendirme baglaminda alistirma sayilari, alistirma tiirleri ve kullanim
sikliklari ile bunlarm dil becerilerine dagilimi gibi konularda farkliliklar oldugu;
ogretmenlerin 6lgme degerlendirme konusunda kendilerini yeterli gormedikleri,
bazi dil becerilerine yonelik soru hazirlama ve 6lgme degerlendirme siirecinde
de sikintilar yasadiklari tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Ders Kitab1, Alistirma
Kitabi, Olgme ve Degerlendirme, Ogretici Goriisleri.

TEACHING TURKISH LANGUAGE TO FOREIGNERS TEXTBOOKS
IN TERMS OF ASSESSMENT AND EVALUATION

Abstract

In research, it was aimed to evaluate the textbooks of teaching Turkish to
foreigners according to various criteria in terms of assessment and evaluation. In
obtaining qualitative data of the research, documents analysis and
phenomenology, which are among the qualitative research designs, were used,
and the scanning model was used in obtaining the quantitative data. Therefore,
the “multiple (mixed) method” was used in the research, which allows the use
of qualitative and quantitative methods together. Gazi, Yedi Iklim, Istanbul and
Izmir Turkish teaching sets are the first sample of the research; surveyed 75 and
8 lecturrs interviewed constitute the second sample of the study. As a result of
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the research, there are deficiencies in Turkish teaching sets in the context of
assessment and evaluation, such as the number of exercises, types of exercises
and their frequency of use and their distribution to language skills; It has been
determined that field experts do not find themselves competent in assessment
and evaluation, and they have difficulties in preparing questions for some
language skills and in the process of assessment and evaluation.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, textbook, exercise book,
assessment and evaluation, tutorial opinions.

Giris

Tiirkiye’nin gerek sosyokiiltiirel gerekse ekonomik ve siyasal agidan yiikselen grafigi ve
diger toplumlarca her agidan tercih edilen bir cografya olmasi, Tiirk kiiltiiriinii ve Tiirk dilini
yabancilar acisindan son derece dnemli bir konuma getirmistir. Giiniimiizde cesitli {ilkelerden
insanlar; egitim almak, ticaret yapmak ya da turistik gezi amaciyla iilkemize gelmekte ve Tiirkceyi
ogrenmektedir. Tiirkge 6grenenlerin sayisinda yasanan artiga paralel olarak da Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretimi 6nem kazanmakta ve bu yonde ¢aligmalar yiiriitilmektedir. Bu nedenle son
donemlerde Tiirkce ve Tiirk kiiltiiriiniin tanitimi ve 6gretimi daha fazla 6nemsenmis ve bu yonde
caligmalar gerek yurt iginde gerekse yurt disinda hiz kazanmistir. Tiirkgeyi cesitli amaglarla
ogrenmek isteyenlerdeki artisa paralel olarak her gecen yil yeni Tirkge 6gretim merkezleri
kurulmaktadir. Bu tiir ¢alismalar yurt i¢inde basta iiniversiteler olmak iizere 6zel tesebbiislerin
actig1 kurslarda goriilmektedir. Yurt disinda ise Yunus Emre Enstitiisii bu ise 6nderlik etmektedir.
Ayrica 2016 yilinda kurulan Tiirkiye Maarif Vakfi'm1 da zikretmekte yarar vardir. Kurum,
yurtdisinda Tiirkiye Cumhuriyeti adina okullar agmakta, Tiirk dilini ve kiiltiiriinii 6gretme gayesi
tasimaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimine yonelik faaliyetlerin Tiirkge Ogretim merkezlerince
olduk¢a 6nemsenmeye basladigi giintimiizde, buna bagl olarak ders materyallerindeki cesitlilik
gbze garpmaktadir. Zira yabanci dil 6gretiminde istenilen verimin alinabilmesi, uygun yontem ve
tekniklerin kullanmildig1 ve gorsellerle zenginlestirilmis ders materyallerinin varlifina baghdir.
Egitim dgretim siirecinde 6gretmen ve 0grencilerin en sik bagvurdugu materyallerin baginda ders
kitaplar1 gelmektedir. “Ders kitaplar1 egitimin amaglarin1 gerceklestirmek {iizere Ogrencinin
O0grenme yasantilarina kaynaklik eden Ggretim materyallerinden biri, hatta birgok durumda tek
Ogretim materyalidir” (Halis, 2002, s. 51). Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde de ana
materyal olarak kullanilan ders kitaplari, 6gretim siireci boyunca gerek Ogretmenler gerekse
ogrenciler tarafindan en fazla basvurulan kaynak oldugu igin biiyiik bir 5Sneme sahiptir. “Ogretmen
ve Ogrencinin en sik bagvurdugu kaynak olan ders kitaplar1 bu ylizden hatalardan armdirilmis
olmal1 ve hedef kitleye dilin en giizel 6rneklerini sunmalidir” (Demir, 2015, s. 43). Ciinkii nicelik
bakimindan en fazla yararlanilan ders kitaplarinin nitelik bakimindan da istenilen seviyede olmasi
bilyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinin verimli bir sekilde gecirilmesinde dnemli
bir materyal olan ders kitaplarin1 nitelik bakimindan segkin kilan &geler arasinda 6lgme
degerlendirme biiyiik bir paya sahiptir. “Ol¢me degerlendirmeyi siirecin her asamasinda dinamik
tutan, yapilan degerlendirme sonuglarindan hareketle siirece yon veren bir degerlendirme anlayisi
ders kitabinin degerini artirir” (Goger, 2007, s. 30).

Bu calismada, Tiirkge 6gretim merkezlerince kullanilan farkli 6gretim setleri, egitim
Ogretimin en 6nemli dinamiklerinden biri olan 6lgme degerlendirme baglaminda ¢esitli degiskenler
1s181nda ele alinmig, 6gretim elemanlarinin da goriislerine bagvurmak suretiyle incelenmistir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme

Dil 6gretiminin 6nem kazanmasiyla birlikte iilkemizde de Tiirk dili ve kiiltiiriiniin tanitimi
ve O0gretimi daha fazla 6nemsenmis ve bu yonde caligmalar artarak hiz kazanmistir (Alyilmaz ve
Er, 2016; Alyilmaz ve Er, 2018) Giinlimiizde ¢esitli iilkelerden bireyler egitim, ticaret, turistik vb.
amagh tlilkemize gelmekte ve Tiirkgeyi 6grenmektedir. Tiirkge Ogrenenlerin sayisinda yasanan
artisa paralel olarak da Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi daha fazla onemsenmekte ve bu
yonde calismalar yiiriitiilmektedir.

Yabanci dil egitiminde oldugu gibi Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde de Avrupa
dil portfolyosu olgiitleri referans alinmakta ve 6gretim faaliyetleri; okuma, yazma, dinleme ve
konugma olmak tizere dort temel dil becerisi ile dil bilgisi lizerine yapilandirilmaktadir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde asil amag, 6grencilerin dort temel dil becerisini istendik diizeyde
Ogrenmelerini saglamaktir. Bunun ic¢in Ogrencilerin okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinin paralel bir sekilde ve oOgrencilerin seviyesine uygun olarak kazandirilmasi
amaglanmali ve Ogretimin tim bilesenlerini dikkate alan bir 6lgme degerlendirme anlayist
benimsenmelidir. Bu dogrultuda, 6grenenlerin bireysel 6zellikleri dikkate alinmali, esnek olunmals,
hazirlanacak etkinlikler bilimsel standartlara uygun olarak O6gretim siirecinin dogal bir pargasi
olarak planlanmali, 6grenen 6zerkligine 6nem verilmeli, 6lgme degerlendirmede ¢esitleme (siireg
ve sonu¢ degerlendirme) yapilmali, ¢ok odakli (68retmen, 6grenci, akran vb.) degerlendirme
anlayigina yer verilmeli ve dilin akademik havada degil de dogal ve igsellestirilmis etkinliklerle
ogretimi ilke edinilmelidir. Ogrencilerin hedeflenen dil yetkinligine ulasabilmesi icin ¢ok yonlii
Ogretim uygulamalarinin ve nitelikli bir 6lgme degerlendirme anlayiginin benimsenmesi gerektigi
goriilmektedir. Nitekim yabancilara Tiirkge Ogretiminde yapilacak saglikli bir 6lgme ve
degerlendirmenin yararlari su sekilde ifade edilebilir:

v Olgme ve degerlendirmeler, hem uygulanan programin etkililigi hakkinda fikir verir,
hem de sonradan yapilacak programlarin planlanmasina 1s1k tutar.

v Opretim siirecinde uygulanan ydntem ve tekniklerin etkililigine yonelik fikir verir.

v Ogretim siirecinde kullanan materyaller ve ders islenilen ortamlar hakkinda déniit
almmasini saglar.

v Ogretmenlere; ders isleme metotlar1, dogru yontem ve teknik kullanma durumlar ve
zamant iyi kullanma becerileri gibi konularda 6zelestiri yapma firsati sunar.

v Ogretimi kisitlayan ya da grenmeye engel teskil eden durumlarin tespit edilip ortadan
kaldirilmasina yardimeci olur.

v Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasma diizeyleri hakkinda fikir verir.

v Opgrencilerin 6grenmelerine engel durumlar1 gérmelerine ve dgrenmede sorumluluk
almalarina yardime1 olur.

v' Ogrencilerin gerektiginde dzelestiri yapmalarini saglar.

v" Dil 6greniminde belirlenen hedeflere ulagilmasini engelleyen unsurlarin tespitinde
yardimc1 olur.

v' Ogrencilerin gergek manada dil diizeylerini yansitan dil sertifikalar1 almalarini saglar.

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde uygulanan nitelikli 6lgme degerlendirme,
egitimin birgok degiskenini dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerin &grenmelerine yonelik
belirlenen ama¢ ve kazanimlara ulasip ulagilmadigini ya da ne derece ulasildigini 6lgmek ve
degerlendirmek en az 6gretimin kendisi kadar dnem arz etmektedir” (Atalay, 2018, s. 537). Bu
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nedenle Ogrencilere uygulanan sinavlarin hedef davramiglart Olcecek sekilde planlanmasi,
hazirlanmasi ve uygulanmasi son derece onemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, yabancilara Tiirkge 6gretimi ders kitaplarint 6lgme degerlendirme
acisindan cesitli Olgiitlere gore incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere
cevap aranmigtir,

1. Tiirkge 6gretim setlerinde yer alan alistirmalarin temel dil becerilerine dagilimi ne
diizeydedir?

2. Tiirk¢e 6gretim setlerinde etkinlik i¢i ve tema sonu 6lgme degerlendirme boliimlerine
yer verilmis midir?

3. Tiirkge 6gretim setlerinde cevap anahtarlarina yer verilmis midir?

4. Yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplarindaki 6lgme degerlendirmeye yonelik 6gretici
goriis ve Onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada; yabancilara Tiirkge Ogretimi ders kitaplarmin 6lgme degerlendirme
bakimindan cesitli dlgiitler 1s18inda incelenmesi amaglanmigtir. Bu baglamda; Arastirmanin nitel
verilerinin elde edilmesinde nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi ve fenomenolojiden,
nicel verilerin elde edilmesinde ise tarama modelinden yararlanilmistir. Dolayisiyla arastirmada
nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasina firsat tamiyan “coklu (karma) metot”
kullanilmigtir. Coklu (karma) metot, arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen ¢alismalar
icerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlar birlestirmesi olarak tanimlanir (Creswell,
2003). Birbirinden farkli yonleri bulunmasinin yaninda birbirini destekleyici ve tamamlayici
yonleri de bulunan nitel ve nicel paradigmalar, aragtirmanin giivenilirligini artiracagi ve konuya
dair derinlemesine aragtirma olanagi sunacagindan bu aragtirmada birlikte kullanilarak “coklu
(karma) metot” uygulanmgtir.

Incelenen Dokiimanlar

Aragtirmada incelenecek dokiimanlar belirlenirken Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde en fazla
tercih edilen ve en fazla 6grencinin bagvurdugu kaynaklar arasindan secilmesine 6zellikle dikkat
edilmistir. Asagida incelen dokiimanlar tablo seklinde sunulmustur.

Tablo 1: Arastirmada Incelenen Kitaplara Yénelik Dagilim

Yabancilara Tiirkce Ogretimi Setleri

Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti 5 ders kitab1 + 5 calisma kitabi
Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti 6 ders + 6 calisma kitabi

Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti 5 ders kitab1 + 4 caligma kitabi
Izmir Yabancilar Ii¢in Tiirkce Ogretim Seti 5 ders kitab1 + 3 ¢aligma kitabi

Ornekleme Iliskin Bilgiler

Aragtirmanin 6rneklemini Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yurt i¢i ve yurt disinda
gorev almis alan Ogreticileri olusturmaktadir. Ancak tiim alan 6greticilerine ulasmanin oldukga
maliyetli olmasi ve zaman a¢isindan da miimkiin olmamasi nedeniyle 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Alan ogreticilerine yonelik drneklem segilirken 6greticilerin gorev aldiklar1 Tiirkge
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ogretim merkezlerinin cesitliliginin fazla olmasina gayret edilmistir. Bu baglamda 75 alan
Ogreticisine anket uygulanmigtir. Ayrica her 6gretim setini kullanan iki alan 6greticisi ile de
goriisme (miilakat) yapilmistir. Burada miilakat yapilan alan 6greticilerinin ankete katilmayan
kisilerden secilmesine Ozellikle dikkat edilmistir. Asagida ankete ve gorlismeye katilan alan
Ogreticilerinin calistiklar1 kurumlara gore dagilimlar verilmistir.
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Grafik 2: Gorlisme yapilan 6gretim elemanlarinin galigtiklar kurumlara gére dagilimi
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada nicel ve nitel verilerin birlikte kullanilmasina imkan taniyan ¢oklu (karma)
metot kullanilmistir. Bu baglamda arastirmanin dogasi geregi arastirmaya ait nicel veriler “Olgme
Degerlendirmeye Yonelik Ogretici Goériisleri Anketi”, nitel veriler ise “Ogretici Goriisme
(Miilakat) Formu” ve “Dokiiman Analizi” kullanilarak toplanmistir.

Dokiiman analizi i¢in ilk olarak yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilan dort
ogretim seti (Gazi Tiirkce Ogretim Seti, Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti, Istanbul Tiirkce Ogretim
Seti ve Izmir Tiirkce Ogretim Seti) belirlenmistir. Bu gretim setleri arastirmaci tarafindan ilgili
yerlerden temin edilmistir. Dokiimanlar 6lgme degerlendirme agisindan incelenmeden once
aragtirmaci tarafindan benzer galismalar referans alinmak suretiyle dlgme-degerlendirme Slgiitleri
belirlenmistir. Belirlenen ol¢iitlere yonelik ti¢ alan uzmaninin goriigii alinmis ve uygulanmak {izere
“Dokiiman analiz formu” olusturulmustur. Bu baglamda 6gretim setleri, belirlenen bu olgiitler
cergevesinde incelenmistir. Ulagilan arastirma verileri, var/yok, listeleme, ylizde grafikleri ile ve
aciklamali olarak sunulmustur.

Arastirmanin  ikinci basamaginda, arastirmaci tarafindan hazirlanan  “Olcme
Degerlendirmeye Yénelik Ogretici Goriisleri Anketi” (OGA) taslak formu &n uygulama
kapsaminda Tiirkiye nin cesitli iiniversitelerindeki TOMER’lerde gérev yapan 25 Tiirkce dgretim
elemanina uygulanmistir. Taslak formun 6n uygulamasi yapildiktan sonra anket verileri SPSS
(Sosyal Bilimler icin Istatistik Paketi) programina aktarilmistir. Anketin giivenirlik analizinde
Cronback alfa i¢ tutarlik katsayisi degerinin 0.767 oldugu belirlenmistir. Yildiz ve Uzunsakal
(2018) Cronback alfa degerinin 0-0.40 aras1 oldugunda giivenilir olmadigini, 0.40-0.60 arasinda
oldugunda diisiik seviyede giivenilir oldugunu, 0.60-0.80 arasinda oldugunda giivenilir oldugunu,
0.80-1.00 arasinda oldugunda ise yiiksek derecede giivenilir oldugunu belirtmektedirler.
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Dolayisiyla anketin giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Anket hazirlanma siirecinde dikkat
edilmesi gereken bir dizi kural vardir. Anket hazirlama siirecinde asagidaki siralama g6z 6niinde
bulundurulmustur.

2. basamak 3. basamak e basamak
1. basamak
Madde yazim Uzman goriisiine On uygulama ve
Problemin tanimi > Dot > ankete son seklini
Hedef ve soru = T?S:?nkuma = pilot uygulama = verme
belirlenmesi : ) Anketin
olusturulmasi Anketi olugturma
uygulanmasi

Sekil 1: Anket gelistirme siireci

Anket Tiirkiye’nin ¢esitli tiniversitelerindeki toplam 85 alan &greticisine uygulanmustir.
Baz1 anketler arastirmaci tarafindan elden ulastirilmis ve uygulanmistir. Ancak zaman ve
maliyetten tasarruf saglamak igin bazilarina ise elektronik ortamdan ulastirilmak suretiyle
uygulanmistir. Anketlerin 7 tanesinden geri doniis alinamamasi ve 3 tanesinin de eksik
doldurulmasindan dolay1r 75 anket degerlendirmeye alinmigtir. Anketlerin doldurulma oranina
bakildiginda %88 oldugu goriilmektedir. Bliyiikoztiirk vd. (2011) anket doniis oranlarinin %70-80
bandinin altinda olmadig siirece verilerin yorumlanabilmesi i¢in yeterli oldugunu ifade ederler.

Gorligme formu hazirlama siirecinde Oncelikle alanyazindaki benzer temali goriisme
formlar1 incelenmistir. Daha sonra arastirmanin alt problemlerini de kapsayacak sekilde miilakat
sorulart hazirlanmistir. Hazirlanan taslak goriigme (miilakat) formunun i¢ gecerligini saglamak
amaciyla iki alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Alan uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmis ve goriisme formuna 11 acik uglu sorudan olusan son sekli
verilmigtir. Goriisme sorularinin anket sorulariyla ayni dogrultuda olmasina dikkat edilmistir.
Hazirlanan goriigme formu, arastirmada incelenen kitaplarin cesitliligi dikkate alinarak her bir
Ogretim setini kullanan 2 alan 6greticisi olacak sekilde 8 alan 6greticisine uygulanmigtir. Goriisme
verileri, ses kayit cihazi kullanilarak toplanmis ve her bir gériisme ortalama yarim saat siirmustiir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada dokiiman incelemesi ile elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz
yontemlerinden birisi olan icerik analizi yaklagimi esas alinmistir. Icerik analizi toplanan verilerin
derinlemesine ve ayrintili sekilde analiz edilmesine imkéan tanir. Bu nedenle “toplanan veriler 6nce
tanimlanir/kavramsallastirilir, daha sonra da birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
altinda bir araya getirilerek yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 242). Arastirmada dokiiman
analizi yoluyla elde edilen verilerin analiz siireci su sekilde islemistir:

v' Arastirma verilerinin kodlanmasi

v' Temalarin ve alt temalarin belirlenmesi

v' Arastirma verilerinin kodlara, temalara ve alt temalara gore diizenlenmesi
v Elde dilen verilerden hareketle bulgularin yorumlanmasi

Basili materyallerden elde edilen veriler arastirmaci ile birlikte iki alan uzmani tarafindan
da incelenmistir. Arastirma verilerinden hareketle elde edilen bulgular uygunluguna gore, var/yok
siitunlu tablolarda, listeleme seklinde, ylizde frekans dagilimli grafiklerde aciklamali olarak
paylastlmistir.

Alan ogreticilerine uygulanan ankette isim verilmediginden dolay1r kodlama yoluna
gidilmistir (O1, O2 gibi). Daha sonra anketten elde edilen verilerin frekans (f) ve yiizde (%) gibi
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istatiksel hesaplamalar1 yapilmis ve grafikler yardimiyla agiklamali olarak sunulan veriler
somutlastirilmaya calisiimstir.

Anket uygulamasi tamamlandiktan sonra, belirlenen 6gretim elemanlar ile goriisme
yapilmigtir. Yapilan goriismelerde elde edilen nitel verilerin analiz edilmesinde de igerik analizi
yaklagimindan yararlanilmistir. Ses kayit cihazi ile kaydedilen goriigmeler daha sonra arastirmaci
tarafindan yaziya aktarilmis ve kayitlar giivenli bir sekilde saklanmistir. Elde edilen veriler
dikkatlice incelenmis, 6gretim elemanlarinin belirttikleri goriislerin yoniine ya da kullandiklar
Ogretim setine gore siniflandirilmis ve bir sonraki basamakta, elde edilen verilerden hareketle
bulgular yorumlanmistir. Arastirma giivenirligini saglamak amaciyla arastirma verileri iki alan
uzmanina gosterilmis, goriis ve dnerilerine bagvurulmustur. Ciinkii “arastirmacinin analizlerinin ve
yorumlarinin ger¢egi yansitma diizeyini anlamak icin bir bagka aragtirmaciya aragtirma verilerinin
sunulmasi aragtirmanin giivenirligini artirir” (Ekiz, 2009, s. 87). Ayrica katilimeilarin goriislerine
yonelik kimi climlelerden dogrudan alintilar yapilmak suretiyle aragtirmanin gecerligi artirilmaya
caligilmigtir. Zira Yildirim ve Simsek (2016) nitel aragtirmalarda goriisiilen bireylerden dogrudan
almtilara yer vermenin ve bunlardan yola ¢ikarak sonuglar1 agiklamanin gecerligi artiracagini ifade
etmislerdir. Gorisler, ankette oldugu gibi italik harflerle kodlanarak verilmistir. Buradaki amag
katilimcilara yonelik goriisleri daha iyi sunabilmek ve katilimcilarin bakis agisini yansitabilmektir.

Etik Kurul Onay Bilgileri

Arastirmaya ait etik kurul onay belgesi, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan E-81614018-000-663 sayi ile 13.07.2021 tarihinde
verilmistir.

Bulgular
Ders Kitaplarinin incelenmesinden Elde Edilen Bulgular
Ogretim Setlerinde Yer Alan Alistirmalarin Temel Dil Becerilerine Gore Dagilim

Calismanin bu boliimiinde 6gretim setlerine ait alistirmalarin temel dil becerilerine gore
dagilim1 ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda yer alan alistirmalar baglaminda ele alinmis, yiizde ve
frekans degerleri grafiklerde gosterilmistir. Alistirmalar dil becerileri baglaminda ele alindigindan
bu boliimde “Hazwrlik calismasi, Kelime Diinyasi, Degerlendirme, Kiiltiirden Kiiltiire, Eglenelim
Ogrenelim” gibi belirli bir beceriyi dlgme degerlendirmeye yonelik olmayan boliimlerdeki
alistirmalar kapsam dis1 tutulmustur. Gazi Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti’nde kullanilan
alistirmalarin temel dil becerilerine gore dagilim durumu Grafik 3’te gosterilmistir.
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Grafik 3: Gazi yabancilar i¢in Tiirk¢e 6gretim setinde yer alan alistirmalarin temel dil becerilerine
gore dagilimi

Grafik 3’te yer alan veriler incelendiginde, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti’nde
%?31’lik oranla okuma becerisine yonelik alistirmalarin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Okuma
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becerisine yonelik aligtirmalar sirasiyla %29’luk oranla yazma becerisine yonelik alistirmalar ve
%24,5’lik oranla da konusma becerisine ydnelik aligtirmalar takip etmektedir. Ogretim setinde dil
becerileri baglaminda en az yer verilen aligtirmanin ise %15,5’lik oranla dinleme becerisine yonelik
alistirmalar oldugu goriilmektedir. Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti’ne baktigimizda tiim
becerilere yonelik aligtirmalara yer verme durumunda ders kitaplarinin ¢alisma kitaplarina gore
daha yiiksek orana sahip oldugu tespit edilmistir. Yedi Iklim Yabancilar Icin Tiirk¢e Ogretim
Seti’nde kullanilan alistirmalarin temel dil becerilerine gore dagilim durumu Grafik 4’te verilmistir.

506 684
LY 288 218 | g3yg 8 o | waas 180 180 172 172
500 %565 %43,1 R | ‘ %100 %11,7 %100 2 %112
%0 %0
0 | — | - \ ‘ |
> W N W
(o) *P:L Q\V\ \go
LIDERS K. HCALISMAK. LTOPLAM

Grafik 4: Yedi iklim yabancilar i¢in Tiirkge 6gretim setinde yer alan alistirmalarin temel dil
becerilerine gore dagilimi

Grafik 4’te yer alan veriler incelendiginde Yedi iklim Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim
Seti'nde %44,3’liik oranla yazma becerisine yonelik alistirmalarn ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir. Yazma becerisine yonelik alistirmalar1 %32,8’lik oranla okuma becerisine yonelik
alistirmalar takip etmektedir. Grafik incelendiginde dinleme ve konusma becerisine yonelik
alistirmalarin  okuma ve yazma becerisindeki aligtirmalara gore bariz sekilde az oldugu
goriilmektedir. Ogretim setinde dinleme becerisine yonelik alistirmalar %11,7’lik kism
olustururken konugma becerisine yonelik alistirmalar da toplam aligtirmalarin %11,2°lik kismint
olusturmaktadir. Dinleme ve konugma becerisine yonelik alistirmalarin toplam alistirmalar i¢indeki
paymin diisiik olmasi, Yedi iklim Tiirkce Ogretim Seti’'nde calisma kitaplari i¢inde dinleme ve
konusma becerilerine yonelik alistirmalara yer verilmemis olmasindan ileri gelmektedir. Ogretim
setinde dinleme ve konugma becerisine yonelik alistirmalar sadece ders kitaplari ile sinirlt
tutulmustur. Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce Ogretim Seti’nde kullanilan alistirmalarin temel dil
becerilerine gére dagilim durumu Grafik 9°da verilmistir.
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Grafik 5: Istanbul yabancilar igin Tiirkge 6gretim setinde yer alan alistirmalarin temel dil
becerilerine gore dagilimu
Grafik 5’te yer alan veriler incelendiginde Istanbul Yabancilar igin Tiirkce Ogretim
Seti’nde temel dil becerilerine yonelik olarak en fazla alistirmaya %39,2°lik oranla okuma
becerisinde yer verildigi goriilmektedir. Bunu %31,2 ile yazma becerisine yonelik aligtirmalar takip
etmektedir. Dinleme becerisine yonelik alistirmalar toplam alistirmalarin %17,3’{inii olustururken
son olarak konusma becerisine yonelik alistirmalar da %12,3’liik kism1 olusturmaktadir. Istanbul
Yabancilar I¢cin Tiirkge Ogretim Seti’nde dinleme ve konusma becerisine ydnelik alistirmalarmn
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diger iki beceriye gore az olmasinda alistirma kitaplarinda bu iki beceriye yonelik alistirmaya yer
verilmemis olmasinin etkisi bulunmaktadir.
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Grafik 6: Izmir yabancilar igin Tiirkge 6gretim setinde yer alan alistirmalarin temel dil becerilerine
gore dagilimi

Grafik 6’daki veriler incelendiginde izmir Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim Seti’nde temel
dil becerilerine yonelik olarak en fazla alistirmay1 %48,2°lik oranla yazma becerisine yonelik
alistirmalarin olusturdugu goriilmektedir. Yazma becerisine yonelik alistirmalari %26,9’luk oranla
okuma becerisine yonelik alistirmalar izlemektedir. Bu alistirmalart %14,2 ile dinleme becerisine
yonelik ve %10,71ik oranla da konusma becerisine yonelik alistirmalar takip etmektedir. Dinleme
ve konusma becerisine yonelik alistirmalara baktigimiz zaman diger becerilerle aralarinda yiiksek
oranda bir farkin oldugu ifade edilebilir. Ogretim setinde kullamilan alistirmalara baktigimizda
yazma becerisine yonelik alistirmalar disindaki tiim becerilere yonelik aligtirmalarin ders
kitaplarindaki kullaniminin alisgtirma kitaplarindaki kullanimmna gore daha fazla oldugu
goriilmektedir.

Temel Dil Becerilerine Yonelik Ahstirmalar Bakimindan Ogretim Setlerinin
Karsilastirmasi

Aragtirmanin  bu boliimiinde, Ogretim setlerindeki temel dil becerilerine yonelik
alistirmalar; ders kitabindaki etkinlik sayisi, ¢aligma kitabindaki etkinlik say1s1 ve toplam etkinlik
sayist bakimindan karsilagtirilmis ve her dil becerisine yonelik yapilan karsilagtirmalar grafiklerle
desteklenerek sunulmustur.
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Grafik 7: Okuma becerisine yonelik alistirmalar bakimindan 6gretim setlerinin sayisal karsilagtirmasi
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Grafik 8: Yazma becerisine yonelik alistirmalar bakimindan 6gretim setlerinin sayisal karsilagtirmasi
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Grafik 9: Dinleme becerisine yonelik alistirmalar bakimindan &gretim setlerinin sayisal karsilastirmasi
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Grafik 10: Konusma becerisine yonelik alistirmalar bakimindan 6gretim setlerinin sayisal karsilastiriimasi

Ogretim Setlerinde Yer Alan Ahstirma Tiirlerinin Temel Dil Becerileri Baglaminda
Sayisal Karsilastirmasi

Aragtirmanin bu boliimiinde, dil becerileri baglaminda Tiirk¢e 6gretim setlerinde kullanilan
farkli tiirdeki alistirmalar tespit edilmis, karsilastirmasi yapilarak Grafik 15°te gosterilmis ve

yorumlanmusgtir.
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Grafik 11: Ogretim setlerinin temel dil becerileri baglaminda alistirma tiirlerine gére karsilastiriimasi

Grafik 11 incelendiginde, okuma becerisine yonelik en fazla etkinlik ¢esitliliginin 35 farkli
alistirma ile Yedi iklim Tiirkge 6gretim setinde oldugu goriilmektedir. Yazma becerisine yonelik
etkinlik cesitliligine bakildiginda, 54 alistrma ile Gazi Tiirkce Ogretim seti birinci sirada yer
almaktadir. Dinleme becerisine yonelik etkinliklerde ilk sirada 27 farkli etkinlik ile Gazi Tiirkce
Ogretim seti birinci siradadir. Konugma becerisine yonelik etkinlik durumuna bakildiginda ise 23
farkli etkinlikle Gazi Tiirk¢e 6gretim seti ilk sirada yer almaktadir.

Ogretim Setlerinde Etkinlik ici-Tema Sonu Ol¢me Degerlendirme Béliimlerine Yer
Verilme Durumu

Dil egitiminde, kitaplarin 6lgme degerlendirme bakimindan nitelikli olmasinin bir Slgiitii
de 6grencilerin dil becerilerini gelistirici fonksiyona sahip olan etkinlik i¢i ve tema sonu dlgme-
degerlendirme boliim ve uygulamalarina yer veriyor olmasidir. Bu bdliimde, 6gretim setlerinin
etkinlik i¢i ve tema sonu 6l¢me degerlendirme béliimlerine yer verme durumu karsilastirmali bir
sekilde tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Ogretim setlerinde etkinlik igi ve tema sonu dlgme ve degerlendirme boliimlerine yer verilme

durumu
Kitaplarda 6lgme Degerlendirme Boliimleri Durum
Gazi Yedi iklim Istanbul [zmir
Var Yok Var Yok Var Yok Var Yok
Etkinlik Unite Hazirlik sorulart + + + +
Ici _
Unite i¢i metin alt1 kavrama- + + + +
anlama sorulari
Unite sonu ~ Tema Sonu Bagimsiz Olgme- + + + +

Degerlendirme Sorulari

Tablo 2 incelendiginde iinite hazirlik sorularina Gazi ve Izmir Tiirk¢e dgretim setlerinde
yer verilmezken Yedi iklim ve Istanbul Tiirkge 6gretim setlerinde yer verildigi tespit edilmistir.

Ogretim Setlerinde Cevap Anahtarina Yer Verilme Durumu

Kitaplarda cevap anahtar1 bulundurulmasi Ogrencilerin bireysel O6grenmelerine ve
ilerlemelerine imkan tanidigindan aragtirmanin bu bolimiinde 6gretim setleri cevap anahtarlart
bakimindan incelenmistir. Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini saglayici bir fonksiyona sahip olan
cevap anahtarlarinin 6gretim setlerinde bulunma durumuna yonelik veriler tablo 3’te paylasiimistir.

Tablo 3: Ogretim setlerinde cevap anahtarma yer verilme durumu

Tiirkge Ogretim Setinin Ad1 Ders Kitabi Caligma Kitab1

Var Yok Var Yok
Gazi + +
Yedi iklim + +
Istanbul + +
Izmir + +

Tablo 3 incelendiginde, Arastirma kapsaminda incelenen Gazi, Yedi iklim, Istanbul ve
Izmir Tiirkge dgretim setlerinde yer alan ders kitaplarinin hicbirinde cevap anahtar1 bulunmadig
tespit edilmistir. Ogretim setlerinde yer alan alistirma (galisma) kitaplar1 incelendiginde ise Gazi
Tiirkge 6gretim seti ile Istanbul Tiirkce dgretim setinde cevap anahtarina yer verildigi, buna karsilik
Yedi Iklim Tiirkge Ogretim seti ile izmir Tiirkce Ogretim setinde ise cevap anahtarmna yer
verilmedigi sonucuna ulagilmstir.

Ol¢me Degerlendirmeye Yonelik Ogretici Goriisleri Anketi’ne (OGA) Ait Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde, arastirma igin gelistirilen ve yabancilara Tiirkge 6gretimi
alamindaki &greticilere uygulanan OGA’dan hareketle elde edilen verilerin frekans ve yiizde
degerleri grafiklerle gosterilmistir.

Anketin birinci sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz égretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme béliimlerinin 6grenci seviyesine gore hazwrlandigin diistiniiyor musunuz?”’
sorusu yoneltilmis ve Grafik 12’de goriildigii lizere dort 6gretim setini kullanan alan 6greticilerinin
de yiiksek oranda kullandiklar1 6gretim setlerini 6grenci seviyesine uygunluk bakimindan yeterli
gordiikleri anlasilmaktadir.
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Grafik 12: Anketin birinci sorusuna dair 6gretici goriigleri

Anketin ikinci sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme boliimlerinin temel dil becerilerine gére dengeli bicimde dagildigini
diigiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 13’ten de anlasilacag: lizere Gazi Tirkce
Ogretim setini kullanan alan 6greticilerinin agirlikli olarak olumlu goriis belirtmesine karsin diger
Ogretim setlerini kullanan alan 6greticilerinin ise olumsuz goriis belirttikleri goriilmektedir.
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Grafik 13: Anketin ikinci sorusuna dair 6gretici gorisleri

Anketin {iglincii sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz égretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme boliimlerinin 6grencilerin basarisint 6l¢mede yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 14’ten de anlasilacag lizere alan dgreticilerinin agirhik
olarak olumlu yonde goriis belirttikleri anlasilmaktadir.
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Grafik 14: Anketin {iglincii sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin dordiincii sorusunda; katilimcilara “Kullandigimz égretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme béliimlerinin yazma becerisini olgmede yeterli oldugunu diigiiniiyor
musunuz?” sorusu yoOneltilmis ve Grafik 15’ten de anlasilacag iizere alan Ogreticilerinin agirlik
olarak olumlu yonde goriis belirttikleri goriilmektedir.
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Grafik 15: Anketin dordiincii sorusuna dair 6gretici goriisleri
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Anketin besinci sorusunda; katilimcilara “Kullandigimiz ogretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme bdliimlerinin okuma becerisini 6lgmede yeterli oldugunu diigiiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 16’dan da anlagilacagi {izere alan Ogreticilerinin agirlik
olarak olumlu yonde goriis belirttikleri goriilmektedir.
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Grafik 16: Anketin besinci sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin altinc1 sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz ogretim setindeki (setlerindeki)
olgme degerlendirme boliimlerinin konusma becerisini ol¢mede yeterli oldugunu diigiiniiyor
musunuz?”’ sorusu yoneltilmis ve Grafik 17°den de anlasilacagi lizere Gazi Tiirkge 6gretim setini
kullananlarin olumlu, Yediiklim ve Istanbul &gretim setlerini kullananlarin ise olumsuz yénde
goriis belirttikleri goriilmektedir. Izmir Tiirkce dgretim setini kullananlar ise kismen yeterli
gordiiklerini ifade etmislerdir.

100 o 31

12 10 3 3 14 5 1 12 4 6 2 9
25 %32 926.77041:3

50 %48 %40 o, %15 %15 %70 %27.8 %56 %666 18 9333 50 967 12 %267
0 | e ‘ — — = N — N l

0 o N N Q

@2 6(‘*\\ ) ‘e‘\‘o O ™
¢ \°
_1Evet HKismen LiHayir HToplam

Grafik 17: Anketin altinci sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin yedinci sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki)
olgme degerlendirme boliimlerinin dinleme becerisini dlgmede yeterli oldugunu diistiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 18’den de anlasilacagi iizere Gazi ve izmir Tiirkce 6gretim
setlerini kullananlarin kismen yeterli gérmelerine karsin Yediiklim ve Istanbul Tiirkce 6gretim

setlerini kullananlarin ise agirlikli olarak yeterli gérmedikleri yoniinde goriise sahip olduklar
anlasiimaktadir.
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Grafik 18: Anketin yedinci sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin sekizinci sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki)
olgme degerlendirme béliimlerinin soru c¢esitliligi bakimindan yeterli oldugunu diistiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 19°dan da anlasilacagi {izere tiim dgretim setlerine yonelik
olumlu bir goriisiin hakim oldugu goériilmektedir.
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Grafik 19: Anketin sekizinci sorusuna dair dgretici gortisleri
Anketin dokuzuncu sorusunda; katilimcilara “Kullandigimiz  Ogretim  setindeki

(setlerindeki) ol¢me degerlendirme boliimlerinde yeterli sayida alistirma sorusuna yer verildigini
diigtiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 20’den de anlagilacagi lizere tiim Ogretim
setlerine yonelik olumlu bir goriisiin hakim oldugu goriilmektedir.
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Grafik 20: Anketin dokuzuncu sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin onuncu sorusunda; katilimecilara “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki)
olgme degerlendirme sorularimin kazandirilmak istenen beceri ve kazamimlarla uyumlu oldugunu
diistintiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 21°den de anlagilacag: iizere tlim Ogretim
setlerine yonelik olumlu bir goriisiin hakim oldugu anlasilmaktadir.
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Grafik 21: Anketin onuncu sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin on birinci sorusunda; katilmecilara “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki)
alistirma yonergelerinin 6grencilerin anlayabilecegi tiirde acik ve anlasilir oldugunu diistiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 22°den de anlagilacagi lizere tiim 6gretim setlerine yonelik
olumlu bir goriigiin hakim oldugu gorilmektedir.
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Grafik 22: Anketin on birinci sorusuna dair 6gretici goriigleri

Anketin on ikinci sorusunda; “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki) dlgme
degerlendirme boliimlerinin dil becerilerini sinamamn yam swra 6grenilen gramer kurallarim
uygulamaya da imkdn tamdigin diisiintiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 23’ten de
anlasilacag: iizere tiim O6gretim setlerine yonelik olumlu bir goriisiin hakim oldugu goriilmektedir.
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Grafik 23: Anketin on ikinci sorusuna dair dgretici goriisleri

Anketin on ti¢lincii sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme boliimlerinde yeterli sayida ve nitelikte Tiirk folklorik ozelliklerini tasiyan
gorsellerden ve metinlerden yararlanmldigim diigiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik

24’ten de anlasilacagi iizere tim Ogretim setlerine yonelik olumlu bir goriisiin hakim oldugu
goriilmektedir.
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Grafik 24: Anketin on {igiincii sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin on dordiincti sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz  6gretim  setindeki
(setlerindeki) olgme ve degerlendirme boliimlerinin bagimsiz (6grenen ozerkligi) ogrenmeyi
destekledigini diigiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmis ve Grafik 25’ten de anlasilacag {izere
genel olarak olumlu bir goriisiin hakim oldugu goriilmektedir.
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Grafik 25: Anketin on dordiincii sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin on besinci sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz ogretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme béliimlerinin bireysel ¢calismalarin yani sira ikili (esli) ve grup calismalarina
da imkan tamdigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmus ve Grafik 26’dan da anlasilacag lizere

tiim &gretim setlerine yonelik olumlu bir goriisiin hakim oldugu goriilmektedir.
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Grafik 26: Anketin on besinci sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin on altinci sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz 6gretim setindeki (setlerindeki)
olgme degerlendirme boliimlerinin oOgrencilere informal ortamlarda da uygulama imkam
sundugunu diistiniiyor musunuz?” sorusu sorulmus ve Grafik 27’den de anlagilacag tlizere tiim

Ogretim setlerine yonelik olumsuz bir goriisiin hakim oldugu goriilmektedir.
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Grafik 27: Anketin on altinc sorusuna dair 6gretici goriigleri

Anketin on yedinci sorusunda; katilimcilara “Kullandiginiz ogretim setindeki (setlerindeki)
ol¢me degerlendirme boliimlerinin farkl dil ailesine mensup 6grenciler agisindan sorun teskil
ettigini diistiniiyor musunuz? ” sorusu sorulmus ve Grafik 28’den de anlasilacagi lizere tiim 6gretim

setlerinde bu yonde bir problem olmadigi yoniinde olumlu bir goriisiin hadkim oldugu
gorilmektedir.
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Grafik 28 Anketin on yedinci sorusuna dair dgretici goriisleri

Anketin on sekizinci sorusunda; katilimcilara “Kullandigimz égretim  setindeki
(setlerindeki) ol¢me degerlendirme béliimlerinin cinsiyet baglaminda sorun teskil ettigini
diistintiyor musunuz?” sorusu sorulmus ve Grafik 29’dan de anlasilacag: iizere tiim O6gretim
setlerinde bu yonde bir problem olmadigi yoniinde olumlu bir goriisiin hakim oldugu
goriilmektedir.
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Grafik 29: Anketin on sekizinci sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin on dokuzuncu sorusunda; katilimcilara “Ogretim setlerinde cevap anahtar
bulundurulmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmus ve Grafik 30’dan da
anlagilacagi iizere alan Ogreticilerinin neredeyse tamamina yakininin kitaplarda cevap anahtari
bulundurulmasi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.
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Grafik 30: Anketin on dokuzuncu sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin yirminci sorusunda; alan &greticilerine “Kitaplarin metne bagh gerceklestirilen
ol¢me-degerlendirme béliimlerinde hangi metin tiirlerinin 6grencilerin ogrenmeleri iizerinde daha
etkili oldugunu diistintiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve Grafik 31°den de anlasilacag iizere alan
Ogreticilerinin sirastyla hikaye edici, bilgi verici ve siir tiirlindeki metinlerin 6grenci 6grenmeleri
iizerinde daha etkili oldugunu ifade ettikleri gériilmektedir.
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Grafik 31: Anketin yirminci sorusuna dair 6gretici goriisleri

Anketin yirmi birinci sorusunda; alan 6greticilerine “Hangi ogrenme alanina yonelik soru
hazirlarken daha fazla zorlaniyorsunuz?” sorusu sorulmus ve Grafik 32°den de anlasilacagi lizere
soru hazirlama siirecinde en fazla zorlanilan becerilerin sirasiyla okuma, yazma, dinleme ve
konusma oldugu goriilmektedir.

Grafik 32: Anketin yirmi birinci sorusuna dair dgretici goriisleri

Anketin yirmi ikinci sorusunda; kattlimcilara “Hangi 6grenme alanina yonelik 6lgme
degerlendirme yaparken daha fazla zorlantyorsunuz?” sorusu sorulmus ve Grafik 33’ten de
anlagilacag iizere 6lgme degerlendirme yaparken en fazla zorlanilan becerilerin sirasiyla konusma,
dinleme, yazma ve okuma oldugu gériilmektedir.

Grafik 33: Anketin yirmi ikinci sorusuna dair dgretici gortisleri

Ogretici Goriisme Formuna (OGF) Ait Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki dgreticiler
ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilen bulgular sunulmustur. Hazirlanan Ogretici
Gériisme Formu (OGF), her Tiirkge dgretim seti icin 2 alan dgreticisine uygulanmistir.

Goriismenin birinci sorusunda; alan égreticilerine “Olgme-degerlendirme sizin icin ne ifade
etmektedir? Olcme-degerlendirme ile ilgili herhangi bir egitim aldiniz mi? Aldigimiz bu egitimi

yeterli buldunuz mu?” sorusu sorulmustur. Asagida alan 6greticilerinin goriislerine iliskin 6rnekler
verilmigtir:
02: Ogrencilerin anlama diizeylerini ortaya ¢ikartmamizi saglayan etkinliklerdir.
Yabancilara Tiirkge ogretimi  sertifikast alwken ve Formasyon alirken dlgme-
degerlendirme konusunda kisa siireli egitimler aldim; ancak o6lgme-degerlendirmeye
yonelik edindigim bilgi ve tecriibeyi yeterli gormemekle birlikte daha ¢ok is hayatina
basladiktan sonra dgrendigimi soyleyebilirim.
O4: Ol¢me-degerlendirme benim icin bilginin yerine ulasip ulasmadigim test etmem
agisindan onemli bir olgiittiir. Yabancilara Tiirkge egitimi sertifika kursunda kisa siireli
egitim aldim. Benim i¢in bu egitim yetersiz.
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Gériismenin ikinci sorusunda; alan dgreticilerine “Olcme-degerlendirme siirecinde en
fazla yararlandiginiz kaynaklar nelerdir?” sorusu sorulmustur. Asagida alan Ogreticilerinin
gorislerine iligkin 6rnekler verilmistir:

OI: En ¢ok yararlandigim kaynak siiphesiz ki ders ve buna bagh hazirlanmis kaynak
kitaplardir. Bunlardan baska gorsel-isitsel materyallerden ve internetten faydalanmaya
glelszyorum...

05: Ders kitaplarindaki  sorulardan yararlaniyorum. “Kahoot!” uygulamasin
kullaniyorum ve 6grenciler ¢ok begeniyor.

Goriismenin t¢iincii sorusunda; alan Ogreticilerine “Kullandiginiz ogretim setindeki
alistirmalarin temel dil becerileri baglaminda dengeli dagildigim ve ogrencilerin basarilarin
ol¢mede yeterli oldugunu diigiiniiyor musunuz? Sizce hangi beceri ya da becerilere doniik bir
iyilestirmeye ihtiya¢ vardwr?” sorusu sorulmus ve alan uzmanlarmin goriiglerine ait alintilar agagida
verilmistir.

OI: Ders kitaplarindaki alistirmalar 6grencilerin basarisim 6lgmede yeterli kabul
edilebilir, ancak okuma ve yazmaya yonelik aligtirmalarin daha fazla oldugu
goriilmektedir. (Gazi)

03: Haywr, diisiinmiiyorum. Konusma ve dinleme alistirmalarina ¢alisma kitabinda yer
verilmemis. Ders ve c¢alisma kitaplarinda birbiriyle iligkili temalarla ilgili tiim
becerilere doniik alistirmalar olmal. Ozellikle 6gretmenlerin derslerinde kullandiklar
kitaplar disinda baska kaynaklara da ogrencilerini yonlendirmek zorunda kaldigini
biliyorum. Mesela ben dersimde Istanbul ve Yedi iklim kaynaklarimn ikisinden de
yararlaniyorum...(Yedi Iklim)

Gortismenin dordiincli sorusunda; alan oOgreticilerine “Kullandiginiz ogretim  setini
(setlerini) soru gesitliligi bakimindan yeterli goriiyor musunuz? Alistirma tiirlerini kazandirilmak
istenen beceri ve kazamimlara uygunlugu bakimindan degerlendirir misiniz?” sorusu sorulmus ve
alan 6greticilerinin goriislerine ait alintilar agagida verilmistir.

O2: Evet bence yeterli ama égretmen bununla yetinmemeli, Kendini siirekli yenilemeli. Farkli
kaynaklart tarayarak ogrencilerine en uygun, dikkatlerini en ¢ok ¢eken alistirmalart
cozdiirmelidir. Evet, beceri ve kazanim olarak da alistirmalar bazi noksanliklar diginda uyumlu.
(Gazi)

O8: Bu yénde bir eksiklik olmadigim diisiiniiyorum. Etkinlikler de ¢ok cesitli ve renkli... (Izmir)

Gorligmenin besinci sorusunda; alan &greticilerine “Kullandigimiz ogretim setinin élgme
degerlendirme béliimlerinde yeterli sayida ve nitelikte Tiirk folklorik ozelliklerini tasiyan
gorsellerden ve metinlerden yararlamldigimi  diistintiyor musunuz?” Kitaplarin ~ dlgme
degerlendirme béliimlerini secilen metinlerin etkililigi anlaminda degerlendirir misiniz?” sorusu
sorulmus ve alan 6greticilerinin goriislerine ait alintilar asagida verilmistir.

O4: Tiirk kiiltiiriine yonelik resimler yeterince kullanilmis. Segilen metinlerde de Tiirk
kiiltiiriinden izler var. Kitaplarda kullanilan metinler tiir olarak daha ¢ok bilgilendirici ve
hikdye edici mahiyettedir. Hayr, siir C seviyesindeki kitaplar disinda pek fazla yer almaz.
(Yedi Iklim)

06: Oczellikle ‘Kiiltiirden Kiiltiire’ boliimii var. Burada Tiirk ve diinya kiiltiirlerine ait
gorsel ve metinler yer aliyor. Yani bu yonde ogretim seti bence yeterlidir. Daha ¢ok hikdye
edici ve bilgilendirici... (Istanbul)

Goriismenin altinci sorusunda; alan ogreticilerine “Kullandiginiz égretim setinin dlgme
degerlendirme boliimlerinin 6grenci seviyesine gore hazirlandigimi diistiniiyor musunuz? Buna ek
olarak ol¢me degerlendirme boliimlerini arti ve eksileriyle cinsiyet ve farkl dil ailesi baglaminda
degerlendirir misiniz?” sorusu sorulmus ve alan 6greticilerinin goriislerine ait alintilar asagida
verilmistir.
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O2: Evet, kitaplardaki etkinlikler 6grencilerin anlayabilecegi nitelikte kolaydan zora dogru
siralanmig. Ogrenci seviyesi gozetilmis. Derslerimde alistirmalara doniik olarak cinsiyet
ve dil ailesi farkhiliklarina bagh problemlerle karsilasmadigim gibi kitaplardaki
alistirmalarda da bu tiir problemler yok. (Gazi)

OS8: Evet, setteki alistrmalar &grencilerin seviyelerine gore hazirlanmis. Cinsiyet
baglaminda ve dil ailesi bakimindan sorun yok... (Izmir)

Goriismenin yedinci sorusunda; alan Ogreticilerine “Kullandiginiz ogretim setindeki
etkinlikleri bagimsiz 6grenmeyi destekleme, informal ortamlarda uygulanabilme, ikili (esli) ve grup
calismalarina firsat tamma bakimindan degerlendirir misiniz?” sorusu sorulmus ve alan
Ogreticilerinin goriiglerine ait alintilar agsagida verilmistir.

OI: Evet uygun... Bagimsiz 6grenmeyi destekliyor. Yine de yabanct bir dil 6grenildigi i¢in
ogretmen  rehberligine  ihtiva¢  duyuluyor...  Informal ortamlarda  oOgretimin
gerceklestirilmesine doniik ¢cok alistirma yok. Grup ¢alismalarini tesvik eden, 6grencilerin
gruplar halinde dgrenmelerini saglayan alistrmalar daha ¢ok drama, diyalog
c_qnlandlrmq seklinde karsimiza ¢ikmakta ve oldukga cesitlilik gostermekte... (Gazi)

O4: Evet. Ogrenciler bagimsiz olarak ilerleyebiliyorlar. Tabi alt yapisi olanlar i¢in bu
biraz hizli, olmayanlar igin ise biraz yavas olabiliyor... Informal ortamlarda uygulama
yapmaya yonelik kitaplarda pek fazla alistirma yok... Evet, alistrmalar grupla ¢calismaya,
6grenmeye uygun...

Gorlismenin sekizinci sorusunda; alan 6greticilerine “Kullandiginiz 6gretim setindeki dil
bilgisi 6gretimine dayali alistirmalar dil becerileri ile iliskisi baglaminda degerlendirir misiniz?”

sorusu sorulmus ve alan 6greticilerinin goriislerine ait alintilar asagida verilmistir.

O2: ... Tiim becerilerde gramer kurallarina yonelik alistirmalar var. Ozellikle yazma
becerisine yonelik alistitrmalarda ciimle ya da metin yazma alistrmalarinda dgrencilerden
ogrendikleri gramer kurallarmmi kullanmalart bekleniyor. Yani eski dilbilgisi anlayis
yerine dort temel dil becerisinin i¢inde verilen bir gramer ogretimi hakim... (Gazi)

O8: ... Dort dil becerisi gibi bagimsiz béliimler yoksa da her beceri i¢inde kural ve 6rnek
kullanimlarin oldugu ve benzer sekilde ogrencilerin de yapmalarinin beklendigi tiirden
alistrmalar var. (Izmir)

Gorligmenin dokuzuncu sorusunda; alan Ogreticilerine “Soru hazirlarken ve ol¢me-
degerlendirme yaparken hangi becerilerde daha fazla zorlaniyorsunuz? Nigin?” sorusu sorulmus
ve alan dgreticilerinin soru hazirlama ve 6lgme degerlendirme siireclerinde en fazla zorlandiklart
becerilere yonelik gorisleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Soru hazirlama ve 6lgme degerlendirme siireglerinde en ¢ok zorlanilan dil becerilerine dair
Ogretici goriisleri

Alan uzmani Soru hazirlama siirecinde Ol¢me degerlendirme siirecinde
01 Okuma Konusma

02 Okuma ve Dinleme Konusma

03 Okuma Yazma

04 Dinleme ve Okuma Konusma

05 Okuma Konugma

06 Yazma Konusma

07 Dinleme Yazma

08 Okuma ve Dinleme Dinleme

Goriismenin onuncu sorusunda; alan dgreticilerine "Ogretim setlerinde cevap anahtart
bulundurulmasi gerektigini diistiniiyor musunuz? Ni¢in?” sorusu sorulmus ve alan dgreticilerinin
gorislerine iliskin alintilar asagida verilmistir:

O2: Evet, kitaplarda cevap anahtar: bulunmasim yararli buluyorum. Bu sayede
ogretmenler geribildirime harcadigi zamani égrencilere farkll ogretiler i¢in harcayabilir.
Ayrica, d6grenciler ¢ozdiikleri sorularin cevaplarini hemen kontrol ederek kendi
ogrenmelerine yon verebilirler.
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Gorlismenin on birinci sorusunda; alan Ogreticilerine “Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde 6lgme degerlendirme baglaminda son olarak tavsiye niteliginde eklemek istediginiz
bir husus var mi? ” sorusu yoneltilmis ve alan 6greticilerinin bu konudaki goriigleri tespit edilmeye
caligilmistir. Alan 6greticilerinin goriislerine iliskin alintilar asagida verilmistir:

02: Cag, teknoloji ¢cagi; dolayisiyla teknoloji tabanli uygulamalarin ¢cok daha fazla yer
almasi gerekmektedir 6l¢cme ve degerlendirme siirecinde. Yani teknolojiyi daha fazla ise
kosmalyiz dil egitiminde gerekli verimi almak istiyorsak.

06: Yasadigimiz yiizyil artik baska bir yere dogru evriliyor, dolayisiyla geleneksel él¢me
degerlendirmelerden ziyade modern, teknoloji tabanli él¢me degerlendirmelere dncelik
vermek gerekir.

Sonug¢ ve Tartisma
1. Ders Kitaplarimin Analizine Bagh Sonu¢ ve Tartisma

Ogretim setlerine beceri alanlarina gére bakildiginda, ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin alistirma kitaplarinda yer alan etkinliklere oranla daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Ogretim setlerindeki etkinliklerin agirlikli olarak okuma ve yazma becerisine yonelik hazirlandigi,
dinleme ve konugsma becerisine yonelik etkinliklere ise yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir.
Ozbal ve Geng (2019) de yaptiklar1 arastirmada temel dil becerileri arasinda en az alistirmaya
dinleme becerisi alaninda yer verildigini ifade etmis ve dinleme/anlama becerisine yonelik aligtirma
cesitliliginin artirilmasi gerektigini sdylemislerdir. Yine Tiim ve Bing6l (2017) de yabanci dil
olarak Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin temel islevleri adli arastirmada, yabancilara
Tiirkge 6gretimi kitaplarinda en fazla okuma ve yazma becerilerine yer verilirken konusma ve
dinleme becerilerine ¢ok az yer verildigi yoniinde ¢aligmamizla benzer tespitlerde bulunmuslardir.

Ogretim setlerine beceri alanlarinda yer alan etkinlikler bakimindan sayisal olarak
bakildiginda 6zellikle dinleme ve konugsma becerisine yonelik etkinlikler arasi biiyiik oranda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Yedi iklim ve Istanbul Tiirkge &gretim setlerinin calisma
kitaplarinda bu iki beceriye déniik etkinliklere yer verilmemesi ve Izmir Tiirkge 6gretim setinde ise
yeterli sayida yer verilmemesi bu sonug iizerinde etkilidir. Ozet olarak, Gazi Tiirkce gretim seti
disindaki setlerin yeni baskilar1 yayimmlanirken bu eksikliklerin giderilmesinin kitaplarin
islevselligini artiracagl disiiniilmektedir. Ciinkii dil Ogretiminde her beceri bir digerini
tamamladigindan beceri alanlarina yonelik etkinliklerin dengeli dagiliminda yarar vardir.

Aragtirmada Tiirk¢e 6gretim setlerinde kullanilan alistirma tiirlerinin beceri alanlarina gore
kullanim sikliklar1 da incelenmistir. Okuma becerisine yoOnelik en fazla alistirma tiiriiniin 35
alistirma ile Yedi iklim Tiirkge dgretim setinde oldugu goriilmiistiir. Yedi iklim Tiirkce dgretim
setini 27 alistirma tiirii ile Gazi Tiirkce dgretim seti, 26 alistirma tiirii ile izmir Tiirk¢e dgretim seti
ve 25 alistirma tiirii ile de Istanbul Tiirkge dgretim seti takip etmektedir. Ogretim setlerindeki
okuma becerisine yonelik etkinlik tiirlerine bakildiginda, metin alt1 sorulara ve ¢oktan se¢meli
testlere agirlik verildigi goriilmektedir. Boylu (2019) da yaptig1 arastirmada okuma becerilerinin
Olciilmesinde en ¢ok kullanilan soru formatinin arastirma verilerimizi destekler sekilde ¢oktan
se¢meli testler oldugunu ifade etmistir. Metin alt1 sorularina agirlik verilmesi okuma becerisindeki
etkinliklerin metne bagli olarak gerceklestirildigini gosterir ki bu olumlu bir durum olarak
yorumlanabilir. Buna karsin agirlik verilen diger soru tiirlerinin (¢oktan segmeli, bosluk doldurma,
eslestirme, isaretleme vb.) okuma becerine pek uygun oldugu sdylenemez. Kullanilan ¢oktan
secmeli, bosluk doldurma, eslestirme, isaretleme vb. aligtirmalar 6grencilerin bir konuya dair {ist
diizey bilissel becerilerini 6l¢mede yetersiz kalmaktadir. Ciinkii kullanilan bu alistirma tiirleri
“dgrenciye bilgisini ve diisiindiiklerini diizenleme ve diledigi sekilde ifade etme olanagi saglamaz”
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(Ustiiner ve Sengiil, 2004, s. 6). Bu yéniiyle elestirebilecegimiz ¢oktan segmeli testleri, Baykul ve
Turgut (2014) da sadece hatirlama basamagina ydnelik bilgileri 6l¢mesi ve cevaplarin sans
yardimiyla bulunabilmesine imkan tanimasi nedeniyle; Dogan (2016) ise dogru cevabin segenekler
arasinda olmasi ve karmasgik becerileri 6lgmede yetersiz kalmasi nedeniyle elestirmislerdir.

Yazma becerisine yonelik alistirma cesitliliginin en fazla oldugu 6gretim seti 54 farkh
alistirmanin  kullanildigi Gazi Tiirkge Ogretim setidir. Yazma becerisine yonelik alistirma
cesitliliginin kabul edilebilir diizeyde oldugu ifade edilebilir. Ancak bunun yaninda tiim 6gretim
setlerinde bosluk doldurma, eslestirme gibi yazma becerisinin gelisimine dogrudan katki sunmayan
alistirmalarin ¢ok¢a kullanilmasi da olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir. Tok (2013)
yabancilara Tiirkce 6gretimi ders kitaplarindaki yazma calismalarini degerlendirdigi arastirmasinda
“ikinci dilde yazma becerilerinin gelistirilmesi, tekrar eden, siradan ve bosluk doldurma seklindeki
etkinliklerin ele alinmasiyla miimkiin olmayacaktir” seklinde ifade etmektedir. Ayrica yazim
noktalama konusuna Gazi Tiirkce Ogretim seti disindaki Ogretim setlerinde yeterince yer
verilmemis olmasi da yazma becerisine yonelik bir bosluk olarak degerlendirilebilir. Kompozisyon,
Oykii olusturma, Ozetleme, gorselden hareketle yazma/konusma ve e-posta/mektup/dilekce
olusturma, tablo olusturma vb. gibi yaraticiligi 6n plana ¢ikartan yazma etkinliklerine daha fazla
yer verilmesinin yazma becerisinin gelisimine daha fazla katki sunacag diisiiniilmektedir. Raimes
(1983) de yaptig1 ¢alismada, ikinci dilde yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in gorsel, tablo, grafik
ve semalardan yararlanilmasi gerektigini ve kopyalama, yazim noktalama, climle diizenleme,
Ozetleme, tamamlama (kelime, climle, paragraf), yorumlama, not tutma, giidiimlii, kontrollii ve
yaraticl yazma ¢aligmalar1 yapilmasi gerektigi yoniinde benzer tespitlerde bulunmustur.

Dinleme becerisine yonelik alistirma tiirlerine bakildiginda, 27 farkli dinleme etkinligi ile
Gazi Tirkge Ogretim seti ilk sirada yer almaktadir. Kitaplarda yer alan etkinliklerin, becerilere
doniik olarak yeterli sayida ve gesitlilikte olmas1 bilyiik dnem tasimaktadir. Incelenen dgretim
setlerindeki alistirma cesitliligine genel olarak bakildiginda en az aligtirmanin dinleme becerisinde
oldugu sdylenebilir. Ozbal ve Geng (2019) de yaptiklar1 arastirmada arastirmamizin bu bulgusunu
destekler sekilde yabancilara Tiirk¢e 6gretim ders kitaplarinda arastirma gesitliliginin en az oldugu
becerinin dinleme becerisi oldugunu ve dinleme-anlamaya yonelik alistrma ¢esitliliginin
artirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica Tabak ve Goger’in (2017) dinleme becerisine
yonelik yaptiklari arastirma sonuglart da ¢aligmamizin bu bulgusuyla ortiisiir niteliktedir.

Ogretim setlerindeki konusma becerisine yonelik alistirma tiirlerine bakildiginda 23 farkl
alistrmanin  kullanildigr Gazi Tiirkge Ogretim seti ilk sirada gelmektedir. Tiirkce Ogretim
setlerindeki konusma becerisine yonelik etkinlik cesitliligine bakildiginda, maalesef konusma
becerisine yonelik etkinliklerin de dinleme becerisine yonelik etkinlikler gibi yetersiz oldugu
sOylenebilir. Arastirma bulgularimizla paralel sekilde, ders kitaplarindaki konusma becerisine
yonelik etkinliklerin yeterli olmadig ve iletisim kurmaya doniik etkinlikler bakimindan da yetersiz
olduklarini belirten benzer yonde ¢alismalar (Karababa ve Taskin, 2012; Colak, 2018; Biger ve
Kilig, 2017) mevcuttur.

Ogretim setleri etkinlik i¢i (iinite hazirhk sorulari, {inite ici metin alt1 kavrama-anlama
sorulari) ve tinite sonu degerlendirme boliimleri bakimmdan da incelenmistir. Verilerden hareketle,
etkinlik igi {inite hazirlik sorularina Yedi iklim ve istanbul Tiirk¢e 6gretim setlerinde yer verildigi,
Gazi ve Izmir Tiirkge 6gretim setlerinde ise yer verilmedigi tespit edilmistir. Etkinlik i¢i metin alt1
kavrama ve anlama sorularina ise tiim 6gretim setlerinde yer verildigi gériilmiistiir. Unite sonu
degerlendirme sorularina ise yine Yedi iklim ve Istanbul Tiirk¢e 6gretim setlerinde yer verilmisken
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Gazi ve Izmir Tiirkge 6gretim setlerinde yer verilmemistir. Yedi Iklim ve Istanbul Tiirkce dgretim
setlerinde, tinite sonu dlgcme degerlendirme bdliimlerine yer verilmesi her ne kadar olumlu bir
durumsa da yer verilen 6lgme degerlendirme boliimlerinin ¢oktan se¢meli sorulardan olusuyor
olmasi ve metne bagh sekilde yiiriitilmemesi de olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir.
Goger (2017) de yaptig1 arastirmada, verilerimizle ayni dogrultuda bulgulara ulasmistir. Nitekim
daha once de ifade edildigi gibi goktan segmeli testlerin beceri alanlarina yonelik performansi agiga
cikarmada yeterli bir 6lcme araci olmadig diistiniilmektedir.

Aragtirma kapsaminda incelenen ders ve ¢alisma kitaplarina bakildiginda 6rnekleme alinan
dort farkli 6gretim setinin ders kitaplarinda cevap anahtarina yer verilmedigi tespit edilmistir.
Sadece Gazi ve Istanbul Tiirkce dgretim setlerinin calisma kitaplarinda cevap anahtarmna yer
verilmistir. Ders kitaplarinda yer alan 6lgme degerlendirme boliimlerine yonelik olarak cevap
anahtar1 hazirlanmamig olmasinin bir eksiklik oldugu diigiiniilmektedir. Ciinkii bu durum, Géger’in
(2007, s. 15) de belirttigi gibi ders kitaplarinin 6gretimi bireysellestirmesi ilkesine aykir1 bir durum
sergilemektedir.

2. Ogretici Goriislerine Bagh Sonug ve Tartisma

Aragtirmada, yabancilara Tiirkge O0gretiminde 6lgme degerlendirmeye yonelik Ogretici
goriisleri anket ve miilakat formu kullanilarak toplanmis ve elde edilen bulgulardan hareketle
ulasilan sonuglar asagida paylasilmistir:

Alan dgreticilerinin tamaminin farkli zamanlarda ve egitimin farkli kademelerinde 6lgme
degerlendirmeye yonelik egitim aldiklari; ancak aldiklar1 bu egitimleri yeterli gormedikleri
sonucuna ulasilmistir.

Alan 6greticilerinin 6lgme degerlendirmede en fazla bagvurduklart kaynaklarin kullanilan
ders kitaplar1 olmakla birlikte alandaki diger ders kitaplarindan, teknoloji tabanli ve bilgisayar
kaynakli uygulamalardan da yararlandiklari sonucuna ulasilmistir.

Alan Ogreticilerinin  agirliklt olarak 6gretim setlerinin  0grenci seviyesine gore
hazirlandigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmstir.

Ogretim setlerindeki 6lgme degerlendirme boliimlerinin temel dil becerilerine dagilimi
konusunda Gazi Tiirk¢e 6gretim setini kullanan alan 6greticilerinin kullandiklar1 6gretim setinde
dengeli bir dagilimin gozetildigini, buna karsin Yedi Iklim, Istanbul ve Izmir Tiirkce dgretim
setlerini kullanan alan 6greticilerinin ise dengeli bir dagilimin gozetilmedigini diisiindiikleri tespit
edilmistir.

Ogretim setlerindeki dlgme degerlendirme boliimlerinin 6grenci basarisin1 dlgmedeki
yeterligine yonelik incelemede; Yedi iklim ve Izmir Tiirkge dgretim setlerini kullanan alan
ogreticilerinin bu hususta kullandiklar1 6gretim setlerini yeterli gordiigii, Gazi ve Istanbul Tiirkge
Ogretim setlerini kullanan alan greticilerinin ise bu hususta kullandiklar1 6gretim setlerini kismen
yeterli gordiigii sonucuna ulagilmistir.

Ogretim setleri temel dil becerilerini 6lgme degerlendirmedeki yeterligine gore
degerlendirildiginde; Gazi Tiirkge 6gretim setini kullanan alan 6greticilerinin kullandiklar1 6gretim
setini yazma, okuma ve konusma becerilerini dl¢gme degerlendirme agisindan yeterli diizeyde,
dinleme becerisini ise kismen yeterli diizeyde gordiikleri tespit edilmistir.
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Yedi Iklim Tiirkge dgretim setini kullanan alan greticilerinin kullandiklari 6gretim setini
yazma ve okuma becerilerini 6l¢me degerlendirme agisindan yeterli diizeyde gordiikleri, konusma
ve dinleme becerilerini ise yeterli diizeyde gormedikleri sonucuna ulasilmistir.

Istanbul Tiirkge dgretim setini kullanan alan dgreticilerinin kullandiklar1 dgretim setini
yazma ve okuma becerilerini 6l¢me degerlendirme agisindan yeterli diizeyde gordiikleri, konusma
ve dinleme becerisini 6lgme agisindan ise yetersiz gordikleri tespit edilmistir.

[zmir Tiirkge 6gretim setini kullanan alan 6greticilerinin kullandiklar1 6gretim setini yazma
ve okuma becerilerini 6lgme degerlendirme acisindan yeterli diizeyde kabul etmelerine karsin
konugma ve dinleme becerilerini 6lgme degerlendirme agisindan ise kismen yeterli kabul ettikleri
ve iyilestirilmeye ihtiya¢ duyuldugu yoniinde goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogretim setleri soru cesitliligi bakimindan degerlendirildiginde; Gazi, Yedi Iklim, Istanbul
ve Izmir Tiirke 6gretim setlerini kullanan alan dgreticileri kullandiklar1 6gretim setlerini soru
cesitliligi bakimindan yiiksek oranda yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Buna ek olarak Yedi
Iklim disindaki dgretim setlerini kullanan alan &greticileri kendileriyle yapilan goriismede konusma
ve dinleme sorularinda mevcut duruma goére daha fazla cesitleme yapilmasi ve alisilagelmis
geleneksel metotlarin digina ¢ikilmasi gerektigini belirtmiglerdir.

Ogretim setleri soru sayilar1 bakimindan degerlendirildiginde; Izmir Tiirkge 6gretim setini
kullanan alan dgreticilerinin yarisimin; Gazi, Yedi Iklim ve Istanbul Tiirkce dgretim setlerini
kullanan alan Ogreticilerinin ise tamamina yakinimin kullandiklart 6gretim setlerinin Slgme
degerlendirme boliimlerini nicel anlamda yeterli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogretim setleri dlgme degerlendirme béliimlerindeki sorularin beceri ve kazanimlarla
uyumu agisindan degerlendirildiginde; Gazi ve Izmir Tiirkce 6gretim setini kullanan alan
ogreticilerinin tamamia yakinmnin, Yedi iklim Tiirk¢e 6gretim setini kullanan alan dgreticilerinin
yarisinin ve Istanbul Tiirkge dgretim setini kullananlarin ise yaklasik yarisinin setlerdeki sorular
beceri ve kazanimlarla uyumlu buldugu tespit edilmistir.

Ogretim setleri alistirma yonergelerinin acik ve anlasilir olma durumu agisindan
degerlendirildiginde; alan Ggreticilerinin biiylik oranda kullandiklar1 6gretim setlerindeki soru
yonergelerini acik ve anlagilir buldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretim setleri gramer kurallarini uygulamaya firsat tanimasi yoniiyle incelendiginde;
[zmir Tiirkge 8gretim setini kullanan alan 6greticilerinin yaklasik dortte iigiiniin; Gazi, Yedi iklim
ve Istanbul Tiirkge 6gretim setlerini kullanan alan dgreticilerinin ise tamamina yakiinin gramer
kurallarin1 uygulamaya doniik alistirmalar bakimindan kullandiklar1 6gretim setlerini yeterli
bulduklari1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretim setlerinin dlgme degerlendirme béliimlerinde Tiirk folklorik dzelliklerini tasiyan
metin ve gorsellere yer verilme durumu incelendiginde, alan Ogreticilerinin biiyiilk oranda
kullandiklar1 6gretim setlerini yeterli gérdiikleri sonucuna ulagilmistir.

Ogretim setlerinin 6lgme degerlendirme boliimleri bagimsiz 6grenmeyi destekleme
acisindan degerlendirildiginde; Gazi Tirk¢e 6gretim setini kullanan alan 6greticilerinin ¢ogunlugu
kullandiklar1 6gretim setini bu yoniiyle yeterli gordiiklerini ifade etmislerdir. Yedi iklim Tiirkce
Ogretim setini kullanan alan 6greticilerinin ¢ogunlugu kullandiklart dgretim setini bu yoniiyle
yeterli bulduklarini ifade etmekle birlikte 6grencilerin hedef dile olan yakinliklarinin da bunun
iizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Istanbul Tiirkce 6gretim setini kullanan alan greticilerinin
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goriislerine bakildiginda anket verilerinde dengeli bir dagilim olsa da genel itibariyle olumlu yonde
goriise sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Son olarak izmir Tiirkge 6gretim setine yonelik veriler
incelendiginde, alan 6greticilerinin yarisinin kullandiklar1 6gretim setini kismen yeterli gérdiigii ve
bu yoniiyle kitaplarin gdzden gegirilmesi gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Ogretim setleri, ikili (esli) ve grup calismalarina firsat tammalari bakimindan
degerlendirildiginde, genel itibariyle tiim Ogretim setlerine yonelik olumlu bir goériisiin hakim
oldugu gozlenmistir.

Ogretim  setlerinin  6lgme  degerlendirme  béliimlerinin  informal — ortamlarda
uygulanabilirligine yonelik 6gretici goriisleri degerlendirildiginde, genel itibariyle tiim 6gretim
setlerine yonelik olumsuz goriisiin hakim oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ogretim setlerinin 6lgme degerlendirme béliimlerinin farkl dil ailesine mensup 6grenciler
acisindan sorun teskil edip etmedigine yonelik 6gretici goriisleri degerlendirildiginde, tiim 6gretim
setlerine yonelik olumlu bir goriisiin hakim oldugu ve 6gretim setlerinde bu yoniiyle bir problem
gbzlenmedigi tespit edilmistir.

Ogretim setlerinin lgme degerlendirme boliimlerinin cinsiyet baglaminda sorun teskil edip
etmedigine yonelik Ogretici goriisleri degerlendirildiginde, alan 6greticilerinin bilyiik oranda
olumlu goriise sahip olduklar1 sonucuna ulasilmustir.

Metne bagh gergeklestirilen 6lgme degerlendirme boliimlerinde hangi metin tiirlerinin
ogrencilerin  6grenmeleri iizerinde daha etkili oldugu yoniindeki &gretici goriisleri
degerlendirildiginde sirastyla hikaye edici, bilgi verici ve siir tiiriindeki metinlere yer verilmesinin
Ogrenci 6grenmeleri iizerinde daha etkili ve yararli olacagi yoniinde goriis belirttikleri sonucuna
ulastlmistir.

Alan ogreticilerinin soru hazirlarken en fazla okuma becerisinde zorlandiklar1 sonucuna
ulastlmistir. Bunu sirasiyla dinleme, yazma ve konusma becerilerinin takip ettigi goriilmiistiir. Alan
Ogreticileri okuma becerisine yonelik soru hazirlarken birden fazla metin kullanilmasinin ve her
metne ait kapsam gegerligini saglayacak sekilde soru hazirlanmasinin daha zor ve zaman alici
oldugunu, bu nedenle de en fazla bu beceri de zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogreticilerin 6lgme degerlendirme yaparken zorlandiklar1 §grenme alanlar1 tespit edilmeye
caligilmistir. Bu baglamda, alan 6greticilerinin 6lgme degerlendirme yaparken en fazla konugma
becerisinde zorlandiklar1 tespit edilmistir. Bu beceriyi sirasiyla dinleme, yazma ve okuma
becerilerinin takip ettigi gorilmistiir. Alan Ogreticilerinin en fazla konusma becerisinde
zorlanmalarinda; konugsma becerisinin birgok degisken agisindan anlik degerlendirilmesi,
ogrencilerin daha stresli olabilmeleri ve bu yoniiyle de gercek performanslarini yansitamamalari,
karsilikli konugmalarda 6grencilerin birbirlerini olumsuz yonde etkilemeleri gibi durumlarin etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretim setlerinde cevap anahtart bulundurulmasina yonelik 6gretici  goriisleri
degerlendirildiginde, Ogrencilerin bireysel O6grenmelerine ve bagimsiz ilerlemelerine imkan
tantyacagindan alan Ogreticilerinin neredeyse tamamina yakininin Ogretim setlerinde cevap
anahtar1 bulundurulmasi gerektigi yoniinde goriis belirttikleri sonucuna ulasilmigtir.

Alan ogreticileri, gerek 6gretim setlerindeki 6lgme degerlendirme bdliimlerine yonelik
gerekse genel manada Olgme ve degerlendirmeye yonelik tavsiyelerde bulunmuslardir. Alan
Ogreticilerinin kitaplarin 6l¢me degerlendirme boliimlerinin gorsel hafizayi gelistirecek etkinlikler
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bakimmdan zenginlestirilmesi, dinleme anlama etkinliklerinin yani sira dinleme/izleme
etkinliklerine de agirlik verilmesi, teknoloji tabanli uygulamalarin teknoloji tabanli Slgme
degerlendirme faaliyetlerinde de aktif bigcimde ise kosulmasi, dilin dogal ortamlarda
kullanilabilirligini saglayacak etkinlikler ve bu yonde Olgme degerlendirme materyallerinin
gelistirilmesi, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin ayr1 bir alan olarak ele alimip Tirkce
ogreticilerinin dlgme degerlendirme bakimindan bu ydnde gelistirilmesi ve egitimlere tabi
tutulmasi gerektigi yoniinde diisiincelerini ifade ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma sonuglarina bagli dnerilere yer verilmistir.

1. Yabancilara Tiirkge 6gretim setlerinde yer alan temalarin icerik ve say1 bakimindan ortak
bir anlayisla olusturulmasi daha yararl olabilir.

2. Ogretim setlerinin 6lgme degerlendirme boliimleri kalici izli  6grenmelerin
gergeklestirilebilmesi  adina  gorsel  hafizayr  gelistirecek  etkinlikler =~ bakimindan
zenginlestirilmelidir.

3. Ogretim setlerinin yeni baskilarinda, etkinliklerin 6grenme alanlara dagilimina daha
fazla dikkat edilmelidir.

4. Ogretim setlerinde madde sayis1 fazla olan basta coktan segmeli testler olmak iizere
bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis gibi geleneksel dlgme tekniklerinin kullanim sikliklar
yeniden gézden gecirilmelidir.

5. Ogretim setlerinde yer alan alistirmalarin kazandirilmak istenen beceriyle uyumlu
olmasina dikkat edilmeli, 6zellikle anlatima dayali yazma ve konusma becerilerinde performansa
doniik alistirma tiirlerine daha fazla yer verilmelidir.

6. Gazi ve izmir Tiirk¢e dgretim setleri, iinite hazirlik ve tema sonu 6lgme degerlendirme
bolimlerine de yer verilecek sekilde yeniden diizenlenebilir.

7. Dilin informal ortamlarda kullanilabilirligini saglayacak etkinlikler planlanmali ve bu
yonde 6lgme degerlendirme materyalleri gelistirilmelidir.

8. Gazi, Yedi Iklim, istanbul ve izmir Tiirkge dgretim setlerinin ders kitaplari ile Yedi Iklim
ve Izmir Tiirkge oOgretim setlerinin de calisma kitaplarinda ogrencilerin bireysel olarak
ogrenmelerine de imkan taniyacak sekilde cevap anahtarlarina yer verilebilir.
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Extended Abstract

In the research, it was aimed to examine the textbooks for teaching Turkish to foreigners in terms of
measurement and evaluation in the light of various variables and to make some suggestions based on the
findings after the opinions of the instructors on the subject were taken. For this purpose, first of all, a
literature review was made to examine the textbooks in terms of measurement and evaluation, and it was
determined according to which criteria the teaching sets would be examined as a reference. In the
continuation of the research, it was aimed to gather more in-depth information on the subject by referring to
the opinions of the lecturers.

Document analysis and phenomenology, which are among the qualitative research designs, were
used to obtain the qualitative data of the research, and the scanning model was used to obtain the quantitative
data. For this reason, "multiple (mixed) method", which allows the use of qualitative and quantitative
methods together, was used in the research. Multiple (mixed) method is a design in which data are collected
by using qualitative and quantitative research techniques together.

Since the research is a two-stage study (document review and expert opinion), it consists of teaching
sets used in teaching Turkish as a foreign language in Turkey and abroad, and branch instructors teaching
Turkish as a foreign language. Since it is difficult to reach all book or branch instructors in the research,
sampling was used. Gazi Turkish teaching set for foreigners, Yedi Iklim Turkish teaching set for foreigners,
Istanbul Turkish teaching set for foreigners and Izmir Turkish teaching set for foreigners constitute the first
example of the research; 75 lecturers who were surveyed and 8 faculty members interviewed constitute the
second sample of the research. Data on variables such as the types of exercises, the average number of
exercises, the distribution of the number of exercises in language skill areas, the frequency of use of the
exercise types and the distribution of language skill areas, the situation in terms of in-activity and end-theme
exercises, and the use of answer keys were collected from the instruction sets through document
analysis. The data on the opinions of the teachers were collected with the help of the "Teacher Opinions
Questionnaire for Assessment and Evaluation" and the "Teacher Interview (Interview) Form (TIF)"
developed by the researcher. The data of the survey were subjected to statistical calculations such as
percentage, frequency and average, and interpreted and evaluated in the light of theoretical information,
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supported by tables and graphics. The data obtained as a result of the document analysis and the interview
were evaluated using the content analysis method.

As a result of the analysis of the documents made within the extent of the research; It has been
determined that there are deficiencies in the Turkish teaching sets in the context of assessment and evaluation,
such as the number of exercises, the types of exercises and the frequency of use, and their distribution to
language skills.

Based on the data obtained in the research; although branch trainers receive training on assessment
and evaluation at different levels of education, it has been determined that they do not consider these trainings
sufficient.

It has been understood that the most frequently referenced resources by branch trainers in assessment
and evaluation are textbooks, but they also refer to additional resources.

It was concluded that the branch instructors thought that the teaching sets were mainly prepared
according to the level of the students, and listening and speaking skills were given less place than reading
and writing skills.

It has been concluded that the branch instructors consider the teaching sets to be sufficient in
measuring student achievement to a large extent.

In general, although they saw the teaching sets used by all branch education members at a sufficient
level in terms of measuring and evaluating their reading and writing skills, they stated that they did not
consider it sufficient in terms of measuring and evaluating listening and speaking skills.

Branch trainers stated that they found the instruction sets they used to be meaningfully sufficient in
terms of the variety and number of questions.

It was determined that almost all of the branch instructors using the Gazi and Izmir Turkish teaching
set and nearly half of those using the Yedi Iklim and Istanbul Turkish teaching set found the questions in the
sets compatible with the skills and achievements.

It was concluded that the branch instructors found the question instructions in the instruction sets
they used to be meaningfully clear and understandable.

It was concluded that the branch instructors found the teaching sets sufficient in terms of giving the
opportunity to practice grammar rules.

It has been determined that the branch instructors think that texts and visuals with Turkish folkloric
features are included in the measurement and evaluation departments in sufficient number and quality.

It was understood that the majority of the branch instructors expressed the opinion that the
instruction sets support independent learning and provide the opportunity for group work.

It has been concluded that there is a negative opinion about the applicability of measurement and
evaluation departments in informal environments.

It has been concluded that the assessment and evaluation sections of the teaching sets do not pose a
problem for students from different language families.

It has been concluded that the measurement and evaluation sections of the teaching sets do not pose
a problem in terms of gender.

It was concluded that the branch teachers stated that the inclusion of narrative, informative and
poetic texts, respectively, would be more effective and beneficial on students learning. It was concluded that
the branch instructors had the most difficulty in reading skills while preparing questions and speaking skills
when making assessment and evaluation. In addition, it was determined that the branch instructors thought
that it would be useful to have answer keys in the books. Base on these results, recommendation were made.
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