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Oz

Girdiler dil 6grenicisine yazili, sozlii veya gorsel olarak sunulan dilsel
verilerdir. Cogu caligmaya gore girdi, yabanci/ikinci dil 6gretiminin temel
tagidir. Bu durum, kurallarin kullanimini edindirmeyi hedefleyen dil bilgisi
ogretimi igin de gecerlidir. Ogrenicilerin, ¢ikti tabanli iiriinler ortaya
koyabilmeleri icin girdinin, alindiya doniismesi yani islemlenmis olmasi
oldukca Onemlidir. Bu amagla dil Ogrenicisi, gercek yasam durumlarini
yansitan zengin, ilgi ¢ekici, anlam odakli, soylemsel diizeydeki
yapilandirilmig girdi gorevlerine maruz kalmahdir. Yabancilara Tirkce dil
bilgisi 6gretimine yonelik ¢aligmalara bakildiginda yontem kitaplarinin hedef
dilbilgisel yapilarin farkli anlam ve kullanimlarina yonelik sdylemsel
diizeyde girdi gorevleri icermedigi goériilmektedir. Oldukca yogun dilbilgisel
igerikle karsi karsiya olan dil 6greticileri, bu baglamda desteklenmelidir. Bu
gerekgeyle calismada, soylemsel diizeyde yapilandirilmig girdi odakli dil
bilgisi gorevleri tasarlanmigtir. Hedef dil bilgisi konusu, gelecek zaman
kipinin hikayesidir (-(y)AcAktl). Bu tip girdiler sayesinde dil 6grenicisi,
sunulan baglamlar iizerinden biligsel siiregler isleterek bicim-anlam
eslestirmesi yapar ve hedef dilbilgisel yapinin bigim, anlam ve kullanimlarina
yonelik yorumlarda bulunup farkindalik kazanir.

Anahtar Soézciikler: Yabancilara Tiirkge dil bilgisi 6gretimi, girdi odakl
dil bilgisi gorevleri, sdylem, ders malzemesi
gelistirme, gelecek zaman kipinin  hikayesi/-
(Y)AcAKktl.

INPUT-BASED TASKS IN TEACHING TURKISH GRAMMAR AS A
FOREIGN LANGUAGE

Abstract

Inputs are linguistic data presented to the language learner in written, oral
or visual form. According to most studies, input is the cornerstone of
foreign/second language teaching. This also applies to grammar teaching,
which aims to acquire the use of rules. In order for learners to produce
output-based products, it is very important that the input is transformed into
intake, that is, processed. To this end, the language learner should be exposed
to rich, interesting, meaning-bearing, discourse-level structured input tasks
that reflect real-life situations. When we look at the studies on teaching
Turkish grammar to foreigners, it is seen that the method books do not
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contain input tasks at the discursive level for the different meanings and uses
of target grammatical structures. Language teachers, who are faced with a
very dense grammatical content, should be supported in this context. For this
reason, in this study, input-based grammar tasks structured at the discursive
level were designed. The target morpheme is -(y)AcAktl (the future in the
past). Thanks to such inputs, the language learner performs form-meaning
mapping by operating cognitive processes over the presented contexts and
gains awareness by making comments on the form, meaning and use of the
target grammatical structure.

Keywords: Teaching grammar to the foreigners, input-based grammar
tasks, discourse, developing course materials, future in the
past/-(y)AcAktl.
Giris
Yabanci/ikinci dil gretimi dogas1 geregi cok yénliidiir. Igerisinde 6grenmenin bilissel,
dilsel, duyussal ve sosyokiiltiirel yonlerini de barindiran yabanci/ikinci dil 6gretimi su igerik
dogrultusunda gergeklesir (VanPatten, 1999, ss. 435-436):

Girdi ‘ Alind1 ‘ Geligen dizge ‘ Cikt1

Sekil 1: Yabancy/ikinci dil 6gretimi siireci

Sekilde sunulan 6gretim modeli ii¢ ayirt edilebilir siire¢ kiimesini igermektedir:
1.Girdi islemleme
I1.Uyum ve yeniden yapilandirma
I11.Kullanim, iiretim islemleri

[lk siire¢ kiimesi, girdinin bilissel ve dilsel etmenler ise kosularak islenmesi ve alindiya
doniistlriilmesini, ikinci siire¢ kiimesi alindinin gelisen dizgeye eklenmesini, ii¢iincii siire¢
kiimesi ise gelisen dizgeden yararlanilarak ¢ikt1 tiretilmesini kapsar (VanPatten, 2004, s. 26).

Yabanci/ikinci dil 6gretimi siirecinin girdi - uygulama - ¢ikti agamalarini igerdigini ileri
siiren Hahn ve Angelovska (2017) girdiyi en Onemli asama olarak gormektedir; ¢iinkii bu
asamada anlamli girdi saglanir. S6z konusu anlamli girdi; ondrgiitleyiciler, metinsel ve sozel
artirim kullanilarak zenginlestirilir. Boylelikle girdi seli olusturulur. Ardindan gergeklestirilen
isbirlik¢i uygulamalar sayesinde istdil bilgisi edinilir ve dil ogreticisi tarafindan geribildirim
saglanir. Bu, daha iyi girdiyi temsil eder. Son olarak ¢ikt1 iiretme asamasma gegilir
(Angelovska, 2017, ss. 408-410).

Biligsel 6grenme modelinde de konuyla ilgili girdi, bilgi/merkezi islemleme ve c¢ikti
olmak ftizere ii¢ basamak One ¢ikar. Bu modele gore Ogreniciye ilk olarak diizeyine uygun ve
yeterli oranda dilsel girdi sunulur, ardindan 6greniciler tarafindan s6z konusu girdilere karst
farkindalik kazanilmas1 saglanir. Ogrenici bu girdiyi islemlemeye galisir; uzun siireli bellekteki
artalan bilgilerini kullanarak girdiyi yorumlayip yapilandirir. Kisa siireli bellekte ise girdiyi
anlamlandirir. Anlamlandirilan girdi, yeniden uzun siireli bellege gonderilip saklanir. Girdi ve
¢ikt1 arasinda gerceklesen bir¢cok karmasik biligsel doniisiimii isaretleyen bu bilgi islemleme
stireci sonrasinda islemlenmis ve saklanmig bilgiler dogrultusunda dil 6grenicisinden ¢ikti
iiretmesi beklenir (Fotos, 2001, s. 271). Batstone (Akt. Cem Deger, Cetin ve Oflaz Koleci,
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2017, s. 15) ise yabancv/ikinci dil 6gretimindeki bu biligsel siireci girdi - dikkat - alindi -
(yeniden) yapilandirma - varsayim olusturma - c¢ikti (dili kullanma/test etme) olarak
asamalandirmistir.

Yukarida verilen sekil ve agiklamalarda da goriilecegi lizere yabanci/ikinci dil dgretimi
stireci girdi ile baslar. Bu baglamda girdi, dil 6gretiminin ilk adim1 olarak isaretlenebilir.

Girdi

Girdiler yazili, sozlii veya gorsel olarak agik veya oOrtiik bigimde dil 6grenicilerinin
maruz kaldiklar1 dilsel verilerdir (Fotos, 2001, s. 271). Girdi, yabanci/ikinci dil 6gretimine
yonelik tiim yaklagimlarda 6grenicilerin dilsel varsayimlar iiretmesine yonelik kanitlar sunmasi
nedeniyle 6grenme i¢in temel ve gerekli bilesen olarak kabul edilmistir (Benati, 2017, s. 379;
Gass & Mackey, 2015, ss. 181-182). Yani yabanci/ikinci dil edinimi, dil 6grenicisi tarafindan
alimlanan girdiler araciligryla bicimlenir (Gass, 1997, s. 167). Larsen-Freeman ve Long'a gore
(1991, s. 142) anlasilabilir girdi olmadan basarili bir yabanci/ikinci dil 6gretiminden sz
edilemez. Ayn1 zamanda anlam tasiyan, anlaml girdi olarak da isaretlenen bu girdi, 6grenicinin
olagan olarak katilip yanit verdigi onermesel iletileri icerisinde barindirir. Bu baglamda ilgi
cekici ve anlasilir girdilerin, gereksinim olsun ya da olmasin dil 6grenimi ile sonuglanacagi
sOylenebilir (Krashen, 1998, s. 180).

Girdi (anlama) kuraminin gelistiricisi Krashen (1985, 1989, 1994, 2009), iletinin
bigimine degil anlamina odaklanarak yani iletileri anlayarak veya anlagilabilir dilsel girdiye
maruz kalarak dil ediniminin gergeklestigini ileri siirer; fakat anlama, dil edinimi i¢in tek bagina
yeterli bir kosul degildir. Saglanmasi gereken diger kosullar agik bir tutum, diisiik duyussal
stizgeg ve dili edinen kisinin heniiz edinmedigi ancak gelisimsel olarak edinmeye hazir oldugu
yonlerinin girdisindeki ("i + 1") varligidir. Girdinin dil edinimi i¢in yararli olmasi, i + 1'1 yani
var olan bilgisinin bir adim 6tesindeki bilgiyi icermesine baglidir. Alici, yeterli bir bigimde
girdiyi anlarsa; yani iletisim basarili olursa i + 1 kendiliginden saglanir. En iyi girdinin kasith
olarak i+1'i hedeflememesi nedeniyle dil Ogreticisinin s6z konusu siirecte dogrudan i+1'i
saglamaya kosullanmamasi daha uygun bir yoldur. Burada dogal ya da gergek yasam
durumlarini yansitan, dilsel ve dis diinya bilgisini ya da dilsel yeterlikleri iceren ortamlar olan
baglamlarin ise kosulmasi gerekir. Yani 6zgiin dilsel girdilerden yararlanilir.

Krashen dilbilgisel 6zelliklere gore diizenlenmis ve acik kural agiklamalarina dayanan
yapisal izlencelerle olusturulmus yabanci/ikinci dil derslerini elestirmistir ve bu durumun dil
edinimi siirecini sekteye ugrattigimi savunmustur. Onun anlasilabilir girdi kurami sonrasinda
arastirmacilar ve dil Ogreticileri 6zgiin, anlam odakli ve iletisimsel gorevlerle dil 6gretimi
gergeklestirmeye yonlenmistir. Hatta dil bilgisi 6gretiminin terk edildigi de gozlemlenmistir;
fakat bu tip salt anlam odakli derslerin dil 6grenicilerine bigime odaklanma konusunda yeterli
firsat saglamadig1 goriilmiistiir. Bu durumun ¢6ziimiine yonelik Long, etkilesim kuramini ortaya
atmistir. Ona gore anlamli etkilesimsel gorevler sirasinda bigime odaklanilmasi gerekmektedir.
Bu sayede anlasilir girdi ile birlikte anlam séylesmesinin dil 6gretimindeki rolii ortaya ¢ikmistir.
Diger arastirmacilar ise 6nceden dil Ggreticisi tarafindan belirlenen bicimlere odaklanmanin
Ogrenicilerin dikkatini dilsel bigimlere ¢ekmek amaciyla da kullanilabilecegini ileri siirmiistiir.
Bu noktada bi¢im-anlam dengesinin ve iliskisinin nasil kurulacagina dair ¢alismalarin 6n plana
ciktigr soylenebilir (Akt. Keck & Kim, 2014, ss. 28-30); ¢ilinki dil bilgisi, belirli anlamlar1 ifade
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edebilen bir dizi bigimden olugmaz, aksine bi¢cimlere kodlanmis bir anlamlar kiimesidir (Newby,
2014b, s. 26).

Yabancr/ikinci dil 6gretiminin biligsel yoniinii olusturan (Harrington, 2004, s. 90) girdi
islemleme silirecinde de dil Ogrenicisinden etkilesim kurmasi, anlami tartigmasi, bellegini
calistirmasi, bicim-anlam iliskisi kurmasi ve sdzdizimsel ¢oziimleme yapmast beklenmektedir.
Bigim-anlam iligkisi kurulup islemleme gergeklestirilirken su ilkeler géz 6niinde bulundurulur
(Harrington, 2004, ss. 82-87):

1. Dil 6grenicileri girdiyi ilk olarak bigimden ziyade anlam odakl1 islerler.
2. Dil 6grenicileri ilk 6nce girdideki icerik sozctiklerini iglerler.

3. Dil &grenicilerinin anlamdan uzak bigimlerden ziyade anlamla iligkili bigimleri
islemleme olasiliklar1 daha yiiksektir.

Yani sira girdi islemleme, dil 6grenicilerinin eylemlerle iliskili olarak adlarin islevlerini
nasil yorumladiklar1 anlamina da gelmektedir. Boylelikle girdi, alindiya doniisiir (VanPatten,
2004, ss. 5, 26). Bu baglamda alindi, Ggreniciler tarafindan islemlenmis girdi olarak da
degerlendirilebilir. Islemlenmis girdi, 6grenme etmenlerinin (dikkat, duygu, 6n bilgi vb.)
harekete gegirilmesi anlamina gelmektedir. Yani girdinin alindiya doniisebilmesi i¢in iki asama
on plana cikar: Ogrenicinin gelisim asamalar1 veya hazirbulunuslugu ile uyumlu girdi anlamina
gelen erisilebilir girdiyle karsilasmasi ve girdi artirimi, girdi seli, anlam sodylesmesi gibi
yontemlerle girdiyi islemesi ve anlamlandirmasi (Ying, 1994, s. 28). Dolayisiyla dil 6grenicileri
dinleme, konusma, okuma bigimindeki dil kullanimi i¢eren anlasilir girdilere maruz kalarak dil
bilgisine ulagirlar (Hinkel & Fotos, 2002, s. 5).

Girdi Odakh Dil Bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi 6gretimi, 6grenicilerin dikkatini girdi araciligiyla belirli bir dilbilgisel yapiya
¢ekerek istdilsel olarak anlamalarma ve/veya igsellestirmeleri igin anlamlandirma ve/veya
iiretim stirecinde islemelerine yardime1 olacak dgretim tekniklerini igerir (Ellis, 2006, s. 84).

Girdiye odaklanan dil bilgisi 6gretimi benzer olarak yukarida deginilen girdi - alind1 -
gelisen dizge - c¢ikti siirecini igletir. Degistirilmis olsun ya da olmasin anlam tasiyan girdi
olmadan dil ogrenicileri, sonugta dil kullanimlariin altinda yatan dil bilgisinin biligsel bir
temsilini olusturamaz. Gelisen dizge terimi, Ogrenicinin zaman i¢inde yapilandirdigi
yabanci/ikinci dilin biligsel karsihigini isaretler. Bu, yabanci/ikinci dil ediniminde girdinin temel
roliiniin taninmasidir; yani yabanci/ikinci dil dil bilgisinin biligsel olarak yapilandirilmasinda
temel yap1 tag1 girdidir (VanPatten, 1996, ss. 5-6). Newby (2008, 2014a, 2015) dili, tirlinden ¢ok
bir siire¢ olarak ele almistir. Bu siiregte dil 6greticisi kadar dil dgrenicisi de etkin rol {istlenir.
Dil ogreticisi tarafindan hazirlanan veya yontem kitaplarinda yer alan ders malzemeleri
Ogrenicilere yeni girdiler saglarken Ogreniciler de mevcut bilgi, semalar ve bilissel siirecler
kullanarak girdiyi islerler.

Dilbilgisel girdi, 6grenicinin yeni sozceleri alimlayip islemleyebilmesi ve dogru bir
bigimde yorumlayabilmesi igin odakli uygulama/gorev* Ve siire¢ diizenekleri ile desteklenir.
Burada amag dil 6grenicilerinin girdiyi isleme bigimlerini degistirmek ve dikkatlerini girdideki

1 Odakli gorevler, dilbilgisel yapilari kullanarak iletisim kurmay1 desteklenen gorevler olarak tanimlanabilir. Takside
birakilan bir bavulun sahibini tanimlayabilmek i¢in Onadlara, ortaglara vb. bagvurmak buna bir &rnek olarak
gosterilebilir (Larsen-Freeman & Anderson, 2014, s. 206).
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dilbilgisel yapinin ilgili 6zelliklerine yonlendirerek uygun alindiyla sonuglanan dogru bi¢im-
anlam eslestirmelerini desteklemektir (VanPatten, 1993, s. 436). Krashen'in aksine VanPatten'e
gore (1993, s. 438) girdi, serbest akigh olarak islemez; iletisimsel bir etkilesime dahil
olundugunda kisinin alabilecegi girdi gibi kendiliginden olmadig1 i¢in yapilandirilmis girdi
olarak adlandirilir.

Girdi odakli dil bilgisi 6gretiminde kural 6grenme ve uygulamalari lizerine ¢aligmak
yerine girdiyi isleme etkinlikleri yapilir. Hedef dilbilgisel yapinin anlamsal olarak kullanildigi
etkinlikler sirasinda &greniciler dilin 6zelliklerine katilmaya itilir. Ornegin 6grenicilerden dil
Ogreticisinin verdigi komutlar1 yerine getirmeleri istendiginde dil Ogrenicileri, emir kipini
kullanimsal 6zellikleriyle anlam odakli bir yolla eslestirmeye calisirlar (Larsen-Freeman, 2001,
s. 257). Burada dil 6greticisi, dgrenicilerin hedef yapiy1 fark etmelerine yonelik sozlii ya da
yazili olarak vurgulamalar yapabilir. Sharwood Smith (1993) tarafindan girdi artirimi® olarak
adlandirilan bu uygulamada hedef bicimbirimler metin iizerinde koyulastirilarak, farkli renkler
ve bicimlendirmeler kullanilarak gdsterilir. Yam sira hedef yapiy1 ya da yapisal karsithigini
dogrudan belirgin bir bigimde veya sik igeren sozceler, metinler segme yoluna gidilip girdi seli
de olusturulabilir. Bununla birlikte girdi, farkindalig1 artirmak amaciyla bilin¢clendirme gorevleri
ile desteklenebilir. Boylelikle 6grenici kendisine sunulan girdiler, veriler {izerinden dilbilgisel
genellemeler yapmaya ya da kurallar olusturmaya itilebilir (Larsen-Freeman, 2001, s. 257).
Tiim bu uygulamalar girdinin alindiya doniisme siirecini desteklemek igin 6nemlidir; ¢iinkii dil
Ogrenicisini yalnizca girdiyle kars1 karsiya birakmak her zaman dilbilgisel baglamda degisiklik
yaratilabilecegi anlamina gelmemektedir (Sharwood Smith, 1993, s. 168).

VanPatten (1993, ss. 438-439) girdideki dilbilgisel yapilarin ozelliklerine dil
Ogrenicilerinin odaklanmasini saglayacak kimi dnerilerde bulunmustur:

1. Bir seferde yalnizca tek sey dgretin. Orneklemeleri ve kurallar1 daha kiigiik pargalar
olarak sunun.

2. Anlam odak noktamz olsun. Ogrenicilerin bir ileti iceren sozcelere katilimlarim
saglay1p igerigini tam olarak anladiklarindan emin olun.

3. Ogrenicileri girdiyi etkin olarak islemeye yonlendirin. Girdiyle ilgili etkinlikler
(kutular isaretlemek, bir anketi tamamlamak, dogru yanlisi belirtmek, tek sozciikliik
yanitlar vermek, secenekler listesinden uygun olani belirlemek, aciklamaya uyan birinin
adin1 sunmak vb.) gelistirin.

4, Ogrenim siirecindeki bireysel farkliliklar nedeniyle dgrenicilerin dikkatlerini dogru
yonlendirebilmek i¢in hem s6zlii hem de yazil girdi kullanin.

5. Ruhdilbilimsel islemleme diizeneklerini ise kosun. Ogrenicileri hedef dilbilgisel yapiya
odaklanmalar1 konusunda yonlendirin.

6. Tiimcelerden baglantili sdyleme gegin. Ogrenicileri dnce tiimce(ler)deki dilbilgisel
yapiya odaklayin ardindan sdylemsel 6zelliklerini gosterin.

Alanyazinda dil bilgisi 6gretimi baglaminda girdi islemlemeye yonelik yapilan deneysel
calismalara (bk. Benati, 2016; Benati & Angelovska, 2015; Danylenko, 2020; VanPatten &
Cadierno, 1993; VanPatten & Sanz, 1995) bakildiginda -yukarida verilen 6. maddeyle de iliskili

2 Zenginlestirilmis girdi olarak da isaretlenebilir.
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olarak- hazirlanan ders malzemelerinde tlimce odakli girdilerden yararlanildigi goriilmiistiir ve
s0z konusu caligmalar girdinin dil edinimi siirecinde ne kadar énemli oldugunu goéstermistir.
Yalnizca tlimceler iizerinden gerceklestirilen iletisimsel ve yapilandirilmis — girdi
(anlamlandirma/yorumlama®) gérevleri sayesinde bile dil 6grenicileri dogru ve uygun bigim-
anlam iliskisi kurabilmisler ve tiimce iistii diizeyde yani sdylemsel ciktilar tiretebilmislerdir.
Dolayisiyla ogrenicilerin girdileri islerken kullandiklar stratejileri degistirmek bilgide de
degisiklige yol acar ve s6z konusu bilgiler farkl: tiirde ¢ikt: tiretimini de destekler (VanPatten &
Sanz, 1995, s. 183). Bu calismalarin sdylemsel diizlemde girdi islemleme c¢alismalarinin
yapilmasina temel olusturdugu sdylenebilir.

Metinler ve uzun tiimcelerin yani sira konusma diline yonelik ifadeleri iceren 6zgiin
dilsel girdiler kullanarak islemleme egitimi siirecinde anlamli sonuclar elde eden Russell'a gore
(2016, ss. 9, 22-24) yapilandirilmis girdide, 6grenicilerin bigim-anlam baglantis1 kurabilmeleri
icin hedef yapiya iliskin dilsel girdinin manipiile edilmesi gerekir yani dil 6greticisi, isleme
stratejilerine dayali olarak belirli dilbilgisel 6zellikleri vurgulamak igin kasithi olarak girdi
saglayict ders malzemeleri tasarlar. Dolayisiyla yapilandirilmis girdide 6zgiin dilsel verilerden
yararlanmak yerine Ogrenicilerin girdi isleme yeterliklerine asiri yiikklenmemek igin hedef
dilbilgisel yapiin yer aldigi tipik temel sozciik 6gelerini igeren kisa girdi tiimcelerinden
yararlanilir. Cogu zaman bu tiimceler dogal dil kullanim siireglerini yansitmaz, baglamdan da
kopuktur. Dekeyser, Salaberry, Robinson ve Harrington (2002), herhangi bir dizge ¢apindaki
gercek etkilerin tiimce diizeyindeki gorevlerde degil, sdylemsel diizeydeki gorevlerde daha acik
bir bicimde ortaya g¢ikacagimi savunmuslardir. Norris ve Ortega (2000) yabanci/ikinci dil
Ogretiminin etkililigini aragtiran ¢ogu arastirmanin, bugiine kadar, kendiliginden, akici ve
baglamsallastirilmis dilin kullanimimi degil, kontrollii kosullar altinda agik bildirimsel bilginin
uygulanmasini gerektiren Onlemleri kullandiginin altin1 ¢izmistir. Bu baglamda sdylemsel
diizeyde girdi islemleme calismalarinin gerceklestirilmesine gereksinim duyuldugu aciktir.
Wong'un (2010; 2015) ¢alismalar1 ise yapilandirilmig girdi gorevlerinin, -6nce tiimce diizeyinde
girdi igeren yapilarin islenmesini gerektirmeden- yalnizca séylem diizeyindeki girdiyle de etkili
olabilecegini gostermistir; ¢ilinkii "herhangi bir yapiy1 anlamak igin o yapinin sdylemsel
diizlemde nasil isledigine bakmak ve o yapiy1 timce diizeyinden séylem diizeyine aktarmak"
onemlidir (Siiliisoglu, 2008, s. 53). Willis'e gore de (2016) dil 6grenicileri i¢in tiimce diizeyinde
diizenlenen girdiler yeterli degildir, dil 6grenicileri sdylemsel diizeyde zengin, anlamli ve
gergek dil girdilerine maruz kalmalidir.

Dil o6greticisi yabanci/ikinci dil 6gretirken ilk olarak hedef dilbilgisel yapinin hangi
orneklerinin yani girdinin saglanacagi ve so6z konusu girdinin hangi anda verilecegi konusunda
karar vermek durumundadir (Sharwood Smith, 1993, s. 165); ¢ciinkii dil bilgisi bigimle ilgili olsa
da bicimden ¢ok, bicimlerin ne anlama gelip ne zaman ve neden kullanildig: ile ilgilidir
(Larsen-Freeman, 2014, s. 269). Yani bir bigim ¢esitli anlamlar igerebilir, bu anlamlar da farkli
baglamlarda ortaya ¢ikabilir, dolayisiyla kullanimsal girdi de 6nemlidir. Hymes (1972, s. 279),
bir dili bilmeyi baglamlara uygun dil kullamim1 gerceklestirmek olarak isaretlerken iletigimsel
edince sahip olmayu iletisim siirecinde kime, neyi, ne zaman ve nasil aktaracagini bilmek olarak
tanmimlamistir. Bu baglamda iletisimsel yetkinlik i¢in yalmizca sesletim, sozciik dagarcigi, anlam
ve sozdizimi bilgisi yeterli degildir, yani sira dilin kullanimsal kurallarima da hakim olmak

% Bu ve gesitli kaynaklarda kullanimi yeglenen diger adlandirmalardir. Dolayistyla ¢alismanin devaminda kullanilan
yapilandirilmig girdi, anlamlandirma, yorumlama terimlerinin benzer anlami ve agiklamalar1 kargiladigi soylenebilir.
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gerekir; ¢iinkii "dil bilgisini 6grenme, kural bilgisini depolamaktan ¢ok, kurallarin kullanimini
edinme stireci"dir (Pecenek, 2008, s. 79). Dolayisiyla dil greticileri hem girdideki dilbilgisel
ozellikleri gelistirecek hem de 6grenicilere anlama odaklanma (dogru bigim-anlam eslemeleri
yapma) olanagi saglayacak bicimde tasarlanmig gorevler kullanmalidir (Benati, 2017, s. 378).
Bu bakimdan dil 6greticisinin girdi gorevleri tasarlarken hedef dilbilgisel yapinin bi¢im, anlam
ve kullanim boyutlarini kapsayacak bicimde ders malzemeleri hazirlamasi gerekli ve dnemlidir.
Ellis'e gore de (2006, s. 102) ogretilen dil bilgisi, yalnizca bi¢imi degil, dil bilgisi yapilarinin
farkli anlamlarin1 ve kullanimlarini da vurgulamahidir. Bu gerekgeyle dil bilgisi dgretiminde
timce diizeyinde kalinmamali (Thornbury, 2002, s. 3); "farkli baglamlarda belirli bi¢cimlerde
kullanilan yapilandirilmis ve geleneksel dil dizileri" olarak tanimlanan metinlerden de
yararlanilmalidir (Richards & Reppen, 2014, s. 6). "Metin, belirli bir yagam alanina iligkin
(sozli ya da yazil) her tirlii sdylem demektir. Metinler, bir gorev yerine getirilirken —
destekleyerek ya da etkinlik siirecini veya amacini olusturarak — dil etkinliklerine neden olur"”
(AOOC, 2013, 5. 18).

Yontem kitaplar1 dil Ogreticisine bu baglamda tam olarak veya her zaman ya da
durumda destek saglamayabilir. Ozellikle yontem veya dil bilgisi kitaplari; yapilar,
baglam(lar)yim dikkate almadan sunduklarinda dil 6grenicisini yanlis yonlendirebilir; ¢iinkii
dilbilgisel acidan dogru goriinen bigimler, baglam icerisinde, sunulandan farkli anlamlar
iistlenebilir ve dogru goriineni de yanliglayabilirler (Chalker, 1994, s. 41). Yam sira
Ogrenicilerin aldig tek girdi, kimi ders kitaplarina dayali sinirli sayida haftalik ders baglaminda
ise yiiksek diizeyde yabanci/ikinci dil yeterligi elde etmelerinin miimkiin olmadig: agiktir (Ellis,
2005, s. 218). Dolayisiyla dil 6greticisi; ayrica yazili, sozlii ve/veya gorsel* metinlerden
yararlanarak hedef dilbilgisel yapimnin bigim-anlam-kullanimlarini  dogrudan karsilayan
baglam(lar) igeren girdi gorevleri tasarlama gereksinimi duyabilir. Benzer durum Tiirk¢e dil
bilgisinin yabancilara 6gretimi igin de gegerlidir.

Dil &grenicilerinin, kullanildigr iletisim ortami yani baglami {izerinden hedef yapinin
bicim ve anlamlarmi fark edecegi girdi odakli ders malzemelerinin hazirlanmasi ve oldukga
yogun bir dilbilgisel icerikle karsi karsiya olan Tiirkce dil &greticilerinin materyal tasarimi
lizerine c¢alisan arastirmacilar tarafindan desteklenmesi bu siiregte Onemlidir; ¢iinki
yabanci/ikinci dil 6gretimi siirecinde "kullanilan ders malzemelerinin temel amaci, hedef dilin
isleyisine iliskin girdiler aracilifiyla bireyin dil yeterlili§inin miimkiin olan en iist diizeye
¢ikarilmasina destek olmaktir" (Kaygisiz, 2020, s. 38). Bu gerekceyle ¢alismada yabanci/ikinci
dil olarak Tiirkge dil bilgisi 6gretimine yonelik sdylem diizeyinde yapilandirilmis girdi odakli
gorevler igeren ders malzemelerinin tasarlanmast amacglanmistir. Ders malzemeleri
gelistirilirken temel aliman yaklasim ise iletisimsel ve biligsel yaklasimdan beslenen gorev
odakli 6grenme modelidir. Newby'e gore (2008, s. 7-8) dil bilgisi 6gretimi kavramlagtirmaya
uygun ve iletisimsel olmasi nedeniyle gérev odakli 6grenme yoluyla gergeklestirilmelidir. Yani
hem biligsel hem de iletisimsel ilkelere dayali gorevler dogrultusunda dil bilgisi 6gretimi
yapilmalidir. Fidan'i (2016) ¢alismasi da ders kitaplarini ve dil 6greticilerini destekleyici gorev
odakl1 dil bilgisi materyallerine gereksinim duyuldugunu géstermektedir; ¢iinkii Tiirk¢e yontem
kitaplarinda dilbilgisel agiklamalar ve etkinlikler yetersiz olup yapimin farkli islevlerine yonelik

4 Girdiyi baglamsallagtirmak igin gorsel bir referans gergevesi (yani resimler veya nesneler) kullanilmalidir; gorsel
ogeler, gorevdeki iletisimin temelini olusturan 'igerigi' saglar (Loschky & Bley-Vroman, 1993, s. 152).
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orneklendirmeler icermemektedir ve goérev odakli degildir. Dolayisiyla bu durum dil
Ogreticilerini ek ders malzemeleri hazirlamaya itmektedir.

Gérev Odakh Dil Bilgisi Ogretimi

Gorev odakli 6grenmede anlami anlamak ve anlamla mesgul olmak igin verilen ¢aba
sayesinde zamanla ortiik olarak bicim edinimi saglanir. Bu, 6grenicilerin ¢ok sayida anlasilabilir
girdiye, yani hem sozlii hem de yazili olarak ¢esitli baglamlarda kullanilan dile maruz kalmaya
gereksinim duyduklar1 anlamima gelir, bu da mevcut anlama diizeylerinin biraz {izerindedir
(Willis, 2004, s. 8).

Gorev odakli yaklagimda dil Ogreticisi, girdi saglayici rol istlenir ve girdi-saglayici
gorevler tasarlayarak dinleme ve okuma alimlama becerileriyle dil 6grenicisini mesgul ederler
(Larsen-Freeman & Anderson, 2014, s. 206). Yan sira dil 6greticisi, gorev sirasinda sonuca
yonlendirme sorumlulugunu alan bir ortak katilimcidir. Dil 6grenicileri ise gorevin bir pargast
olarak maruz kaldiklar1 girdiyi islemek i¢in hem dilsel hem de dilsel olmayan (yani baglam ve
dis diinya bilgisi) kaynaklar1 kullanirlar (Shintani, 2016, ss. 7, 161).

Gorev odakli 6grenmede dilbilgisel o6zelliklerin tesadiifi olarak iletisim kurma
bi¢imlerinde ve yoluyla edinildigi savunulur. Ogrenicilerin birincil odaklar1 kimi iletisimsel
amaglara yoOnelmisken dikkatleri c¢esitli stratejilerle dilsel ozelliklere c¢ekilerek siireg
kolaylastirilir (Shintani, 2016, s. 54). Yani dil 6grenicileri kendilerine verilen anlam odakli girdi
igeren iletisimsel bir gorevi tamamlamak igin belirli yapilari kullanma gereksinimi duyarlar
(Larsen-Freeman, 2003, s. 81). Belirli bir dil bilgisi yapisinin kullanilmasi gorevi tamamlamak
i¢in olduk¢a dnemli olabilir. Ornegin dgreniciler bir harita araciligiyla birbirlerine yonleri tarif
ederlerken c¢esitli ilgeg, belirte¢ ve/veya ulaglara bagvurmak zorundadirlar. Dolayisiyla
farkindalig1 artirmak igin ise kosulan bir iletisimsel gorevde oOgrenicilerin hedef yapilar
kullanmaya itilmesi etkilesimi, doniit almay1 ve ¢ikti iiretimini de beraberinde getirir (Larsen-
Freeman, 2001, s. 257). Yani dil bilgisi 6gretimi salt bigimler toplami degildir, yani sira
iletisimsel bir amag {istlenir ve dilbilimin bigimsdzdizimsel, anlambilimsel ve edimbilimsel
boyutlarindan bagimsiz diisiiniilemez (Celce-Murcia & Larsen-Freeman, 1999, s. 5). Iletisimsel
gorevlerde hedef yap1 yalnizca galisma konusu olarak goriilmez, yani sira 6greniciler arasinda
etkilesimi saglayan bir aractir. Bu sayede dil, sinifta etkin bir bigimde kullanilabilir. Dil
Ogreticisi bu siirecte gercek yasam durumlarini yansitan 6zgiin dil girdileri olusturmay1 énemser
(Siilisoglu, 2008, s. 34). Goriildiigii lizere iletisimsel gorevlerde birakilan bilgi bosluklar
sayesinde Ogreniciler biligsel siiregler isleterek kesfederler. Secenekler sunulur yani gorevin
devaminda ne olacagi, sdylenecegi ile ilgili dgrenicilerin zihninde belirsizlikler vardir. Siire¢
icerisinde kestirimlerine ya da segimlerine yonelik geribildirim alirlar (Akt. Celce-Murcia &
Hilles, 1988, ss. 27-28).

1940'lardan itibaren dilbilimciler, dil bilgisi calismalarina oncelikle betimleyici bir
yaklasim benimsemiglerdir. Uygulamali dilbilimciler dilin ¢esitli ortamlarda (evde, iste, okulda
ve hatta kafede) nasil kullanildigin1 ve bu ortamlarin 6zelliklerinin dil se¢imindeki etkilerini
aciklamaya odaklanmiglardir. Dil bilgisi kullanimina iliskin agiklamalar, yalnizca bigimbilim ve
s6zdizim kurallarinmi degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesim kurallarmi da igerebilir (Keck & Kim,
2014, s. 30). Dolayisiyla girdi saglayic1 gorevler tasarlarken hedef dilbilgisel yapinin bigim ve
anlaminin yaninda kullanimsal o6zellikleri de dikkate alinmalidir; ¢iinkii "dilbilgisel yapilar
bicim ve kurallardan olussa da bu yapilar, iletisimde bir ‘anlam’ ifade etmek i¢in uygun
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baglamlarda kullanilirlar." (Cem, 2005, s. 11). Bu sayede farkindalik kazanilir ve girdiye dikkat
¢cekme yoluyla alind1 gergeklesir. Hazirlanacak ders malzemelerinde ve/veya gorevlerde bu
durum dikkate alinmalidir.

Girdi Odakh Dil Bilgisi Gorevlerinin Tasarlanmasi

Willis (2004) gorev tasarlama siirecini egitsel agidan ii¢ asamayla siiflandirmistir:
Bosluk prensibinde girdi amagh kullanilan arag-gere¢ ve/veya metinlerde anlamsal ya da
mantiksal bosluklar birakilir. Bu sayede dil 6grenicileri diger 6grenicilerle etkilesim kurup
doniit alarak kesif yaparlar. Kesif sonrasi kendilerinden bir karar vermeleri ya da ¢oziim
bulmalart istenir. S6z konusu siire¢ listeleme, siralama, siniflama ve karsilagtirma yapmayi,
sorun ¢6zmeyi, deneyimleri paylasmayi, yaratici iiriinler ya da projeler iiretmeyi icerir. Bununla
birlikte tahmin etme, ayrik bilgi, siralama, yeniden kurma ve bellek gibi metin odakli gérevler
araciligryla da biligsel siirecler isletilir.

Ellis ise (2003, ss. 19-21) gorev tasarlama siirecinin asamalarini amag, girdi, kosullar,
islemler, tahmin edilebilir ¢iktilar olarak belirlemistir. Amag asamasi, gorevin iletisimsel eding
bakimindan nasil bir katki saglayacag ile iligkilidir. Dolayisiyla girdi gorevi, bu iletisimsel
eding odaginda hazirlanir. Girdi; dil 6grenicilerine yazili, sozlii ve/veya gorsel olarak sunulan
dilsel veriler iken kosullar, girdilerin sunulus bigimidir. Bir gorev farkli kosullarda aym
girdilerden olusabilirken tersine ayni kosullardaki farkli girdileri icerebilir; fakat her ikisi de
gorevin islevselliginde olduk¢a 6nemlidir. Islemler, séz konusu girdi ve kosullarin uygulama
stirecine nasil, hangi yontemlerle yansitilacagini isaretler. Tahmin edilebilir ¢iktilar ise gorev
tamamlandiginda ortaya ¢ikabilecek iiriinleri kargilamaktadir.

Anlamlandirma gorevleri, girdi islemenin bir sonucu olarak dil ediniminin gerceklestigi
varsayimina dayanir. Bu, alindinin 6grenicilerin girdideki dilsel bi¢imlere bilingli bir bigimde
dikkat etmesinin bir sonucu olarak gerceklesir. Fark etme, Ogreniciler iletinin igerigini
anlamlandirmaya calisirken bigime dikkat etmeyi icerir. Odaksiz anlamlandirma gdrevlerinde,
girdiyi saglamak ve yapilandirmak ic¢in higbir girisimde bulunulmaz; bdylece Ogreniciler
anlamsal islemeye giivenerek sozdizimsel islem yapmaktan kagmabilirler. Odakli
anlamlandirma gorevlerinde ise girdi, onceden belirlenmis bi¢imlerin fark edilmesini saglamaya
yoneliktir; sozdizimsel islem gereklidir. Girdi zenginlestirilmesi ve girdi islemleme olmak iizere
iki yolla gergeklesir. Girdinin zenginlestirilmesi, girdide hedeflenen 6zelligi sik ve/veya belirgin
olarak gosteren gorevler tasarlamayi igerir. Girdi islemlemede ise bigim-anlam iliskisi agiklanir,
islemleme stratejileri hakkinda bilgilendirme yapilir, 6grenicilerin hedeflenen 6zelligi kontrollii
olarak igleme sansina sahip oldugu yapilandirilmis girdi etkinlikleri gergeklestirilir (Ellis, 2006,
ss. 157-160). Yapilandirilmis girdi ve girdi artirimi igeren gorevler, dil 6grenicilerinin bigimi
veya yapisal Ozelliklerini iglemelerine yardimci olur ve ayni zamanda iletisimde anlamin
anlasilmasini saglar. Bu sayede alimlama ve tiretimsel gelisimin yaninda iistdilsel farkindalik da
olusturulur. Dil bilgisi becerilerinin daha fazla otomatiklestirilmesi ise konusma veya yazmada
iretim becerilerinin gelisimini destekleyen c¢ikti tabanli goérevler yardimiyla gerceklesir
(Danylenko, 2020, s. 16).

Buna gore yapilandirilmis girdi igeren odakli anlamlandirma yani yorumlama gorevleri
su Ozellikleri igerir (Ellis, 1995, ss. 98-99):
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1. Ogrenicilerin tepki/yamt vermesi gereken bir gesit uyarandan olusur.
2. Uyaran sozlii veya yazili girdi bigiminde olabilir.

3. Tepki/yanit cesitli bicimlerde olabilir. Ornegin dogru-yanlis belirtmek, bir kutuyu
isaretlemek, dogru resmi se¢mek, bir diyagram ¢izmek, bir eylem gergeklestirmek
vb. Ancak her durumda tepki/yanit tamamen sozsliz veya asgari diizeyde sozlii
olacaktir.

4. Gorevdeki etkinlikler, 6nce anlama dikkat edilmesini, ardindan dil bilgisi yapisinin
bicimini ve islevini fark etmeyi ve son olarak da hata belirlemeyi gerektirecek
bigimde siralanabilir.

5. Ogreniciler bir tiir kisisel tepki/yanit verme, yani girdiyi kendi yasamlartyla
iligkilendirme firsatina sahip olmalidir.

Yani yorumlama gorevlerinde dil bilgisi 6gesi, 6nemli anlami tasiyacak ve gorevi
tamamlamak icin hedef 6geye glivenmek zorunda kalinacak bicimde yapilandirilir; dil
Ogrenicilerini iletisimsel ve anlamli gérevi tamamlamak (yani anlami elde etmek) i¢in bigime
katilmaya yonlendirmek amaclanir (Benati & Angelovska, 2015, s. 256).

Aragtirmada girdi odakli dil bilgisi gorevleri igeren ders malzemeleri, tim bu kuramsal
cerceve dogrultusunda gelistirilmistir.

Girdi Odakh Dil Bilgisi Gorevleri

Ders malzemesi gelistirmek iizere segilen dil bilgisi konusu gelecek zaman Kipinin
hikayesidir. Fidan'in (2016, s. 269) calismasinda s6z konusu dilbilgisel yapi, Tirkce dil
Ogreticileri tarafindan 6grenicilerin zorlandig1 konulardan biri olarak gosterilmistir. Yan sira bu
yapi, cesitli anlam ve kullanimlara sahiptir. Bu nedenle bu yapi lizerine sOylemsel diizeyde
yapilandirilmis girdi odakli gorevlerin tasarlanmasi planlanmistir.

Hedef dilbilgisel yapmin bigim, anlam ve kullanim®larina yénelik alanyazin dikkate
alindiginda séz konusu bigimbirimin daha g¢ok giinliikk konusmalar ile olaylara, durumlara,
sorunlara, planlara vb. iligkin duygu, bakis acisi igeren anlatilarda siklikla kullanildigi
goriilmektedir. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi®ndeki (2020) B1 diizeyine yénelik igerikte de
bu anlam ve kullanimlar1 karsilayan iletisimsel islevlerin yer aldig1 goriilmektedir. Her ne kadar
A2 diizeyindeki iletisimsel iglevler, gelecek planlarini igermekteyse de bu diizeyde, gelecek
zaman kipinin 6gretilmesi, bir iist diizeyde ise hikayesinin bulunmasi egitsel agidan daha uygun
olacaktir. Fidan'in (2016) ¢alismasinda da bir zaman kipinin pesi sira hikdye ve rivayetlerinin
Ogretilmesinin dil dgrenicilerini oldukca zorladigi belirtilmistir. Bu baglamda hedef yapiya
iliskin ders malzemeleri’” Bl diizeyine yonelik olarak tasarlanmigtir. Ders malzemeleri
olusturulurken dil 6grenicilerinin ad tiimcelerini, soru yapilarini, simdiki zaman - (belirli ve
belirsiz) ge¢mis zaman - gelecek zaman - genis zaman - gereklilik - zorunluluk Kiplerini,
simdiki ve genis zaman kiplerinin hikdye ve rivayetini, ad ve eylemsel diizeyde -(y)ken
bigimbirimini, ad diizeyinde -DIr bildirme Kipini, yeterlik eylemini, -mA/-mAK/-(y)ls
adlastirma belirticilerini, -(y)A gore ilgecini, -mak i¢in/-mAk iizere/-(y)Ip/-(y)ArAk/-DAn 6nce-

5 Yapinin bigimsel, anlamsal ve kullanimsal boyutlarina, ders malzemelerinin sonunda bulunan dil bilgisi kartinda yer
verilmesi nedeniyle bu kisimda ayrica bir dil bilgisi ¢ergevesi sunulmasina gerek duyulmamigtir.

6 Bundan sonra AOOC olarak kisaltilmustir.

" Caligmanin devaminda her bir gérevin isaretledigi AOOC'deki (2020) iletisimsel islevler belirtilmistir.
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sonra vb. ulaglari ile ama, ve, ¢linkii, bu nedenle vb. baglaglar bildigi varsayilmistir. Hazirlanan
ders malzemeleri ve agiklamalar sdyledir:

Gl'de girdi olarak gorsellerden yararlanilmistir. Bu gorseller, Fransiz sanatgi
Villemard'a ait ¢izimleri igermektedir. 1910 yilinda gelecekteki yasama iligkin 6ngérii ya da
varsayimlart aktarma amagli olarak ¢izilmistir. Bu bakimdan s6z konusu ¢izimlerin hedef
dilbilgisel yapiya anlamsal olarak girdi saglanmasi silirecinde uygun baglami sunacagi
diistiniilmistiir. Gorevde, dil 6grenicisinin gorsel okuma araciligiyla bi¢cimi gérmeden anlamsal
olarak biligsel siire¢ isletip kestirimde bulunmasi ve bu kestirimi ile gerekgelerini sinif
arkadaslariyla paylagsmasi dolayisiyla iletisim kurmasi beklenmektedir. Gorsellerin iletisim
stirecinde dil 6grenicilerini; gegmisteki 6ngorii, varsayim, planlar {izerinden giiniimiize yonelik
karsilastirmalar yapmaya yoneltecegi soOylenebilir. Bu sayede yapmin anlam ya da
kullanimlarina yonelik semalar olusturmaya da baslayacaklari yorumu yapilabilir. Bu baglamda
sunulan gorseller, ayn1 zamanda dnorgiitleyiciler olarak nitelendirilebilir.

Gorevin iletigsimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):
= Anlati ya da betimlemeleri ¢izgisel bir sekilde iliskilendirir.

= Deneyimledigi seyler/diislinceleri igin fikirlerini ve nedenlerini sdyler. Duygularini
ve tepkilerini detayli olarak anlatir.

Ders malzemelerinde bigim-anlam dengesinin saglanmasi ve iliskisinin kurulmasi ile
girdilerin islemlenip alindiya doniismesi amaciyla gorsellerle birlikte farkli tiirde ve gesitte
sOzlii ve yazili metinlerden yararlamilmistir. Dolayisiyla metinsel artirim yoluyla girdi
zenginlesmesi saglanip girdi seli olusturuldugu sdylenebilir.

G18 4

sagidaki gorseller ne hakkinda? Tahmin edip se¢ ve neden(ler)ini arkadaslarinla paylas.

o Insanlarin gegmisteki yasamlar

Gegmisten gelecege dngoriiler?

o

o

Hayat kolaylastiric1 esyalar

o Diisiincelere 6zgiirliik

8 G1, G2 vb. kisaltmalar Gorev 1, Gérev 2 ifadelerini karsilamaktadr.
9 Karmuzilar beklenen yamitlardir.
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G2'de girdi olarak yazili bir metinden yararlanilmistir. Yazili metin, bir haber sitesinden
almmustir. Yani bir haber metni olarak degerlendirilebilir. Metin, dogal olarak igerisinde hedef
yapiya iliskin kullanimlar barindirmaktadir, dolayisiyla uygun baglami da sunmaktadir. Bu
nedenle -6zellikle- girdi metni olarak secilmistir. Her ne kadar metin ¢okga karmagik dilbilgisel
yapilar icermemekteyse de dgrenicinin diizeyine yonelik basit degistirimlerden kagilamamustir.
Dil o&grenicisinin anlamasim giiclestirecek noktalarda kimi zaman ¢esitli dilbilimsel
degisikliklerin yapilmasi olagan ve gerekli olabilir; yani kimi zaman degistirilmis girdiden
yararlanilabilir (Ak Basogul ve Aksu, 2016; Crossley, Allen & McNamara, 2012; Durmus,
2013a; 2013b). Bu metinde de ortag ve dilek-kosul kipi igeren tiimcelerde degisiklige
gidilmistir. Yan1 sira kisi ekleri bakimindan g¢esitlenmeyi saglamak amaciyla tiimcelerde
degisiklik yapilmistir; yani girdi manipiile edilmistir. Bu kisi ve olumsuzluk ekleri, yardimci
iinsiiz ile hedef bigimbirim koyu, italik ve renkli olarak gosterilerek vurgulanmistir. Dolayisiyla
girdi artirimi yapilmistir. Bu sayede yalnizca anlamsal degil, bi¢imsel olarak da ilgili
bi¢cimbirime dikkat ¢ekilmesi amaglanmustir. Boylelikle 6grenici bigim-anlam dengesi ve iliskisi
kurabilecektir.

G2'de Ogrenici girdi metni iizerinden giiniimiiz ve gecmiste yapilmis Ongoriileri
karsilastirip verilen yonerge dogrultusunda degerlendirerek secenekler {izerinden karar verecek
ve kutucuklara isaretleme yapacaktir. Dolayisiyla 6grenicinin yine bilissel siirecler islettigi
sOylenebilir. S6z konusu gorev araciligiyla dil 6grenicisi anlamsal bosluklart doldurarak hedef
dilbilgisel yapimin geg¢miste planlanip gelecekte gerceklestigi veya gerceklesmedigi anlamini
fark edebilir. Boylelikle girdi islemlenmeye baglar.

Gorevin iletisimsel islevi ise sudur (CEFRCV, 2020):

= Magazin dergilerindeki, brosiirlerdeki ya da internetteki uzun metinleri tarayabilir, ne
hakkinda olduklarini anlar ve istenilen bilgiyi i¢erip i¢ermedigine bakar.

G2. Oku ve sence giiniimiizde hangileri gerceklesti (\), hangileri gerceklesmedi (X), metin

tizerinde isaretle.

Iste 1910 yilinin bakisindan 2000'ler
Fransiz sanat¢1 Villemard, taa 1910 yilinda 2000 yilin1 hayal etti ve bunu ¢izimleriyle anlatti.

O ¢izimlere gore 21. yiizyilda sunlar1 yasayacaktik:

[J  Okullarda herkesin sesli kitaplari olacaktu.
Atlarin sayisi ¢ok az olacakti ve insanlar at gorebilmek i¢in para 6deyecekti.
Sadece bir mikrofona konusarak posta gondermek miimkiin olacakti.
Insaatlarda isciler yerine otomatik aletler ve makineler calisacaktu.
Sag-sakal tiragini berberler degil makineler yapacaktr.
Motorlu patenler iiretecektik.
Sehir i¢i ulasimda plandr ugaklari kullanacaktik.
Savaglar1 arabalarla yapacaktik.
Haberleri almak i¢in sadece sesli gazeteleri dinleyecektik. | §
Telgraflarimizi videolu génderecektiniz.
Gemiler havada da gidebilecekti.
Terzilerin biitiin iglerini makineler yapabilecekti. I
Sadece birkag diigmeye basarak makyaj yapabilecektiniz. i
Paris'ten Pekin'e kadar elektrikli trenle gidebilecektik.
'Batman kanatli' itfaiyeciler {ist katlardaki yanginlar1 kolayca sondurebllecektl
Casus helikopterlerin goziinden hicbir sey kagmayacakti.

Oooooooooooogogogo
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G2'yle iligkili olarak G3 ve G4'te dil Ggrenicisinin ge¢misteki gelecek planlarinin
gerceklesip gerceklesmedigi lizerine karsilastirma yoluyla biligsel siirecler igleterek bagimsiz bir
bicimde ama/ve baglaglar ile tiimceleri tamamlamasi, yeni tiimeeler tiretmesi beklenmektedir;
¢linkii 6grenicinin girdi siirecinde hedef yapiyla iligkili olarak tiretimsel baglamda da ¢aligmasi
dil kullanimi bakimindan énemlidir. Bu noktada yazma becerisi ise kosulmustur.

Gorevlerin iletisimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):
= Deneyimlerini duygu ve tepkilerini ifade ederek yazar.
=  Gergek (yapilan bir yolculuk) ya da hayal {iriinii olaylar1 tanimlar.
G3. Metni tekrar oku ve drnekteki gibi tiimceleri kendine gore amalve ile tamamla.

Ornekler:

o Villemard'a gére sadece bir mikrofona konusarak posta gondermek miimkiin olacakti ve
evet, giiniimiizde sesli mesaj gonderme olanagina sahibiz.

e Villemard'a gore sadece birka¢c diigmeye basarak makyaj yapabilecektiniz; ama
maalesef ki giiniimiizde hala makyaj yapmak i¢in ellerimize ihtiyacimiz var.

Siwra sende:

= Okullarda herkesin sesli kitaplar1 olacaktt ama/ve

= Sechir i¢i ulasimda planor ugaklari kullanacaktik ama/ve

= Savaslar arabalarla yapacaktik ama/ve

= Paris'ten Pekin'e kadar elektrikli trenle gidebilecektik ama/ve

= Casus helikopterlerin gbziinden higbir sey kagmayacakti ama/ve

G4. Kiigiikken gelecek nasil olacakti diye hi¢ diigiindiin mii? Sana gére giiniimiizde neler
olacakti, yaz.

G5'te farkli bir okuma metni iizerinden farkli bir baglam sunulmasi amaglanmistir.
Ozellikle hedef yapinin ben kisi ekini i¢eren kullanimlarma dikkat ¢ekilmek istenmistir. Bunun
icin de yine metin iizerinde vurgulamalar yapilarak girdi artirimi saglanmistir. Metinde ¢ok
basit, sozciiksel diizeyde eklemeler ve ¢ikarmalar yapilmistir. Girdi manipiile edilmemistir.
Metin bu bakimdan hedef yapiya iliskin dogal bir baglam sunmaktadir. Segilen metin bir blog
yazisinin betimleme igeren ilk paragrafidir; icerisinde giinliik ve bilindik olaylar vardir. Yazar,
onceden yaptigi giinliik planlarin1 ayrintili bir bigimde betimlemis ve planlarinin bir gerekgeyle
iptal oldugunu aktarmistir. Bu iptale yonelik {iziintiisii ve sitemini de yansittig1 sOylenebilir.
Yami sira hazirlanan gorevler sayesinde dil Ogrenicisi, yazarin planlarina yonelik secimler
yapacak, ardindan da planlarin ger¢eklesmemesi ve neden gerg¢eklesmedigine yonelik dogru-
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yanlig sorulariyla ¢ikarimlarda bulunacaktir. Dil 6grenicisi bu farkli anlam ve kullanimlar1 da
fark ederek girdi islemlemeyi stirdiirecektir.

Gorevin iletigsimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):
» Insanlarm bakis acilarim sunduklar giinliik ya da asina oldugu olaylar1 anlar.

=  @Giinliik dil ile yazilmis anlatilardaki, tanitimlardaki ve magazin yazilarindaki mekanlari,
olaylari, agikea ifade edilmis duygular1 ve bakis agilarini anlayabilir.

GS5. Asagidaki metni oku ve sorulari yanitla.

Hani hi¢ beklemezken yagar ya bahar yagmurlari, iste o
giinlerden biriydi. Sabah uyandim ve piril pirildi giines, ama 6gleden
sonra kapkara bulutlar sakladilar giizelim giinesi ve disaris1 kapkaranlik
oldu birdenbire. Ha indirdi ha indirecek. Bir yerlere yagiyor bence, su
kars1 taraf iyice kararmis, hatta simsekler cakiyor oralarda. Canim
stkild1 giinesin gidip yagmurun geligine. Digar1 ¢ikacaktim ben bugiin.
Carsamba bugiin giinlerden. Balik¢i kahvesine gidecektim sabah
kahvemi igmeye, sonra da dondurmami alip yiiriiyecektim sahil
boyunda. Ustelik faturalarrmi da &deyecektim. Ah olmadi iste bu
yagmur, biitin planlarimi da aldi gétiirdii benden. Artik bunlarin
hi¢birini yapamayacaktim. Kaldik m1 gene kirmizi koltukla bas basa.

Nazli Kilan Ermut

1. Yazarm yagmur yagmadan dnceki planlart neydi, seg.

2 Yagmur altinda sokaklarda dolasacakti.

Q0

2 Balik¢1 kahvesinde oturup kahve igecekti.
2 Kirmiz1 koltugunda oturup dinlenecekti.

2 Dondurma yiyecekti.

Q

I3 Sahilde yiiriiylis yapacakti.
2 Disari ¢ikmayacakti.

2. Yazar, sabah uyandi ve hava yagmurluydu. Dogru Yanlig
3. Yazar, yagmurun yagmasindan memnun degil. Dogru Yanlig
4. Yazarin tiim planlar1 gerceklesti. Dogru Yanlig
5. Yazar, giiniinii koltukta oturarak gegirmeye karar verdi. Dogru Yanlig

Bu noktaya kadar daha ¢ok ortiik olarak girdi saglanmasi hedeflenmistir. Ogreniciler
sOylemsel diizeyde girdi metinleri ile karsilasarak hedef yapinin bi¢gim, anlam ve kullanimlarina
yonelik biligsel siirecler isleterek kestirimlerde bulunup bigim-anlam eslestirmesi ile islemleme
yapmiglardir. Devaminda ise oOrtiik olarak sunulan bilginin agik bilgiye donilismesi
amaglanmigtir. Bu gerekgeyle Go6'da dil Ggrenicisinden artalan bilgilerini de ise kosarak
bicimsel ve anlamsal olarak yeni yapiyla bildigi yapilan karsilagtirmasi ve iligkilendirmesi
beklenmistir. Ogrenici metin iizerinde koyulastirilmis (girdi artirnmi) yapilardan baglamla
iligkili olarak uygun anlami tasiyan big¢ime karar verecektir. Bu da yine biligsel siireg
isletilmesini gerekli kilar. G7'de de benzer islemsel ve biligsel siirecler ise kosulur. Dil
Ogrenicisi, ayn1t metindeki koyulastirilmis tiimceleri anlamca eslestirerek agik bilgiye ulasir.
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Okuma metni bir TV programindan alinmig ve bir haber sitesi tarafindan magazin yazisi
olarak hazirlanmigtir. Metinde inlii bir sanatcinin gerceklesmeyen planlart ve buna iliskin
sitemi ve pismanligini belirten agiklamalar1 yer almaktadir. Metinde yalnizca dolayli aktarim ve
ortag igeren birkag tiimce lizerinde degistirime bagvurulmustur. Girdi, manipiile edilmemistir;
yani metin, dogal olarak icerisinde hedef yapiya iligskin kullanimlar barindirmaktadir

Gorevlerin iletisimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):

= Roportajlar, kisa konusmalar ve haberler gibi TV programlarinin hemen hemen tiim
kismini anlar.

* QGinliik dil ile yazilmis anlatilardaki, tamtimlardaki ve magazin yazilarindaki
mekanlari, olaylari, acikga ifade edilmis duygular1 ve bakis agilarini anlayabilir.

G6. Metni oku ve metin iizerinde dogru yapiyi seg.

NTV'de "Haydi Gel Bizimle OIl" programinda
Miijde Ar, sohret olmanin zorluklarindan bahsetti.
"Sohretim yliziinden isteklerimi tam olarak
gerceklestiremedim, aslinda boyle bir hayat
yasamayacaktim/yasamiyordum." dedi. Ona gore iinlii bir
insan olmak ¢ok zordu ve "Ben fizik¢i olurdum/olacaktim,
artist oldum, yani ne alaka!" diye konustu. Sunucu, "Ama
fiziginiz ¢ok giizel iste." diyerek espri yaparken Miijde Ar,
sOzlerine s0yle devam etti:

"Hakikaten, o zamanlar ben Hacettepe'de fizik

\ \ » V- okuyordum/okuyacaktim. Memnun muyum acaba oyuncu
¢ TV olmaktan? Degilim, tabii ki degilim... Bizim biitiin aile
FIZI|KGI OLACAKTlM fizik¢i ve matematikei, dyle bir takintim var. 200 lira yurt
W . I’ parasi bulamadim, bunun i¢in geldim tiyatroda devam ettim,

% ARTIST OLDU M Hll iiniversiteye Istanbul'da girdim ve oyuncu oldum."

G7. Metni yeniden oku ve koyu yazilmig ifadelerle uygun anlami eslestir.

NTV'de "Haydi Gel Bizimle Ol" programinda Miijde Ar, sohret olmanin zorluklarmdan
bahsetti. "Sohretim yiiziinden isteklerimi tam olarak gerceklestiremedim, aslinda béyle bir
hayat yasamayacaktim." dedi. Ona gore {inlii bir insan olmak ¢ok zordu ve "Ben fizik¢i olacaktim,
artist oldum, yani ne alaka!"" diye konustu. Sunucu, "Ama fiziginiz ¢ok giizel iste." diyerek espri
yaparken Mijjde Ar, s6zlerine soyle devam etti:

"Hakikaten, o zamanlar ben Hacettepe'de fizik okuyordum. Memnun muyum acaba oyuncu
olmaktan? Degilim, tabii ki degilim... Bizim biitiin aile fizik¢i ve matematikgi, Oyle bir takintim var.
200 lira yurt parasi bulamadim, bunun icin geldim tiyatroda devam ettim, {iniversiteye Istanbul'da

girdim ve oyuncu oldum."

1. Sohretim yiiziinden isteklerimi tam olarak gerceklestiremedim, aslinda boyle bir hayat
yasamayacaktim.

2. Ben fizik¢i olacaktim, artist oldum, yani ne alaka!
A. Pigsmanligini, sitemini aktarmasi
B. Gegmisteki planlarin giinlimiizde ger¢eklesmemesi

Yanitlar: 1A, 2B
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G6 ve (7 ile baglantili olarak 6grenicinin yapiy1 kullanabilmesi i¢in yazma becerisi
ozelinde G8 hazirlannustir. Ogrenici gegmisle gelecek arasinda karsilastirma yaparak ve plan ya
da oOngoriilerinin gergeklesme durumlart ile gerekgeleri baglaminda degerlendirmelerde
bulunarak kendi kisisel alanina yonelik ben dilinde iiretim gergeklestirecektir.

Gorevlerin iletisimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):
= Deneyimlerini duygu ve tepkilerini ifade ederek yazar.
=  Gergek (yapilan bir yolculuk) ya da hayal iiriinii olaylar1 tanimlar.

G8. Miijde Ar gibi senin de ge¢misteki gelecek planlarinla ilgili pismanliklarin, engellerin oldu

mu? Yapiyr kullanarak birkag tiimce yaz.

2 & & %

Yine bir 6nceki okuma metniyle iliskili olarak dil kullanimi saglamak amaciyla
konusma becerisine ve etkilesime yonelik G9 gelistirilmistir. Burada dil 6grenicilerinin kisisel
alanlar1 baglaminda yapiy1 kullanarak 6rnekteki gibi sorular olusturmasi, bir diyalog baslatmasi
ve bu diyalogu siirdiirmesi beklenmektedir. Yani sira farkli kisi eklerini de kullanma olanagi
bulacaktir.

Gorevin iletisimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):

= Deneyimledigi seyler/diislinceleri i¢in fikirlerini ve nedenlerini sdyler. Duygularin
ve tepkilerini detayli olarak anlatir.

= Bir konusma baslatmak, izleyebilmek ve sorular sorarak siirmesini saglamak (Bazen
yinelemeler isteyebilir.).

GY9. Gegmisteki gelecek planlaryla ilgili arkadasina ornekteki gibi sorular sor. Hangileri
gergeklesti hangileri gerceklesmedi, ogren. Onunla sohbet et. Kendi planlarindan da soz
edebilirsin.

Ornekler: Nasil bir hayatin olacakti? / Nasil yasayacaktin?
Nerede yasayacaktin?
Evin olacak miydi? Nasil bir evde yasayacaktin?
Hangi marka araban olacakti?
Seyahat edecek miydin? Nerelere gidecektin?
Ne olacaktin? / Hangi meslegi yapacaktin?
Universite okuyacak miydin?

Evlenecek miydin? Cocugun/g¢ocuklarin olacak miydi?
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G10'da hedef yapinin hatirlatma ve sitem anlamlarina yonelik girdi saglanmasi amaciyla
diger metinlerden farkl olarak videodan yararlanilmistir. Video, bir banka reklamidir. Videoda
az da olsa Ogreniciler tarafindan bilinmeyen bi¢imbirimler bulunsa da hedef yapiyla iligkili
diizenlenmeler gerekmedigi icin dil 6grenicileri tarafindan baglamsal olarak anlama ulasilacagi
diisiiniilmiistiir. Videoda ayni zamanda gorsellerin bulunmasi 6greniciyi bu agidan
destekleyecektir. Yani video, ozgiin dilsel girdidir. Ogrenici bu gérev sayesinde izleme
sirasinda Dbiligsel siirecler isleterek metinde séz edilenlere iliskin ¢ikarimlarda bulunup
secenekler iizerinden karara varacaktir. Boylelikle yapmin farkli islevlerine yonelik girdi
islemleme siirecektir.

Gorevin iletisimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):

» Giinliik ve isle ilgili konugmalarda, anlatilarda genel ve detay bilgileri ayirt ederek
anlar.

= Gorsel ve eylemlerle hikdyenin anlasilir oldugu filmleri takip eder.

G10. Videoyu izle ve reklam metni igin asagidakilerden hangilerini soyleyebiliriz, se¢.
Reklam, kisilere hayallerini hatirlatiyor.

Reklama gore kisilerin hayalleri gergeklesti.

Reklama gore insanlar hayallerinin pesinden kogsmay1 birakt.
Reklamda kisilere hayallerinden vazgectiler diye sitem var.
Reklamda kisilere hayal kuruyorlar diye 6vgii var.

Reklamda hayallerin geri gelmesi i¢in Oneriler var.

0O 0 0 0 o o0 o

Reklama gore hayallerin geri gelmesi miimkiin degildir.

G11 ve G112 de hedef yapmm farkli anlam ve kullanimlarma dikkat ¢ekmek icin
gelistirilmistir. Metinler; miisteriler ve saticilar arasinda gegen yazigmalardir. Bu metinlerde
edilgenli yapilar etkene doniistiiriilmiis, dolayli aktarim tiimceleri ¢ikarilmis, anlasilirlig
saglamak amaciyla sozciiksel baglamda az sayida ekleme, yerine koyma gibi islemler yapilmig
ve kisiye 6zgi bilgiler degistirilmistir. Bir bakima girdinin manipiile edildigi soylenebilir.
Yazigmalarda hedef yapiy1 iceren tiimcelerin koyulastirilmasi ise girdi artirimi amactyladir.

Bu gorevlerde 6grenicilerin farkli baglamlar iizerinden sunulup farkli anlamlar igeren
hedef yapiyla kurulmus tiimceleri anlamsal olarak eslestirmeleri beklenmektedir. Ogrenici
bilissel siiregler isleterek koyulastirilmis tlimceleri ayni anlam(lar)1 igeren tiimcelerle ve anlam
ifadeleriyle karsilastirarak dogru karara ulasacaktir. Bu acidan bir sonuca ulagsma siirecinin
varligindan s6z edilebilir. G11 ortiik bilgiyi isaretlerken G12 agik bilgiyle iliskilidir. G11'de
Ogrenici, anlami sezinleyerek dogru kutucugu/kutucuklart isaretleyecekken G12'de eslestirme
yoluyla dogrudan yapinin agik anlamina ulasacaktir.
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Gorevlerin iletisimsel islevleri ise sunlardir (CEFRCV, 2020):

* Insanlarin bakis acilarini sunduklari giinliik ya da asina oldugu olaylari anlar.

» Tarayarak c¢esitli metinlerden veya metin bdliimlerinden ¢ikardig1 bilgileri

birlestirebilir.

G11. Miisteri soru ve yorumlarmi oku. Koyu tiimce i¢in hangi tiimce(ler) uygun anlami veriyor,

Soru: Merhaba size daha dnce numarami verdim. Toptan satis icin
beni arayacaktimz. Sanirim unuttunuz, numarami tekrar yaziyorum

size (arama yok bu numarada): 0589 734 43 54.
A** B¥* 20 Eyliil 2021
Cevap: Merhabalar doniis yaptik efendim. Iyi giinler.

Firma yarim saatte soruya cevap verdi.

Beni aramak icin

numarami almadiniz.

Toptan satig igin sizi

aramak istiyorum.

Toptan satis igin beni
aramanizi  hatirlatmak

istiyorum.

isaretle.

Soru: Merhaba az once tam alacaktim 67 TL'lik gomlek satisa
kapandi. Yani halbuki bu fiyat 5 Temmuza kadar gegerlidir diyor.
Neden kalkt1 acaba?

FAx xx%k 1 Temmuz 2021

Cevap: Merhaba, iiriinlerde sabit fiyat politikasi mevcut degildir, bu
nedenle fiyat artigt veya diisiisii olabiliyor. Kampanya siirelerimiz

anlik olarak sona erebiliyor.

67 TL'lik gdmlegi almak
lizereyken satisi bitti.

Az kalsin 67 TL'lik
gomlegi satin
alamryordum.

67 liralhik gomlek tam

satin alacakken satisa

Firma 3 saat i¢erisinde yanit verdi. kapand.
Soru: Merhaba iiriin mevcut mudur, siparis verecektim tekrar? Siparisim elime
T** E** 24 Temmuz 2021 ulagmads.
Cevap: Merhaba evet elimizde var, siparis verebilirsiniz. Siparis vermek
istiyorum.

Firma 1 dakika i¢inde soruyu cevapladi.

Siparis veremedim.
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G12. Onceki metindeki koyu tiimceleri uygun anlamiyla eslestir.

o ) A. Kibarca istegini belirtiyor.
1. Toptan satis i¢in beni arayacaktiniz. B. Hatirlatma yapiyor.
.. . C. Onceki plan gerceklesmek iizereydi;
2. Siparis verecektim tekrar? fakat bir nedenle iptal oldu.

3. Az dnce tam alacaktim 67 TL'lik gdmlek satisa kapandi.
Yanitlar: 1B, 2A, 3C

Bilgi kaybini, eksik Ogrenmeleri onlemek ve telafi etmek amaciyla acik Ogretim
baglaminda ayrica dil bilgisi karti1 olusturulmustur. Yani ortiik olarak edinilmis bilgiler, agik
bilgilerle desteklenerek bilginin uzun siireli bellekte saklanip depolanmasi ve girdinin
islemlenip igsellestirilerek alindiya doniistiiriilmesi hedeflenmistir.

Dil bilgisi karti?® aracilifiyla hedef yapmin bigim, anlam ve kullanimlarma yonelik
Ozetleme yapilmistir. Dil bilgisi kartinin hazirlanmasinda, arastirmacinin yabancilara Tiirkge
ogretimi deneyimleri ile gesitli yontem (bk. Izmir, 2015; Yedi Iklim Tiirkge, 2015; Yeni Hitit,
2012; Yeni Istanbul, 2020) ve dil bilgisi (bk. Boliikbas Kaya, 2021; Goksel & Kerslake, 2005;
Korkmaz, 2009) kitaplari etkili olmustur.

Dil Bilgisi Kart1 (Gelecek zaman kipinin hikayesi):
1. Eylem, konusma anindan once planlanip gergeklesti, gerceklesmek iizereydi veya cesitli
nedenlerle gergceklesmedi.

2. Eylem, konugma anindan dnceki bir zaman sonrasi i¢in ger¢eklesecek/gergeklesmeli.
3. Pigmanlik, sitem anlamlar1 kurar.
4. Hatirlatma anlami vardir.
5. Kibarca istek, talep belirtir.
Olumlu: Eylem + -(y) + -AcAk + tI + kisi ekleri [-m, -n, -, K, -nlz, -1Ar]
Olumsuz: Eylem + -mA + -(y) + -AcAk + tI + kisi ekleri [-m, -n, -, Kk, -nlz, -lAr]

Olumlu soru:  Eylem + -(y) + -AcAk + ml + -ydI + kisi ekleri [-m, -n, -, k, -nlz, -1Ar]
Olumsuz soru: Eylem + -mA + -(y) + -AcAk + ml + -ydI + kisi ekleri [-m, -n, -, Kk, -nlz, -1Ar]

Ornek tiimceler:
1. Ash Hanim ve Yasin Bey sizinle goriiseceklerdi/goriisecektiler; fakat acil bir isleri ¢ikmus,
gittiler.
Faturalar1 bugiin annem 6deyecekti; ama halletti mi bilmiyorum.
Hani bugiin birlikte yemege ¢ikacaktik? Hi¢ aramadin gergekten iiziildiim.
Melek Hanim, yarinki toplantiy1 siz yonetecektiniz. Unutmadiniz degil mi?
Merhaba, tiriinim kusurlu geldi, iade edecektim. Miimkiin miidiir?

aprwN

Dil bilgisi kartinin sunulmasinin ardindan &grenicinin sezinledigi, fark ettigi bilgileri
otomatiklestirmesil! ve ¢ikti tabanl iiriinler iireterek dil bilgisi kurallarim iletisim siirecine
aktarmasi amaciyla ayrica bilinglendirme ve iiretim gorevleri gelistirilmesi yerinde olacaktir.

10 Dil bilgisi kartinda hedef yapinin kosul kipi ile birlikte olan kullanimlarina yer verilmemistir. Arastirmaci
tarafindan kosul kipi dgretilmeden once bagimsiz olarak gelecek ve genis zaman kiplerine yer verilmesi gerektigi
distiniilmektedir.

11 Otomatiklesme, agik bilginin drtiik bilgiye doniismesiyle gergeklesir (Siiliisoglu, 2008, s. 53).
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Sonug¢

Yabanci/ikinci dilde dil bilgisi 6gretiminin amaci, dil bilgisi kurallarinin ger¢ek yasama
aktarilmas1 yani bu kurallarin o dilde bir anlam aktarmak amaciyla iletisim siirecinde
kullanilmasidir. Bu amag dil bilgisi ve iletisim arasinda dogrudan bir koprii kurulmasini
gerektirir (Cem, 2005, s. 11). S6z konusu amaca ulagmak i¢in yabanct/ikinci dil dgretiminin
temel yap1 tas1 olan girdiyi ise kogmak dnemlidir.

Yazili, sozlii veya gorsel olarak sunulan girdiler araciligiyla olusturulan iletisim
ortamlar1 yani baglamlar sayesinde dil Ogrenicisinin hedef yapinin bicim, anlam ve
kullanimlarma dikkatinin ¢ekilmesi saglanir. Bu girdiler iizerinden tasarlanan sdylemsel
diizeydeki yapilandirilmis girdi odakli gorevler ise dil 6grenicisini bilissel siirecler isleterek
girdiyi islemlemeye yani bigim-anlam dengesi ve iliskisini kurmaya yénlendirir. Ogrenici; girdi
ve metin artirimi, girdi islemleme gibi yollar iceren anlamlandirma goérevleri araciligryla hedef
yapinin bi¢cim, anlam ve kullanimlarina ydnelik farkindalik kazanir, artalan bilgilerini de
kullanarak girdiyi/girdileri icsellestirir. Igsellestirme, girdinin alindiya déniistiigiiniin
gostergesidir. Ogrenicinin ¢ikt1 tabanli iiriinler ortaya koyabilmesi igin girdinin alindiya
doniisme siirecinin dogru ve uygun bir bicimde yapilandirilmast olduk¢a Onemlidir. Bu
baglamda ¢alismada yabancilara Tiirkge dil bilgisi 6gretimi siirecinde, O6grenilmesinde
zorlanildig1 bilinen gelecek zaman kipinin hik@yesi konusuna yoénelik sdylemsel diizeyde
yapilandirilmis girdi odakli gorevlerin tasarlanmasi amaglanmigtir. Kuramsal kisimla
iligkilendirilerek sunulan -6neri niteligi tasiyan- s6z konusu ders malzemelerinin oldukc¢a yogun
bir dilbilgisel igerikle karsi karsiya olan dil 6greticilerini yapinin 6gretilmesi siirecinde girdi
saglama asamasinda destekleyecegi diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Input has been accepted as a basic and necessary component for learning, as it provides evidence
for learners to produce linguistic assumptions in all approaches to foreign/second language teaching
(Benati, 2017, p. 379; Gass & Mackey, 2015, pp. 181-182). According to Larsen-Freeman and Long
(1991, p. 142), it is not possible to talk about successful foreign/second language teaching without
comprehensible input. This input, which is also marked as meaning-bearing and meaningful input,
contains propositional messages to which the learner normally participates and responds. In this context,
it can be said that interesting and comprehensible inputs will result in language learning whether there is a
need or not (Krashen, 1998, s. 180). Language learners reach grammar by being exposed to
comprehensible inputs including language use in the form of listening, speaking and reading (Hinkel &
Fotos, 2002, p. 5).

Grammar teaching includes teaching techniques that will help learners to understand and/or
internalize metalinguistically by drawing their attention to a specific grammatical structure through input
and to help them process it in the meaning and/or production process (Ellis, 2006, p. 84). Without
meaning-bearing input, modified or not, language learners ultimately cannot construct a cognitive
representation of the grammar that underlies their language use. The term developing system marks the
cognitive counterpart of the foreign/second language that the learner has constructed over time. This is
recognition of the essential role of input in foreign/second language acquisition; that is, the cornerstone in
the cognitive construction of foreign/second language grammar is input (VanPatten, 1996, pp. 5-6).
Newby (2008, 2014a, 2015) considered language as a process rather than a product. In this process, the
language learner takes an active role as well as the language teacher. While the course materials prepared
by the language teacher or included in the method books provide new inputs to the learners, the learners
process the input using existing knowledge, schemas and cognitive processes.

Methodbooks may not fully or always or in all cases support the language teacher in this context.
Especially method or grammar books; can mislead the language learner when presenting forms without
considering their context(s); because forms that seem grammatically correct can assume different
meanings than those presented in context, and they can also falsify what seems correct (Chalker, 1994, p.
41). Therefore, the language teacher; may also need to design input tasks that include context(s) that
directly meet the form-meaning-uses of the target grammatical structure by using written, spoken and/or
visual texts. It is important in this process to prepare input-based course materials in which language
learners will be able to recognize the form and meaning of the target structure through the context of the
communication environment in which they are used, and to support Turkish language teachers who are
faced with a very intense grammatical content. For this reason, it is aimed to design course materials that
contain input-based tasks structured at the discourse level for teaching Turkish as a foreign/second
language. Fidan's (2016) study also shows that there is a need for task-based grammar materials that
support textbooks and language teachers; because grammatical explanations and activities are insufficient
in Turkish method books, they do not include examples for different functions of the structure and they
are not task-based. Therefore, this situation pushes language teachers to prepare additional materials.

Ellis (2003, pp. 19-21) identified the stages of the task design process as goal, input, conditions,
procedures, and predicted outputs. The goal stage is related to how the task will contribute in terms of
communicative competence. Therefore, the input task is prepared in the focus of this communicative
competence. While the input is a linguistic data presented to language learners in written, oral and/or
visual form; conditions are the way the inputs are presented. A task may consist of the same inputs in
different conditions, but may contain different inputs in the same conditions; but both are very important
in the functionality of the task. Procedures mark how and by which methods these inputs and conditions
will be reflected in the implementation process. Predicted outputs correspond to the outcomes that will
appear when the task is completed.
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Comprehension tasks are based on the assumption that language acquisition occurs as a result of
input processing. This happens as a result of intake by students paying conscious attention to linguistic
forms in the input. Noticing involves paying attention to the form as learners try to make sense of the
content of the message. In focused comprehension tasks, the input is aimed at recognizing predetermined
forms; syntactic procedure is required. It occurs in two ways: input enrichment and input processing.
Input enrichment includes designing tasks that frequently and/or prominently display the targeted feature
in the input. In input processing, the form-meaning relationship is explained, information is given about
processing strategies, and structured input activities are carried out where learners have the chance to
process the targeted feature in a controlled manner (Ellis, 2006, pp. 157-160).

The grammar topic chosen to develop the course material is the future in the past/-(y)AcAktl. In
Fidan's (2016, p. 269) study, the grammatical structure was shown as one of the subjects that learners
have difficulty with by Turkish language teachers. In addition, the structure has various meanings and
uses. For this reason, it is planned to design input-based tasks on this structure. It is thought that the
course materials, which are presented in relation to the theoretical part, will support language teachers,
who are faced with a very intense grammatical content, at the stage of providing input in the process of
teaching the target structure.
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