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OKUMA CEMBERIi YONTEMININ ELESTIREL OKUMA OZYETERLILIiK ALGISI
VE ELESTIREL DUSUNME TUTUMUNA ETKIiSi
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Oz

Bu arasgtirmada Okuma ¢emberi yonteminin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
elestirel okuma Ozyeterlilik algilar1 ve elestirel diisiinmeye yonelik
tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmustir. On-test son-test kontrol
grupsuz yar1 deneysel desenle gerceklestirilen arastirmada gruplardaki
denekler, basit segkisiz Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Bu yontemle
belirlenen ¢aligma grubu, Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii 2. sinifta 6grenim goren 72 ogretmen adaymdan
olusmaktadir. Arastirmadaki verilerin toplanmasinda FElestirel Okuma
Ozyeterlilik Alg1 Olgegi ve Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi kullanilmistir.
Arastirmada deneysel islemin etkisini incelemek amaciyla elde edilen
verilerin analizinde bagimli gruplar igin t-Testi kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda elestirel okuma 6zyeterlilik algilart 6lgegin toplami ile
degerlendirme, benzerlikleri ve farkliliklart bulma, ¢ikarimda bulunma alt
boyutlarna iligkin son-test puanlarinin, deney grubu lehine istatistiksel olarak
manidar diizeyde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Sorgulama ve analiz
boyutlarinda ise manidar diizeyde bir farklilik olusturmadig tespit edilmistir.
Elestirel diigiinme tutumlar1 agisindan ise kanita dayali karar verme ve neden
aramaya aciklik boyutlarinda deney grubu o&grencilerinin lehine manidar
diizeyde farklilik olusturmazken; o&lgegin toplami ile bilgi toplamaya
isteklilik, 6z diizenleme, ¢ikarimda bulunma boyutlarinda son test puanlari
deney grubu 6grencileri lehine manidar diizeyde farklilik olusturdugu tespit
edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma ¢emberi, elestirel okuma 6zyeterlilik algisi,
elestirel diisiinme tutum.

THE EFFECT OF READING CIRCLE METHOD ON CRITICAL
READING SELF-EFFICACY PERCEPTION AND CRITICAL
THINKING ATTITUDE

Abstract

This study aims to examine the effect of the reading circle method on the
critical reading self-efficacy perceptions of pre-service Turkish teachers and
their attitudes towards critical thinking. In the study, which was conducted in
a quasi-experimental design without a pre-test post-test control group, the
subjects in the groups were determined by simple random sampling. The
study group determined by this method consists of 72 pre-service teachers
studying their 2nd years at the Department of Turkish Language Teaching at
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Recep Tayyip Erdogan University. In order to collect the data in the study,
the Critical Reading Self-Efficacy Perception Scale and the Critical Thinking
Attitude Scale were used. In the data analysis of the study, t-Test was used
for dependent groups in order to examine the effect of the experimental
procedure. As a result of the analysis, it was determined that the post-test
scores of the sub-dimensions of critical reading self-efficacy perceptions,
evaluation, finding similarities and differences, and making inferences with
the sum of the scale showed a statistically significant difference in favor of
the experimental group. In the dimensions of inquiry and analysis, it was
determined that these scores did not make a significant difference. With
regard to critical thinking attitudes, the post-test scores did not make a
significant difference in favor of the experimental group students in terms of
evidence-based decision making and openness to seeking reasons. However,
these scores made a significant difference in the dimensions of willingness to
gather information, self-regulation, and making an inference, along with the
sum of the scale in favor of the experimental group students.

Keywords: Reading circle, critical reading self-efficacy perception,
critical thinking attitude.

Giris

Bireyin kendini kesfetmesi ve kendi gizil giiclerini taniy1p kullanabilmesini saglayan en
temel yetilerden biri okuma becerisidir. Okumanin nihai amaci anlamak olarak nitelenmekle
birlikte (Wright ve Cervetti, 2017) yeni bakis acilartyla okuma, anlamanin da Gtesine gecerek
okur-metin etkilesiminde okurun sorgulamasi, degerlendirmesi, tepkide bulunmasi ve anlam
kurmast yani kendi anlamimi yaratmasi olarak degerlendirilmektedir.

Bu yaratim siirecine erisilebilmesi i¢in okuma davranigi dizgesinin Oncelikle bir
aliskanliga ardindan da kiiltiire dontismesi gereklidir. Bu kiiltiirlenme siireci sirasiyla dinleme
aliskanligi, okuma-yazma becerisi, okuma aligkanlig1 becerisi, elestirel okuma becerisi ve
evrensel okuryazarlik becerisi siireglerini kapsayan bir dongiidiir (Sever, 2007). Bu dongiide
bireyin okuma aligkanlig1 kazanabilmesi icin kitaplarla tanigmasi, sevmesi ve arkadaslik
kurabilmesi okumaya kars1 ilgi, tutum ve motivasyonunun artmasi gerekmektedir. Kitaplarla bu
iligkinin kurulup siirdiiriilerek okuma kiiltiirline sahiplige donilismesi icin ¢esitli yontem ve
teknikler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden biri de okuma ¢emberi yontemidir.

Yontem, ilk kez Karen Smith tarafindan 1982 yilinda bu uygulanmis; 1984 yilinda ise
Kathy Short ve Gloria Kaufman tarafindan yonteme “Okuma Cemberi” ismi verilmigtir
(Daniels, 2002). Bu yontem, Ogrencilerin kendi belirledikleri bir metni ya da kitab1 kiigiik
gruplara paylastirarak okunmasi ve belli araliklarla gruplarla tartisilmasi esasina dayanan zengin
Ogrenme firsatlart sunan 6grenci merkezli bir okuma yontemidir (Daniels, 2002; Hathaway,
2011). Basat ozellikleri is birligi, se¢im, arastirma ve sorumluluk olan bu yontemin (Daniels,
2006) temel gayesi aymi kitabi okuyan &grencilerin kitaptan edindikleri bilgi ve deneyimleri
tartisarak paylagsmasidir (Morris ve Perlenfein, 2010). Bu yontemde 6gretmenin rehberligi ve
akranlarin esliginde olusan platformla farkli bakis acilarini gorerek bilgi yeniden yapilandirilir.
Bu siiregte fikirlerin karsilikli olarak paylasimi sonucunda yeni bilgi iiretimi eglencenin
uygulamanin bir pargasi oldugu sosyal bir ortamda gergeklestirilir (Certo, Moxley, Reffitt ve
Miller, 2010; Moeller ve Moeller, 2007). Okumay1 karsilikli bir aligverise doniistiirerek
etkilesimli bir okuma ortami olusturulurken (Dogan vd., 2018) bireysel okuma ile is birligine
dayali 6grenme yontemin birlestirilir (Tracey ve Morrow, 2006). Bu yontemlerden olusan
okuma ¢emberleri, yapilandirmacilik kurami (okuyucu tepkisi teorisi, sema teorisi ve
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aragtirmaya dayali 6grenme teorisi) ve sosyo-kiiltiirel kurama gore sekillenmektedir (Hsu, 2004;
McElvain, 2010). Bu modeller ve kuramlarin okuma ¢emberi yontemi baglaminda olusturdugu
yap1 Sekil 1’de sunulmustur.

1. Anlama igin yasami ile baglantilar
olusturma

2_ anlami yeniden yapilandirma

3. Etkin tepki verme [duyussal ve bilgi
odakh

1. Destek saglama 1. Dogrudan strateji Sgretimi

2. Ust diizel bilissel becerileri saglama
gelistirme 2. Kiiltiirel perspektifleri uyarlama

3. Ozgin kiiltirel anlamay 3. Metinzel ve dilsel semalan
kolaylastirma geligtimne
4. 55z10 dil érintilerini gelistirme 4. Yakinsak égrenme alam iginde

agretim gerceklestirme

Sekil 1: Etkilesimsel okuma ¢emberlerindeki etkilesimler
(McElvain, 2010’den aktaran Dogan vd., 2018).

Sekil 1’den hareketle bu yontem, 6grencinin kendi okuma deneyimiyle siirece etkin bir
sekilde katilimiyla siirecin diger paydaslart olan akran ve Ogretmenin de katkilariyla
sekillenecegi sosyal bir ortaklik ve iletisimin yanm1 sira anlami birlikte yapilandirmalarini
saglayan etkilesimli bir ortam sunmaktadir (Dogan vd., 2018).

Okuma Cemberi Yonteminin Uygulanisi

Okuma becerisinin biligsel, duyugsal ve sosyal gelisimine katki saglayan bu yontem,
farkli egitim kademelerinde ve farkli smif diizeylerinde amag¢ ve ihtiyaglar dogrultusunda
gelistirilebilir (Avct ve Yiiksel, 2011). Alan yazindaki kaynaklardan hareketle (Daniels, 2002;
Brownlie, 2005; Avci, Yiksel ve Akinci, 2010; Dogan vd., 2018) okuma g¢emberlerinin
uygulanigi su sekildedir:

Okuma ¢emberinde uygulamaya kitap secimiyle baslanir ve 6gretmen, 6grencilerin ilgi
ve istekleri dogrultusunda kitap se¢iminde rehberlik yapar (Brown, 2002; Daniels, 2002).
Ardindan yontemle ilgili bilgi verilir ve kitaplar 6grencilere tanmitilir (Carpinelli, 2006).
Ogrencilerin kitap seciminin ardindan 2-6 kisilik gruplar olusturulur (Daniels, 2002). Bu gruplar
Ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda belirlenir. Okunulan materyallerin dgrenciler
tarafindan kararlagtirilmasinin yani1 sira gruplarin da O6grenciler tarafindan olusturulmasi
Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinin agiga ¢ikisinda olduk¢a onemli bir etki olusturur (Brown,
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2002). Gruplarin belirlenmesi sonrasi yapilan ilk toplantida kag sayfa okunacagi, rol paylagimi
ve yapilacak projeye karar verilir. Ogrencilerin almalari gereken roller; temel ve segimlik roller

2 €6 bR 1Y

olmak tizere iki kategoride degerlendirilir. Temel roller; “bag kurucu”, “sorgulayici”, “okuma

2] (3

aydinlaticis’” ve “ressam”; secimlik roller ise “Ozetleyici”, “aragtirmaci”, “sozciik avcisi”,
“hareket izcisi”, “tahmin edici” ve “karakter ustas1”, “gdzlemci”, “film elestirmeni”dir (Daniels,
2002). Grup igerisinde bu roller dagitilir ve dgrenciler bir sonraki ¢emberde baska bir rol alir
boylelikle her 6grencinin rollerin timiinii deneyimlemesi saglanir (Calzada, 2013; Tracey ve

Morrov, 2006).

Okuma siirecinde gerekli arastirmalart yapmak ve grup tartismalarina hazir olarak
gelebilmek i¢in rolle ilgili gorevleri iceren yonergelerin yer aldig1 ¢alisma yapraklar: kullanilir.
Bu arag, okunulan bu materyalden aldiklar1 notlar1 ve o&grendiklerini grup igerisinde
iistlendikleri rollere gore isbirlikgi ve eglenceli bir ortamda paylasmalarina olanak saglar
(Schoonmaker, 2014; Avci ve Yiiksel, 2011; Dogan vd., 2018). Bu ¢alisma yapraklari 6gretmen
tarafindan hazirlanarak 6grencilere verilir (Aver vd., 2010). Grup toplant1 tarihleri ise kitabin
tiirli, hacmi, icerigi gibi degiskenlere gore sekillenir (Hatun ve Kurtlu, 2019; Morris ve
Perlenfein, 2010). Belirlenen takvime gore toplantilar yapilir. Bireysel olarak yapilan okuma
sonras1 kitabin ilgili boliimii tiim rollerin katilmiyla is birligine dayali 6grenmeye gore her
ogrencinin roliine iliskin elde ettikleri bulgular grup toplantisinda paylasilir ve tartisilir. Bu
islemlerin ardindan ¢ember sonlandirilir ve farkli 6grencilerin bir araya gelmesine ve farkl
rollerin alinmasina dikkat edilerek yeni bir gember olusturulur (Dogan vd., 2018). Ogretmenler
grup toplantilarina katilarak tartismayi yiiriitme siirecinde rehber, moderatér veya katilimei
rollerini istlenebilir (Aver vd., 2010). Bu siirecte otantik degerlendirmeden yararlanilarak
portfolyo, rubrik, goézlem formlari, 6z, akran ve grup degerlendirme gibi ¢agdas araglarla siire¢
ve sonug degerlendirme yapilir (Daniels, 2003). Ayrica okunulanlarin anlasilip anlagilmadigini
degerlendirmek icin coktan segmeli ve agik uglu sorular da kullanilabilir. Siire¢ icerisindeki
Ogrenci performanst ve grup iyelerinin rollerine dair gérevler ise grup degerlendirme formu
aracilifiyla degerlendirilir. Kitabin bitiminden sonra Ogretmenin ya da okuma grubunun
belirleyecegi bireysel ya da grup olarak bir bitirme projesi hazirlanir. Okuma gruplari, kitabin
okunma siireci sonunda yazarla degerlendirme yapma, poster hazirlama, siir, slogan, afis,
tiyatro, kisa film c¢ekme, kitapta eksik olan bolimii yazma, hikdyeye sonu¢ yazma, kitaptan
etkili kisimlar1 okuma, drama, hikdyenin tarihi ¢izelgesini olusturma, kitapla ilgili sokak
roportajlari, hikdyenin unsurlarindan birini yeniden yazma, kitapla ilgili sanatsal bir ¢aligma
yapma (kolaj, resim, siir), kitaba dayali bir ske¢ hazirlama, kitaba yeni bir kapak tasarimi, kitap
icin reklam kampanyasi hazirlama, karakter giinliikleri yazma, karakterlerle miilakat yapma,
karakterlere mektup yazma, resimli kitap hazirlama, kitapla ilgili sarki ve dans hazirlama,
kitaptaki olaylara iliskin haber yapma, kukla tiyatrosu hazirlama, oyun tasarimi yapma vb.
cesitli etkinlikler tasarlanabilir (Mete, 2020; Moeller ve Moeller, 2007).

Sahip oldugu niteliklerle giiglii ve zengin bir 6grenme firsati sunan bu yontem, 21.
yiizyilda bilingli ve sistemli bir sekilde organize edilmis {ist diizey okuma becerilerinin geligimi
agisindan da dnemli firsatlar sunmaktadir. Ust diizey okuma becerilerinden biri olan elestirel
okuma, bu yiizyilda her kaynaktan smirsiz bir sekilde gelen bilgi icerisinden dogru bilgiyi ayirt
edebilme ve yetkin bir sekilde dogru yerde kullanabilme agisindan vazgegilmez bir zorunluluga
doniigsmiistlir. Okunulanlarin derinlemesine sorgulama yoluyla analiz edilmesi, degerlendirmesi
ve yorumlanmasi esasina dayanan elestirel okuma (Ozdemir, 2007) bireyin dogrular objektif
bir bakis agisiyla kesfetmesidir (Yildiz, 2008). Okumada metnin temel anlamimin agiga ¢ikisi
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hedeflenirken elestirel okumada metnin nasil i gorecegi hakkinda yargida bulunma amaglanir
(Ates, 2013). Bu okuma yontemde amagc; edebiyat estetigi agisindan kiymetlendirmek degil
yazarin verdigi mesajlart dogru bir sekilde kavrayarak zihinsel bagimsizlik becerilerini
gelistirmek olup dikkat, siiphe, soru, metacognition (kendi yeterlik ve yetersizliklerinin farkinda
olma) dort temel kavram etrafinda sekillenmektedir (Knott, 2005). Bu yapinin son basamaginda
bireyin kendini degerlendirebilmesi baska bir ifadeyle kendi 6z yeterliliklerinin farkinda olmasi
amagclanir. Giidiisel bir mekanizma olan 6z yeterlilik algis1 insan davranisinin en Onemli
yordayicilari arasinda yer alir (Karabay, 2013). Oz yeterlilik algisinin artis1 bireyin kendini daha
yeterli gérmesini, daha iyi ve o alanda daha 6zgiir hissetmesini saglamaktadir.

Elestirel okuma 6z yeterlilik algis1 ise bireyin elestirel okuma yeterlilik diizeyine ve
okuduklarni elestirel olarak degerlendirebilecegine dair inancidir (Kurbanoglu, 2004). Bireyi
zihinsel olarak bagimsiz bir sekle getirme ya da diisiincelerini her tiirlii bagdan kopararak
Ozgiirlestirme olarak da degerlendirilen elestirel okuma “diigiinerek okuma” olarak da
tanimlanmaktadir (Gelen, 2003). Temel dil becerilerinin paralel ve sarmal bir iligkisinin yani
sira tiim dil becerilerinin kokenini olusturan diisiinme becerisi, elestirel okuma agisindan
diisiiniildiigiinde elestirel diisiinme becerisiyle karsilikl iliski icerisindedir. Ust diizey diisiinme
becerilerinden biri olan elestirel diisiinme becerisi okuma becerisinin ve dogru bilgiye erisimin
anahtar1 roliindedir (Cif¢i, 2006). Elestirel diisiinme; bir goriisli, savi, aciklamayi, deger
yargisini, davranist ya da durumu; Olgiilii bir kuskuculuk ve olgiitler araciligiyla dogruluk ve
gecerlilik agisindan irdeleme yetenegi (Yildirim, 1997) olup bu sorgulama sonucunda mevcut
bilgiden anlam ¢ikarma siirecidir (Doganay, 2007).

Temel dil becerilerinin hepsini barindiran yontemlerden biri olan okuma c¢emberleri
(Whittingham, 2014) hedef dilde metinden en {iist diizeyde keyif alarak ve zevkle okuyarak
(Schoonmaker, 2014) dil yeterliligini arttirmaya tesvik eder (Tekin, 2019). Metni derinlemesine
okumayr ve anlamayi saglayan bu yontem (CampbellHill, 2010) bir yandan bireylerin
Ogrenmesi ve yeni diisiinceler iiretmesine olanak saglarken bir yandan da bireylerin iirettikleri
diisiinceleri 0zgiirce paylasabilmelerine firsat tanimaktadir. Grup toplantilarindaki tartigmalarda
sundugu etkilesimli diisiinme ortamiyla ayrintilar1 yakalamasina (Aytan, 2018), deneyimlerini
paylasarak konu iizerinde diisiinmesini ve degerlendirme yaparak kendi ¢ikarimlarina varmasini
(Avecr vd., 2013) ve anlami yeniden yaratmasina olanak sunar (Medina, 2007; Widodo, 2016).
Okudugunu anlama stratejilerini kullanma, elestirme, sorgulama gibi st diizey zihinsel
becerileri kullanimiyla da zengin 6grenme yasantilariin sunuldugu ¢ok yonlii bir gelisim saglar
(Avecr ve Yiiksel, 2011; Aver vd., 2013; Dogan vd., 2019). Bu ydniiyle okuma ¢emberi yontemi
sorgulama, karar verme ve elestirel diisiinme becerisi kazanma ve gelistirme acgisindan dnemli
kazanimlar elde edilmesini saglayarak (Chung ve Lee, 2012; Daniels, 2002; Pambianchi, 2017)
diisiinme becerilerini gelistirir (Pambianchi, 2017; Whittingham, 2013). Ogrencilerin grup
toplantilarinda tartisma basliklarini kendileri belirlemeleri, metni tartisma konularinda serbest
olmalar1 (Schoonmaker, 2014; Tomlinson ve Strickland, 2005), arastirma ve elestirel
disiinmeye sevk edici tartismalar araciligiyla elestirel diisiinebilme becerilerinin gelisimi
noktasinda da 6nemli firsatlar sunmaktadir (Dogan vd., 2019; Dogan vd., 2018; Karatay, 2015;
Pambianchi, 2017; Walloman-Bonila ve Werchadlo, 1995).

Yontemin sahip oldugu zengin Ogrenme firsatlar1 roller agisindan da oldukca
uyumludur. Yontemdeki bag kurucu, aragtirmaci, sorgulayic1 ve okuma aydlaticist rollerinin
elestirel okuma ve dislinmenin alt boyutlariyla dogrudan iliskilidir. Elestirel okumanin

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 11/1 2022 s. 277-301, TURKIYE



282 Yasemin BAKI

temelinde yer alan sorgulama eylemine karsilik gelen sorgulayici ve arastirmaci rolii, elestirel
okumanin diger boyutu olan anlam olusturma boyutuna karsilik gelen okuma aydinlaticisi rolii,
elestirel okumanin bir diger boyutu olan iliskilendirmeye karsilik gelen bag kurucu roli de bu
yontemin bu becerilerle iliskisi gosteren énemli dayanaklar arasindadir (Okur, 2019). Sahip
oldugu bu ozelliklerden hareketle yontemin elestirel okuma ve elestirel diisiinme boyutunda da
onemli kazanimlar elde edilmesine olanak sunan ve oOzellikle Tiirkce derslerinde
kullanilabilecek etkin bir yontem oldugu cesitli arastirmalarla da ortaya konulmus olmakla
birlikte bu arastirmalar sinirlidir (Aytan, 2018; Cermik vd., 2019; Dogan vd., 2019; Yildirim,
vd., 2019). Okuma ¢emberi yontemiyle ilgili ¢aligmalar ise agirlikli olarak okuma aligkanligi,
okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde ve sozel dil becerilerinin gelisimi boyutunda
yapilmistir (Avei, 2013; Aver vd., 2013; Aver ve Yiiksel, 2011; Avci, Yiksel ve Akinei, 2010;
Balantekin, 2016; Balantekin ve Pilav, 2017; Briggs, 2010; Camp, 2006; Karatay, 2017;
Karatay, 2015; Kaya Tosun, 2018; Rutherford, Carter, Hillmer, Kramer ve Parker, 2009; Sari,
Kurtulus ve Toy-Yiicel, 2017; Kaya Tosun, 2018; Monaghan, 2016; Mete, 2020; Olsen, 2007,
Pitton, 2005, Tekin, 2019; Yildirim vd., 2019). Alan yazinda yontemin; 6gretmen adaylarinin
elestirel okuma &6z yeterlilik algilarma (Ozbay ve Kaldirim, 2015), ortaokul (Demir, 2019;
Hatun ve Kurtlu, 2019) ve ilkokul 6grencilerinin elestirel okuma becerilerine etkisi (Okur,
2019), hazirlik 6grencileri tizerindeki etkisine (Abdelrasoul, 2014) iliskin ¢alismalar yapilmistir.
Elestirel diistinme becerileri agisindan ise iistliin zekali 6grencilerin gelisimindeki etkisi (Soares,
2009) ve ingilizce 6gretiminde etkisi incelenmistir (Chung ve Lee, 2012).

Cag1 yakalayabilen, okuyarak elde ettiklerini iiretime doniistiirebilecek bireylerin
yetistirilmesinde, giiniimiiziin temel yeterliliklerinden olan elestirel diisiinme ve elestirel okuma
becerisinin kazandirilmasi bir zorunluluga doniismistiir. Bilgiye erisimde internetin sagladigi
olanaklara ragmen dogru ve yanlis bilginin karmasik bir sekle doniistiigii giinlimiizde bilginin
dogrulugu sorgulanmali ve elestirel bir siizgegten gecirilmelidir (Karadeniz, 2014). Nitekim
Uluslararast  Ogrenci  Degerlendirme Programi’nda (PISA) da okuma okuryazarlig
kategorisinde Ogrencilerin metinlere elestirel olarak yaklasabilmelerinin kazandirilmas: da
onemli amaglar arasinda yer almaktadir (EARGED, 2018). Ulkemizin PISA basarisinda
istenilen seviyelere erigememis olmasina iliskin sonuglarda (PISA 2018) bu becerilerin
gelisiminde farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektiginin 6nemli gostergelerindendir.

Elestirel diisiinme ve okuma becerisi ilk kez 2005°te Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
almasina karsin bu becerilerin kazanimina iliskin yontem ve teknik bilgisi de yeterli diizeyde
degildir (Karatay, 2015). Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi’nin (2019) degisen miifredatina,
alan egitimi segmeli olarak “Elestirel Okuma” ve meslek bilgisi segmeli ders olarak ise
“Elestirel ve Analitik Diisiinme” dersleri eklenmistir. Bu gelismelere ragmen farkli kademelerde
yapilan arastirmalar da elestirel okuma becerisinin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir
(Demir, 2018; Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz Ozel¢i, 2012). Bir¢ok alt beceriden olusan
elestirel okuma ve diisiinme becerilerinin gelisimi ig¢in uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmasi gereklidir. Bu arastirmayla elestirel okuma ve diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda rol model olacak Tiirkge dgretmeni adaylan iizerinde yontemin etkililiginin
incelenmesi amaclanmistir. Boylelikle yontemin giiclii ve zayif yonlerin belirlenmesinin yani
sira Ogretmen egitimi programlarinin gelisimi ve diizenlenmesine de katki saglanacagi
diisiiniilmektedir. Bu amaglarla gerceklestirilen arastirmada su sorulara cevap aranmaistir.
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1. Okuma ¢emberi yontemi, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlilik
algilar1 On test ve son-test puanlar1 arasinda manidar diizeyde farklilik olusturmakta
midir?

2. Okuma ¢emberi yontemi, Tiirkge 0gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme tutumlari
On test ve son-test puanlar1 arasinda manidar diizeyde farklilik olusturmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Okuma ¢emberi yonteminin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin elestirel okuma 6zyeterlilik
algilar1 ve elestirel diisiinme tutumlarina etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada
nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin modeli ise On test-son test kontrol grupsuz
yar1 deneysel desendir. Kontrol grupsuz on test-son test yari deneysel desen, deneysel islem
Oncesi ve sonrasinda ayni gruplar {izerinde uygulanan 6n test ve son testler araciligtyla deneysel
islemin etkisinin incelendigi desen tiiriidiir (Biiyiikoztiirk, 2007; Sonmez ve Alacapinar, 2013).

Tablo 1: Aragtirmada kullanilan deneysel desen

Grup On test Yéntem Son test
Gd O11 X 021
1 hafta 10 hafta 1 hafta

Not: Gd: Deney grubu, O1.1: Deney grubuna uygulanacak dn-testler, O1.2: Deney grubuna uygulanacak son-testler,
X: Farkindalik Egitimi ve Okuma Cemberi Yonteminin Uygulanist

Cahisma Grubu

Caligma grubunun belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum orneklemesi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yoluyla belirlenmis olan katilimeilar, 2020-
2021 akademik yilinda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Bolimii 2.
sinifta 6grenim goéren 72 Ogretmen adayindan olugmaktadir. Arastirmada katilimcilarin
belirlenmesinde goniilliiliik esasina gore hareket edilmis ve bu okuma ydntemine katilmak
isteyen Ogrenciler ¢alismaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri, Elestirel Okuma Ozyeterlilik Olgegi ve Elestirel Diisiinme Tutum
Olgegi araciligryla toplanmustir. Her iki 6lgek icin de Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 14.09.2021 tarihli ve 2021/209 sayili karariyla ilgili izin
alinmustir.

Elestirel Okuma Ozyeterlilik Ol¢cegi

Karadeniz (2014) tarafindan {iniversite G6grencilerinin elestirel okuma O&zyeterlilik
algilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen bu 6lgme araci Likert tipi bir yapidan olugmaktadir.
Olgek 5 faktorlii bir yapiya sahip olup 33 maddeden olusmaktadir. Olgegin birinci faktorii
“sorgulama”, ikinci faktorii “analiz”, ciincii faktorii “degerlendirme”, dordiincii faktorii
“benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma” ve besinci faktorii ise” ¢ikarimda bulunma” olarak
adlandirilmustir. Olgegin giivenirligi Cronbach alfa ig tutarlilik katsayisi ile incelenmis ve bu
deger Ol¢egin tamami igin 0.93, faktorler igin sirasiyla .86, .82, .84, .83 ve .79 olarak
bulunmustur. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda yapisal modelin uyum indeksleri x%/sd=2.04,
RMSEA=.040, GFI=.91, CFI=.98, NFI=.98 ve NNFI=.97 olarak bulunmustur.
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Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi

Yilmaz Ozelgi (2012) tarafindan dgretmen adaylarmin elestirel diisiinmeye yonelik
tutumlarint degerlendirmek amaciyla gelistirilen Olgek; 5 faktorlii bir yapiya sahip olup 19
maddeden olugmaktadir. Olgek faktdrlerinin isimleri sirastyla “bilgi toplamaya isteklilik”, “6z
diizenleme”, “cikarimda bulunma”, “kanita dayali karar verme”, “neden aramaya aciklik” olarak
adlandirilmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile incelenmis ve bu
deger Olcegin faktorleri icin sirastyla .70, .64, .52, .54, .56 olarak bulunmustur. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda Olgegin bes faktorlii yapist dogrulamis ve yapisal modelin uyum
indeksleri X?=235.19, df / X?=.60, RMSEA=.041, NNFI=.80, CFI=.91 ve AGFI=.92 olarak

bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasinda gerekli izin Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 14.09.2021 tarihli ve 2021/209 sayili karariyla
almmigtir. Arastirma Oncesinde deney grubu Ogrencilerine arastirma hakkinda genel bir
bilgilendirme yapilmistir. Deneysel siire¢; 9 hafta, 6n-test ve son-testlerin uygulanmasi 2 hafta
ve Farkindalik Egitimi 1 hafta olmak iizere toplam 12 hafta slirmiistiir. Deneysel siirecin
oncesinde Okuma ¢emberi yonteminin etkisini incelemek i¢in deney grubu 6grencilerine on-test
ve son-test olarak Elestirel Okuma Ozyeterlilik Alg1 Olgegi ve Elestirel Diisiinme Tutum Olgegi
uygulanmigtir. Deney grubu 6grencilerinin Okuma ¢emberi yOntemini tanimalar1 ve siirecte
takip edecekleri uygulamalar1 tanitabilmek icin arastirmaci tarafindan Farkindalik Egitimi
verilmistir. Bu egitimin igerigi Sekil 1’de sunulmustur.

4 N

Farkindalik Egitimi icerigi
Okuma gemberi yonteminin tanitimi
Okuma ¢emberi yonteminde kullanilacak rol yapraklari ve 6zelliklerinin tanitimi
Okuma ¢emberinde yapilabilecek 6rnek projelerin tanitimi
Google Meet iizerinden toplantilarin yapilmas: ve kaydedilmesine iliskin teknik
bilgilendirme
Arastirma i¢in olusturulan sanal sinifin tanitimi
Okuma cemberi yoOntemi siirecinde yapilacak toplantilara iligskin kayitlarin
alinmasi ve sanal sinifa yiiklenmesi hakkinda gerekli teknik bilgilerin verilmesi

(¥ )

Sekil 2: Farkindalik Egitimi

YV VVVYVY

Bu egitim toplam 6 saatten olugsmus ve 1 haftalik siire¢ bu egitime ayrilmistir.
Olusturulan sanal sinif {izerinden uygulamalar hafta icerisinde tamtilarak dgretmen adaylarinin
hem yontemi hem de kullanacaklari rol yapraklarma iligkin gerekli bilgileri edinmelerine dair
duyurular yapilmis ve uygulamaya katilacak Kkisiler belirlenmistir. Ardindan okunulacak
kitaplara karar vermeleri saglanmistir. Okuma g¢emberinde okumayi sevdirmek ve okuma
aligkanhigini gelistirmek igin kitap se¢imi 6grencilere birakilabilir (Moeller ve Moeller, 2007).
Bu sebeple uygulamaya katilacak her 6gretmen adaymin okumak istedigi kitaplara iliskin
goriisleri alinmigtir. Ardindan okunmasi istenilen kitaplara iligkin bir liste olusturulmus ve bu
kitaplarin igerisinden tiim uygulama grubuyla birlikte segme islemi yapilmistir. Bu goriisme
sonunda ortak olarak belirlenen kitaplarin listesi Tablo 2’de sunulmustur:
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Tablo 2: Okuma Cemberi Yontemine iliskin Deneysel Siiregte Okunan Kitaplar

Kitap ad1 Kitabin yazar
Alev Sagli Cocuk Christine Nostlinger
Yesevi Atadan Oykiiler Hayti Bice
Kiigiik Kara Balik Samed Behrengi
Samanadam Anooshirvan Miandji
Kiigiik Agacmn Egitimi Forrest Carter
Gokte Biri Var Sevim Ak
Mavi Riiyalar Goren Cocuk Mustafa Ruhi Sirin
Simugula Sevgi Saygi
Kapiland’in Kobaylar1 Miyase Serbarut

Kitap se¢iminin ardindan uygulama gruplar1 olusturulmustur. Bu gruplarin her birinde 9
kisi yer almakla birlikte toplam 8 grup olusturulmustur. Bu gruplarin her biriyle Farkindalik
Egitimi haftasinda ayr ayn goriismeler yapilmis ve grup igerisinde rol dagiliminin yapilmasi
saglanmistir. Bu hafta icerisinde de her grup kendi grup arkadaslariyla tanismis ve gruplarina
adlar belirlemislerdir. Bu okuma gruplar1 ve isimleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 3: Arastirmadaki Okuma Cemberi Gruplarmnin Isimleri
Gruplar
1.Grup: Kitaplarin Sesi
2.Grup: Yabgular
3.Grup: Bilgi Otag1
4. Grup: Edebihane
5. Grup: Hilal
6. Grup: Giizidegan
7. Grup: Ardig
8. Grup: Mergen

Gruplara iligkin haftalik toplant1 giinii ve saatinin belirlenmesi ve o haftaki toplantinin
sanal simifa yliklenmesi o haftaki “Gozlemci” tarafindan saglanmistir. Her grup sanal sinifa
kendine ayrilan sekmede hafta olarak rol yapraklarini eklemistir. Her kitabin
tamamlanmasindan sonra ise proje olarak kitaba iliskin bireysel olarak portfolyolar
olusturulmustur.

Bu siiregte kullanilan rol yapraklart arastirmaci tarafindan alan yazindaki c¢aligmalar
incelenerek olusturulmustur (Avcr vd., 2010; Dogan vd., 2018). Gruplardaki 6grenciler her
hafta degisen rollerine gore ¢alisma yapraklarina aldiklar1 notlarla toplantiya gelmis ve bu
calisma yapraklarini sanal sinifa yiiklenmislerdir. Bu rol yapraklarma iligkin 6rnekler asagida
sunulmustur.
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Dlclarin Ak Tinciri

Feolzm Erml (e Thorak Tt

Ermcl (e Thorak s

Erml (e Thorak Tt

Gorsel 8: Ozetleyici Gorsel 9: Sahne Diizenleyicisi

Siirecin ve kullanilacak araclarin tanitiminin ardindan okuma c¢emberi yonteminin
uygulanigina gegilmistir. Her hafta yapilan grup oturumlarinin video kaydi yapilmis ve sanal
siifa yiiklenmistir. Bu video kayitlarinin her biri sanal sinifta tiim gruplara agilarak gruplarin
diger gruplar1 incelemesine olanak saglanmistir. Haftalik olarak gruplar tarafindan sanal sinifa
yiiklenen toplantilarin ekran goriintilleri ve okunulan kitaplara iliskin goriintiiler asagida
sunulmustur.

Gorseller: Okuma Cemberi Oturumlarina Iliskin Degerlendirmelere Ekran Goriintiileri

wdc-gwwj-ert (2021-01-10 at 08:12 GMT-8)

Gorsel 10: Edebihane adli grubun Mustafa Ruhi Sirin’in “Mavi Rilyalar Goren Cocuk” adli kitabina
iligkin yaptig1 okuma ¢emberi oturumunun kaydi
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noevisoTa0C

2
P ) 1:3952/20314

Gorsel 11: Yabgular adli grubun Asa Earl Carter’in Kiigiik Agacin Egitimi adli kitab1 ve Sevgi Saygt’nin
Simugula adli kitabina iliskin yaptig1 okuma ¢emberi oturumunun kaydi

Gorsel 12: Hilal adli grubun Sevgi Saygi’nin Simugula adli kitabina iliskin yaptig1 okuma ¢emberi
oturumunun kayd1
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Gorsel 13: Mergen adli grubun Hayati Bice nin Yesevi Ata’dan Oykiiler adli kitabma iligkin yaptig1
okuma ¢emberi oturumunun kaydi

Gorsel 14: Bilgi Otagi adli grubun Sevim Ak’in Gokte Biri Var adli kitabina iligkin yaptigi okuma
¢emberi oturumunun kaydi

Bu sekilde toplam 9 hafta siiren deneysel uygulamanin ardindan okuma c¢emberleri
sunulan projelerle birlikte sonlandirilmig ve son-testler uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde deney grubu 6grencilerinin elestirel okuma
Ozyeterlilik algilart ve elestirel diisiime tutumlari On-test ve son-test puanlar1 arasinda
karsilastirma yapmak i¢in bagimli gruplar i¢in t-Testi analizi uygulanmugtir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde Tiirkge 6gretmeni adaylarimin okuma ¢emberi yonteminin
elestirel okuma ozyeterlilik algilar1 ve elestirel diisiinme becerilerine etkisine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Okuma Cemberi Yonteminin Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algilarina Etkisine
fliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Tiirk¢e dgretmeni adaylariin okuma ¢emberi yonteminin
uygulanmasinin 6ncesi ve sonrasinda elestirel okuma 0Ozyeterlilik algilar1 ve oOlgcegin alt
boyutlarina etkisine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 4: Okuma Cemberi Yonteminin Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Elestirel Okuma Ozyeterlilik
Algilar1 ve Olgegin Alt Boyutlarina iliskin On-test ve Son-test Puanlarina Iliskin Bagimli Grup t-Testi

Sonuglari
Grup N X S sd t p
On test 72 38.01 4.18
Sorgulama Son test 7 3718 359 71 1.26 21
. On test 72 27.03 2.97
Anal 71 49 .68
'z Son test 72 26.84 2.64
Degerlendime 83;?2; ;g gi'éi gg? 71 -3.13 00
Benzerlik ve farkliklari ~ On test 19.38 2.21
bulma Son test & 21.14 2.50 & 416 00
Cikarimda bulunma (S)élntfz;t ;g igég ;%g 71 -4.63 .00
o On test 72 125.78 11.10
Olgegin Toplami Son test 72 133.74 12.10 71 -4.02 .00

Tablo 4’¢ gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin elestirel okuma Ozyeterlilik
algilar1 dlgegin toplaminda 6n test puan ( X=125.78) ile son test puan (X=133.74) ortalamalari
arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir (tz1=-4.02,
p<.05). Sorgulama boyutunda 6n test puan ( X=38.01) ile son test puan ( X=37.18) ortalamalar1
arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde bir fark yoktur (t71=1.26, p>.05). Analiz
boyutunda 6n test puan ( X=27.03) ile son test puan (X=26.84) ortalamalar1 arasinda son test
puanlari lehine manidar diizeyde bir fark yoktur (t71=.49, p>.05). Degerlendirme boyutunda 6n
test puan (X=23.21) ile son test puan (X=24.64) ortalamalar1 arasinda son test puanlari lehine
manidar diizeyde bir farklilik gosterdigi gorilmiistir (t71=3.13, p<.05). Benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulma boyutunda &n test puan (X=23,.21) ile son test puan ( X=24.64) ortalamalari
arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (tg1)=-
4.16, p<.05). Cikarimda bulunma boyutunda 6n test puan (X=18.15) ile son test puan (X=19.82)
ortalamalar1 arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde bir farklilik gosterdigi
goriilmistir (t71=4.63, p<.05). Bu bulgulardan hareketle Okuma g¢emberi yontemi Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin elestirel okuma 6zyeterlilik algilarinin gelisiminde sorgulama ve analiz
boyutunda manidar diizeyde bir etki olusturmamakla birlikte 6l¢egin toplami, degerlendirme,
benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma ve ¢ikarimda bulunma boyutlar1 agisindan manidar diizeyde
gelisim sagladig1 goriilmiistiir.

Tablo 5: Okuma Cemberi Y®onteminin Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Elestirel Diisiinme Tutumlarma ve

Olgegin Alt Boyutlarma iliskin On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Bagimli Grup t-Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Bilgi Toplamaya On test 72 15.18 2.43 i
isteklilik Son test 72 16.54 2.17 1 4.69 00
P On test 72 19.04 2.42
Oz Diizenleme Son test 72 19.74 244 71 -2.02 .04
Cikarimda Bulunma gcr)lntfg;t ;5 1‘313(1) 112 71 -2.65 .01
Kanita Dayali Karar On test 72 9.82 2.48 ]
Verme Son test 7?2 10.47 3.02 & L 08
On test 72 17.13 2.27
Neden Aramaya Agiklik Son test 72 1711 291 71 .035 .92
N On test 72 7457 6.81
Olgegin Toplami Son test 72 77.88 8.12 71 -3.58 .00
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Tablo 5’e gore deney grubundaki 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri
olgegin toplaminda 6n test puan ( X=74.57) ile son test puan ( X=77.88) ortalamalar1 arasinda
son test puanlari lehine manidar diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir (t(71=-3.58, p<.05).
Bilgi toplamaya isteklilik boyutunda én test puan ( X=15.18) ile son test puan ( X=16.54)
ortalamalar1 arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir
(try=-4.69, p<.05). Oz diizenleme boyutunda 6n test puan ( X=19.04) ile son test puan
(X=19.74) ortalamalar1 arasinda son test puanlar1 lehine manidar diizeyde farklilik oldugu tespit
edilmistir (tz1=-2.02, p<.05). Cikarimda bulunma boyutunda &n test puan (X=13.40) ile son test
puan (X=14.01) ortalamalar1 arasinda son test puanlar1 lehine manidar diizeyde farklilik oldugu
goriilmiistiir (t71)=-2.65, p<.05). Kanita dayali karar verme boyutunda 6n test puan (X=9.82) ile
son test puan ( X=10.47) ortalamalari arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (t7y=-1.77, p>.05). Neden aramaya aciklik boyutunda 6n test puan
(X=17.13) ile son test puan (X=17.11) ortalamalar1 arasinda son test puanlari lehine manidar
diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (t71)=.035, p>.05). Bu bulgulardan hareketle okuma
cemberi yontemi, Tiirkce O6gretmeni adaylarmin elestirel diisinmeye yonelik tutumlarmin
gelisiminde Olcegin toplami, bilgi toplamaya isteklilik, 6z diizenleme, ¢ikarimda bulunma
boyutlarinda manidar bir etki olustururken kanita dayali karar verme ve neden aramaya agiklik
boyutlarinda manidar bir etki olusturmamaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada okuma c¢emberi yonteminin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin elestirel
okuma ozyeterlilik algilar ve elestirel diisiinmeye yonelik tutumlaria etkisi incelenmistir.

Arastirma sonucunda okuma cemberi yoOnteminin, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
elestirel okuma ozyeterlilik algilarmin manidar diizeyde gelistirdigi belirlenmistir. Ozbay ve
Kaldirim (2015) tarafindan yapilan arastirmada bu yontemin Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin
elestirel okuma 6z yeterlilik algilarin1 gelistirdigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Abdelrasoul
(2014)’un arastirmasinda hazirlik 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini, Okur (2019)’un
arastirmasinda ilkokul 6grencilerinin; Hatun ve Kurtlu (2019)’nun arastirmasinda da ortaokul 8.
sinif 6grencilerinin elestirel okuma becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Cermik vd. (2019)’nin
O0gretmen adaylariyla gergeklestirdigi arastirmada okuma ¢emberlerinin kelime dagarciklarini
arttirdigini elestirel okuma becerilerini gelistirerek farkli bakis agilar1 kazanmalarini sagladigi
belirlenmistir. Ancak Demir (2019)’in ortaokul yedinci simif O6grencileri iizerinde yaptigi
aragtirmada yontemin okuma c¢emberlerinin, Ogrencilerin elestirel okuma becerilerinin
gelisimine anlaml bir etki olusturmadigi belirlenmistir. Bu durumun hedef kitle arasinda yasa
bagli beceri gelisiminden kaynaklanacagi disiiniilebilecegi gibi alan yazinda yapilan
arastirmalarin biiylik cogunlugunda okuma ¢emberi yonteminin elestirel okuma becerileri ve 6z
yeterlilik algisinm gelistirici nitelige sahip oldugu sdylenebilir. Elestirel okuma, yaratict okuma
oncesi evre olup okuma becerilerindeki son evre olan evrensel okuryazarlik seviyesine ulagma
oncesindeki basamakta yer almaktadir. Okuma becerisinin bir evresi olan elestirel okuma
becerisinin gelisimi okuma becerilerinin gelisimi anlamina da gelmektedir. Karatay (2017)’1n
Tiirkce Ggretmeni adaylariyla gerceklestirdigi arastirmada, okuma g¢emberlerinin okudugunu
anlama becerisinin gelistirilmesine manidar diizeyde etki ettigi belirlenmistir. Dolayisiyla alan
yazinda yapilan gesitli aragtirmalarda da okuma aligkanlig1 ve okuma becerilerinin gelisiminde
etkili bir yontem oldugunu goériillmektedir. Bu aragtirmalardan hareketle okuma c¢embeti
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yonteminin, okuma becerilerini gelistirmenin yam sira elestirel okuma 6z yeterlilik algis1 ve
becerilerini gelistiren bir yontem olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Sonuglar elestirel okuma ozyeterlilik algi 6lgeginin degerlendirme, benzerlikleri ve
farkliliklart bulma, gikarimda bulunma alt boyutlar1 agisindan da okuma ¢emberinin manidar
diizeyde gelisime olanak sundugu belirlenmistir. Tracey ve Morrow (2006)’a gére okuma
cemberlerinde belli araliklarla yapilan grup toplantilarinda 6grencilerin okuma materyalleriyle
ilgili edindikleri bilgileri grup iyeleriyle paylasmalar1 ve tartismalari farkli bakis acilar
kazanmalarmi saglamakta olup bu arastirma sonucu da bu bilgiyi desteklemektedir. Benzer
sekilde Cetinkaya ve Topcam (2019)’in O0gretmen adaylariyla gerceklestirdigi calismada da
yontemin farkli bakis acilar1 kazanmalarinda etkili oldugu belirlenmistir. Karatay ve Soysal
(2021)’1n aragtirmasinda da okuma ¢emberlerinin metni anlama, ¢éziimleme ve degerlendirme
becerilerini manidar diizeyde gelistirdigi belirlenmistir. Avct vd. (2013)’nin aragtirmasindaki
okuma c¢emberlerinin; degerlendirme yapma, kendi ¢ikarimlarina varma becerilerini
gelistirdigine iligkin sonu¢ bu arastirmanin sonuclariyla ortiismektedir. Benzer sekilde Aytan
(2018), yontemin Tiirkge Ogretmeni adaylarinin ayrintilari fark etme, farkli bakis acilar
kazanma, kelime servetinin zenginlesmesi, gizli yetenekleri agiga ¢ikarma ve estetik zevklerinin
gelisimine katki sagladigini ortaya koymustur. Bununla birlikte bu arastirmada elde edilen bir
diger sonug da Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin elestirel okuma 6z yeterlilik algilarinin sorgulama
ve analiz boyutlarinda ise manidar diizeyde bir etki olusturmadigidir. Cermik vd. (2019)’nin
arastirmasinda ise okuduklarim derinlemesine analiz ettiklerini ve soru sorma becerilerinin
gelistigini ifade etmislerdir. Yontem temelde analiz ve sorgulamaya dayali olmasina karsin bu
arastirmada bu sonuca ulagilmasindan hareketle 6gretmen adaylarmin elestirel okuma 6z
yeterlilik algilarinin sorgulama ve analiz boyutunun gelisimine agirlik verilmesi gerektigi
sOylenebilir. Bu durumda okuma g¢emberleri rollerinden agirlikli olarak “sorgulayici” roliine
karsilik gelen boyuttur. Bu rol, okunulan bdliimlere iligskin sorular hazirlamakla ve grup
toplantilarinda bu sorularla birlikte tartigmayi yiiriitmekle sorumludur (Daniels, 2002). Bu
durumun tartismay1 yiiriiten sorgulayici roliiniin etkisinden kaynaklandigi gibi siirecin online
olusu, internet erigiminde yaganan sorunlarin bu durumu etkileyen sebepler arasinda yer aldigi
diistiniilebilir. Bununla birlikte Monaghan (2016)’mn okuma g¢emberlerinin blog iizerinden ve
sinif ortaminda etkilerini inceledigi arastirmasinda her ikisinin de etkili oldugu ancak blog
iizerinden yapilan uygulamanin daha giiclii bir etki agifa ¢ikardiginmi tespit etmistir. Brown
(2015)’un dijital metinler ve grup oturumlarinin videoya kaydedildigi arastirmada ise sosyal
etkilesim acisindan giiclii bir etki olusturdugu belirlenmistir. Online platforma gergeklestirilen
bu c¢alismalarda olumlu sonuglar elde edilmis olmakla birlikte bu arastirmada sorgulama ve
analiz boyutunun istenilen seviyede gelismemesinden hareketle sorgulayici roliiniin ve soru
sorma stratejilerinin etkililigi arttirilarak da bu gelisime katki saglanabilecegi sdylenebilir.
Ciinki Asilioglu (2008)’na gore bilginin sorgulanmasi ve bir ara¢g olarak kullanimim
becerilerinin edinilmesini igeren elestirel okuma becerisi, Bloom Taksonomisi’nin; kavrama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarin1 kapsamaktadir. Bu sebeple iist biligsel seviyede
diisiinebilmenin basamaklarini olusturan bu taksonomiye gore de sorularin yapilandirilmasi bu
roliin etkililigini arttirilmasi agisindan etkili olabilir. Sonuglar biitiin olarak degerlendirildiginde
ise Olgegin toplamindaki etkiye iliskin sonuglara gére okuma ¢emberlerinin, elestirel okuma 6z
yeterlilik algilarinin gelisiminde etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonuca gore; okuma ¢emberi yonteminin 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme tutumlarini manidar diizeyde gelistirdigi belirlenmistir. Benzer
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sekilde Chung ve Lee (2012)’nin Ingilizce 6gretimindeki; Soares (2009)’in ise iistiin zekal:
Ogrenciler iizerinde okuma g¢emberi yonteminin etkisini inceledigi arastirmalarda yontemin,
elestirel diislinme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Cermik vd. (2019)’nin 6gretmen
adaylariyla yaptig1 ¢aligmada, katilimcilarin elestirel ve yaratict diislinme becerilerinin gelistigi
belirlenmistir. Benzer sekilde Dogan vd. (2019)’nin 6gretmen adaylarityla gerceklestirdigi
calismada okuma ¢emberlerinin; elestirme, sorgulama gibi iist diizey zihinsel becerilerin
kullanimina olanak sagladigi ayrica farkli bakis acilar1 kazanarak diisiinme becerilerinin
gelistigi, bakis acilarinin genisledigi ve farkliliklara saygi duymaya basladiklart belirlenmistir.
Avci vd. (2013)’nin ortaokul 6grencileri 6rnekleminde gergeklestirdigi arastirmada da okuma
cemberlerinin boliim tartigmalart yoluyla konu iizerinde diisiinme ve degerlendirme yapilmasina
olanak sagladig: belirtilmistir. Karatay (2015)’1n arastirmasinda da yontemin elestirel diisiinme
becerilerine katki saglayacagi ortaya konulmustur. Alan yazindaki gesitli caligmalarda da okuma
cemberlerinin elestirel diisiinebilme becerilerinin gelisimine olanak saglayacagi belirtilmektedir
(Chung ve Lee, 2012; Daniels, 2002; Pambianchi, 2017; Whittingham, 2013). Bu sonuglarin
yan1 sira okuma ¢emberlerindeki rollerden hareketle de analiz etme, sorgulama ve beraberinde
elestirel diisiinmeyi biinyesinde barindiran bu yontemin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi
acisindan 6nemli kazanimlara sahip oldugu sdylenebilir (Dogan vd., 2019; Dogan vd., 2018;
Karatay, 2015; Pambianchi, 2017; Walloman-Bonila ve Werchadlo, 1995).

Sonuglar elestirel diislinme tutum Olgeginin alt boyutlar1 agisindan incelendiginde ise
yontem kanita dayali karar verme ve neden aramaya agiklik boyutunda manidar diizeyde etki
olusturmazken; bilgi toplamaya isteklilik, 6z diizenleme, g¢ikarimda bulunma boyutlarinda
manidar diizeyde etki olusturmustur. Bu boyutlardan ¢ikarimda bulunma boyutuna iliskin
sonug, Avcr vd. (2013)’nin arastirmasindaki degerlendirme yaparak kendi ¢ikarimlarina
varabildiklerine iliskin sonugla ortiismektedir. Dogan vd. (2019)’nin arastirmasinda da karar
verme becerilerini gelistirmesine iligkin sonug, bu arastirmadaki 6lgegin alt boyutlarindan
¢ikarimda bulunma boyutuna iligkin sonucgla Ortiigtiigii sdylenebilir. Bu arastirmadaki 6lgme
aracinin alt boyutlarindan biri olan neden aramaya agiklik boyutu ise soru sorabilme
becerileriyle ilintili olmasi sebebiyle Dogan vd. (2019)’nin arastirma sonucuyla
ortiismemektedir. Olgegin bu boyutuna iliskin sonuctan hareketle Tiirkce dgretmeni adaylariin
bilgiyi edindikleri ancak yeterince sorgulayamadiklari seklinde de degerlendirilebilir. Bu
karsilastirmadan hareketle 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminin en
etkili stratejilerinden biri olan soru sorma becerilerinin geligsimi i¢in yontemin uygulaniginda
farkli soru sorma stratejileri kullanilabilecegi sdylenebilir. Moeller ve Moeller (2007)’e gore bu
yontemde hatirlatma/kapali uglu, yorum/agik uglu ve kisisel olmak iizere {i¢ tip soru oldugunu
ve sorgulayicinin; diislinmeyi saglayan ve birden ¢ok cevabi olan yorumlayici soru tarzini
secmesi gerektigini belirtmektedir (Akt. Aver vd., 2010). Dogan vd. (2019)’ne gore zihinsel
olarak farkli diizeylerde olusturulan soru tiplerini igeren Soru-Cevap iliskisi (Question Answer
Relation-QAR) Stratejisi, Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel alanin farkli diizeylerine yonelik
ve Ozellikle iist diizey zihinsel siiregleri iceren sorular hazirlamanin yontemin uygulanigini
zenginlestirecegi diisiiniilmektedir. PISA gibi smavlarin agik uglu ve st diizey diislinme
becerilerini gerektiren sorulardan olustugu goz Oniine alindiginda tek bir taksonomi de degil
farkli taksonomilerin de bir arada kullaniminin daha etkili sonuglar ve farkli bakis agilari
kazanimina fayda saglayacagi sdylenebilir. Ozellikle Barett Taksonomisi basamaklarmin okuma
stirecine uyumu dikkate alinarak bu taksonomiden yararlanilabilecegi gibi “anlama, problem
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¢Ozme, elestirel diisiinme ve yaraticilik” basamaklarindan olusan Haladayna Taksonomisi’ne
gore sorular olusturulmasinin da énemli etkiler olusturacagi sdylenebilir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin arastirmanin elestirel diisiinme boyutunda kanita dayah
karar verme ve neden aramaya ac¢iklik agisindan; elestirel okuma 6z yeterlilik algilar1 agisindan
ise sorgulama ve analiz boyutlarinda gelisim gosteremediklerine iliskin sonuglarin birbirleriyle
ortiistigii sOylenebilir. Bu durumun Ogretmen adaylarinin bilgi toplama ve degerlendirme
acisindan kendilerini yeterli gordiikleri ancak bilgiyi doniistiirme agisindan yeterli gormedikleri
seklinde degerlendirilebilir. Bununla birlikte arastirma sonuglarina biitiin olarak bakildiginda
okuma ¢emberi yonteminin, Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin elestirel okuma 6zyeterlilik algis1 ve
elestirel diistinme tutumunu gelistiren etkili bir yontem olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Uygulayicilar I¢in Oneriler
Bu sonuglardan hareketle uygulayicilar i¢in su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Bu arastirmada Tiirkge 0gretmen adaylartyla gerceklestirilmistir. Okuma becerisi ve
alisgkanligiin yani sira elestirel okuma becerilerinin 21. yiizyilda bireyin sahip olmasi
gereken temel yeterliliklerden biri olmasi sebebiyle fakiilte biinyelerinde kurulacak
Okuma Kuliipleri araciligiyla o6gretmenlik egitimi alan tiim Ogretmenlerin bu
becerilerinin gelisimine katki saglanabilir.

2. Bu arastirmada ortaokul diizeyinde kullanilabilecek kitaplar se¢ilmistir. Bagka
aragtirmalarda seviye ve istege gore farkli 6rneklem diizeylerinde farkl tiir 6zellikle de
diisiinceyi gelistirici kitaplarla da iist biligsel gelisime etkisi incelenebilir.

3. Okudugunu anlama ve elestirel okumanin bagat argiiman1 olan soru sorma becerilerinin
gelisimi i¢cin Bloom, Baret ve Haladayna Taksonomi de siire¢ icerisinde aktif olarak
kullanilabilir.

Arastirmacilar I¢cin Oneriler
Bu sonuglardan hareketle arastirmacilar i¢in su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Bu arastirmada okuma cemberinin, elestirel okuma 6z yeterlilik algilart ve elestirel
disiinme tutum degiskenleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu 6lgme araglarinin yani
sira elestirel dinleme ve elestirel konusma gibi diger dil becerilerinin de siirece dahil
edilecegi ¢aligmalarla tiim dil becerilerine etkisi incelenebilir.

2. Bu arastirma 6gretmen adaylariyla gerceklestirilmis olup Tiirk¢e 6gretmenleri {izerinde
ve ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde bu 6lgme araglariyla yapilacak ¢aligmalarla da
farkli diizeylerdeki etkileri incelenip karsilastirilarak yontemin Tiirk egitim sisteminde
kullanimina iligkin yenilikler ortaya ¢ikarilabilir.

3. Arastirmanin farkli boyutlardaki etkilerini incelerken sadece deneysel degil 6zellikle
etki giicii yiiksek olan karma ¢alismalarla ve farkli degiskenlerle yontemin uygulanigina
iligkin daha kapsamli sonuglara ulagilabilir.

Okuma ¢emberinin rollerinden hareketle gorsel okuryazarlik ve okumanin estetik
boyutundaki etkilerini 6lgen deneysel galigmalarla da yontemin farkli boyutlardaki etkileri de
sinanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The reading circle method is a student-centered reading method based on the principle of reading
a text or book that students share in small groups and discussing it with the same groups periodically
(Daniels, 2002; Hathaway, 2011). The main purpose of this method (Daniels, 2006), whose dominant
features are cooperation, choice, research, and responsibility, is to share the knowledge and experiences
gained from the book by the students who read the same book (Morris & Perlenfein, 2010).

The method provides the development of high-level reading skills by organizing the reading
action in a deliberative and systematic way. Of the high-level reading skills, critical reading has become
an indispensable requirement in this century in terms of distinguishing accurate knowledge from limitless
knowledge deriving from every source and using it competently in the correct place. Critical reading,
which is based on the analysis, evaluation, and interpretation of what is read through in-depth inquiry
(Ozdemir, 2007), is an individual’s discovering his/her own truths from an objective point of view
(Yildiz, 2008). With another definition, critical reading is considered as “thinking reading” (Gelen, 2003).

Although basic language skills are in a parallel and spiral relationship with each other, the
thinking skill, which is the root of all language skills, is interrelated with the critical thinking skill, when
considered in terms of critical reading. Critical thinking skill, which is one of the high-level thinking
skills, is the key to reading skills and access to accurate knowledge (Ciftci, 2006). Critical thinking is the
ability to scrutinize an opinion, argument, statement, value judgment, behavior, or situation in terms of
accuracy and validity through a moderate skepticism and criteria (Yildirim, 1997), and the interpreting
process of current information as a result of this (Doganay, 2007).

Gaining critical thinking and critical reading skills, which are the basic competencies of today, is
a requirement in raising individuals who can catch the era and turn what they have learned into
production. As a matter of fact, one of the evaluation levels in the reading literacy category of PISA is to
provide students to approach texts critically (EARGED, 2018). In addition to the fact that Turkey has not
reached the desired levels in PISA success (PISA 2018), method and technical knowledge is not adequate
for the development of critical thinking and reading skills in the Turkish Curriculum (Karatay, 2015).
Similarly, studies conducted at different levels are not at the desired level in terms of critical reading
skills (Demir, 2018; Karasakaloglu, Saracaloglu, & Yilmaz Ozelci, 2012). Appropriate methods and
techniques are necessary to use for the development of these skills, which are among the important
literacy skills of our era.

The reading circle is one of the methods that includes all basic language skills (Whittingham,
2014), and contributes to the individual’s learning and producing new ideas by providing in-depth reading
and comprehending of the text (CampbellHill, 2010). This method improves thinking skills (Pambianchi,
2017; Whittingham, 2013) by providing important gains in terms of inquiry, decision making and critical
thinking skills (Chung & Lee, 2012; Daniels, 2002; Pambianchi, 2017).

Albeit studies on the reading circle method offers a wide range of learning opportunities, they
were mainly conducted on the dimensions of reading habits, development of reading comprehension
skills and development of verbal language skills (Avci, 2013; Balantekin & Pilav, 2017; Briggs, 2010;
Camp, 2006; Karatay, 2017; Kaya Tosun, 2018; Rutherford, et al., 2009; Monaghan, 2016; Mete, 2020;
Tekin, 2019; Yildirim et al., 2019). Although the method also offers important gains in the dimensions of
critical reading and critical thinking, studies on the development of these skills are limited.

In the literature, pre-service teachers’ perceptions of critical reading self-efficacy (Ozbay &
Kaldirim, 2015), and the effects of these perceptions on the critical reading skills of secondary school
students (Demir, 2019; Hatun & Kurtlu, 2019), primary school students (Okur, 2019), and preparatory
school students (Abdelrasoul, 2014) have been studied. In terms of critical thinking skills, the effect of
this effect on the development of gifted students (Soares, 2009) and its effect on teaching English were
analyzed (Chung & Lee, 2012). In addition, in different studies, the effect of the method was examined
and the method was concluded to have contributed to the development of critical reading and thinking
skills (Aytan, 2018; Cermik et al., 2019; Dogan et al., 2019; Yildirim, et al., 2019). The method is also
very appropriate for the development of these literacy skills in terms of roles. The roles of correlator,
researcher, inquirer and reading enlightener in the method are directly related to the sub-dimensions of
critical reading and thinking. The role of inquirer and researcher corresponding to the act of questioning,
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which is the basis of critical reading, the role of reading enlightener corresponding to the meaning-
creating dimension, which is the other dimension of critical reading, and the role of correlator
corresponding to the correlation, which is another dimension of critical reading, are important foundations
that indicate the relationship of this method with these skills. (Okur, 2019). Based on its features and the
studies in the literature, it can be said that the reading circle method is an effective method that can be
used especially in Turkish courses. This study aimed to examine the effects of the method on pre-service
Turkish teachers in order to experience the implementation dimensions of the effectiveness of the method
in the process and to develop different recommendations. In this study, an answer was sought to the
following question: Does the reading circle method make a significant difference between the pre-test and
post-test scores of pre-service Turkish teachers’ critical reading self-efficacy perceptions and their critical
thinking attitudes?

Method

Quantitative research method was used in this study, which aimed to examine the effect of the
reading circle method on the pre-service Turkish teachers’ perceptions of critical reading self-efficacy and
their attitudes towards critical thinking. The model of the research is a quasi-experimental design without
pretest-posttest control group. Of the purposive sampling methods, convenience sampling method was
used in the determination of the study group. Determined through this sampling, the participants consist
of 72 pre-service teachers studying their second year at Recep Tayyip Erdogan University Turkish
Language Teaching Department in the 2020-2021 academic year. In order to collect the data in the study,
the Critical Reading Self-Efficacy Perception Scale (Karadeniz, 2014) and the Critical Thinking Attitude
Scale (Yilmaz Ozelci, 2012) were used. The t-Test was used for dependent groups in the analysis of the
data which were obtained in order to examine the effect of the experimental procedure in the research.
For the collection of research data, general information about the research was presented to the
experimental group students. Experimental process lasted a total of 12 weeks, including 9 weeks, 2 weeks
for implementing the pre-test and post-tests, and 1 week for Awareness Training. Awareness Training
was provided to the experimental group students by the researcher in order to introduce the methods and
practices they will follow in the process. This training was given for 6 hours in total in 1 week.
Applications were introduced through the created virtual class and necessary information was given about
both method and role sheets. Then, the books were decided and 8 experimental groups were created. Each
of these groups consisted of 9 people, and were named. Determining the day and time of the weekly
meeting for the groups and uploading that week’s meeting to the virtual classroom is provided by the
person in the “Observer” role for that week. Each group added their own role sheets each week in the tab
reserved for them in the virtual classroom. After the completion of each book, individual portfolios of the
book were created as a project. The students in each group came to the meeting by filling out these
worksheets according to their changing roles every week, and these worksheets were uploaded to the
virtual classroom with the notes they took.

Conclusion

As a result of the research, it was determined that the reading circle method significantly
improved the critical reading self-efficacy perceptions of pre-service Turkish teachers. The reading circle
has been observed to provide a significant improvement in terms of evaluation, finding similarities and
differences, and making inferences, which are the dimensions of the critical reading self-efficacy
perception scale. No significant difference was determined in the dimensions of query and analysis.

When the results were analyzed in terms of critical thinking attitudes, the reading circle was
determined to have significantly improved pre-service teachers’ critical thinking attitudes. While the
reading circle did not make a significant difference in favor of the experimental group in the dimensions
of evidence-based decision making and openness to search for reasons; the post-test scores in the
dimensions of willingness to gather information, self-regulation, and making inferences made a
significant difference in favor of the experimental group.

As a result of the research, it was concluded that the reading circle method is a method that
improves the critical reading self-efficacy perceptions of pre-service Turkish teachers and their attitudes
towards critical thinking.
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