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Oz

Yabanci dil dgretiminde her bir beceri birbirini biitiinler bir bigimde ele
alindig1 siirece dilsel yeterlik saglanmaktadir. Bu yeterligin saglanmasina
doniik olarak bagvurulan arag-gereclerin basinda ise ders kitaplar
gelmektedir. Ders kitaplarinda her bir becerisinin nasil uygulandigina iliskin
yapilan sistematik bir ¢oziimleme, ders kitaplarinin olumlu ve eksik
yonlerinin kesfedilmesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bu ¢aligmanin amaci,
yabancilara Tiirkge gretimine doniik ders kitaplarini (Gazi Universitesi
Yabancilar I¢in Tiirkge, Yedi Iklim Tiirkge ve Istanbul Yabancilar igin
Tiirkge Ders Kitabi) konusma becerisi etkinlikleri agisindan karsilagtirmaktir.
Bu amag¢ dogrultusunda incelemeye alinan her bir ders kitabindaki etkinlik;
iinite i¢indeki dagilimi, soru tiirleri, dogruluk ve akicilik, etkilesim, gercek
yasama yer verme, grup etkinligi olusturma, gerceklesme ani (alistirma
Oncesi, sirasi, sonrast), diger becerilerle ve konusma etkinlikleriyle
iligkilendirilme ile gorsel ve metinsel destekle planlanmasi agisindan
degerlendirilmistir. Nitel bir arastirma olan bu calismada, belge (dokiiman)
incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda &gretmen merkezli
etkinliklerden ¢ok &grenci merkezli etkinliklere (dogruluk-akicilik bileskesi,
iletisime dontik soru tiirleri, O6grenci-Ogrenci etkilesimi, gercek yasama
odaklanma, grup etkinligi) daha c¢ok agirlik verilmesi; dilsel becerilerdeki
biitiinsellikte okumanin yani sira yazma ve dinleme becerisinin de dengeli bir
bicimde ele alinmasi; konusma etkinliklerinde hazirlik siirecinin gozetilmesi
gerektigine ulasilmistir.

Anahtar Soézciikler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, konusma becerisi,
ders kitaplart.

THE COMPARISON OF TEXTBOOKS ON TURKISH TEACHING
AS A FOREIGN LANGUAGE IN TERMS OF SPEAKING SKILL

Abstract

In foreign language teaching, linguistic competence is provided as long as
each skill is integrated with each other. Textbooks are the main tools as
applied to ensure this competence. A systematic analysis of how each skill is
applied in textbooks is important in terms of discovering the positive and
incomplete aspects of textbooks. In this study, it was aimed to compare the
textbooks for Turkish language teaching as a foreign language (Gazi
University Turkish for Foreigners, Yedi Iklim Turkish Language and Istanbul
University Turkish Textbook for Foreigners) in terms of speaking skill
activities. For this purpose, the activity in each textbook was evaluated from
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the point of the distribution within the unit, the type of questions, accuracy or
fluency, interaction, the relationship with authenticity, group activity, the
moment of realization (pre-exercise, while-exercise and post-exercise), the
integration with other skills and other speaking activities, and the visual and
textual support. In this study, document analysis method was used. At the end
of the research, it was concluded that at all textbooks activites must be taken
into consideration student-centered activities (accuracy-fluency integration,
authentic communication, student-student interaction, group activity),
speaking preparation process and, language skill balance.

Keywords: Turkish language teaching as a foreign language, speaking
skill, textbooks.

1. Giris

Yabanci dil 6gretiminde her bir dilsel becerinin ayr1 bir yeri vardir. Bu beceriler,
birbirini biitiinler bir bicimde ele alindig1 siirece bireyin dilsel yeterligi saglanmis olmaktadir.
Boylece girdi olan anlama becerileri, ¢iktiya yani anlatma becerilerine doniismektedir. Anlatma
becerilerinden biri olan konugma becerisi, dilsel yeterlik gostergeleri arasinda 6ne ¢ikmaktadir.
Ur’a (1992, s. 120) gore bir dili bilen kisi o dili konusan kisi olarak tanimlanmakta ve gogu
yabanci dil 6grenicisi de oncelikle konusmay1 6grenmeye ¢aligmaktadir. Bu dogrultuda islevsel
yeterlige ve iletisimsel yetiye ulagsma g¢abasinda olan yabanci dil 6grenicisi, iki genel nitelik
etmenini karsilama c¢abasindadir: akicilik -seslendirme, konusmayi siirdiirme ve belirli bir
tikanikliga gelindiginde bununla bas etme yetenegi- Ve ifadenin dogrulugu -demek istenilen
anlasilana kadar, distinceleri ve igerigi formiile edebilme yetenegi- (Avrupa Konseyi, 2001, s.
128). Bu iki temel ¢abayla da belli bir durumda kime ne sdylenecegini ve uygun olarak nasil
sOylenecegini de bilmeyi (Aktas, 2004, s. 46) edinmis olmaktadir. Dolayisiyla sozlii iletisim
becerisi, Ogrenicilere dili sadece Ogretmekle kalmamakta, ayrica bildikleri dili harekete
gecirmelerine yardimci olmaktadir (Chastain, 1988, s. 272). Bunun ig¢in ise dil derslerinde
Ogrenicilerin bu becerilerini devindirecek etkinliklere gereksinim duyulmaktadir. Nunan (1988,
s. 18), iletisimsel yeterlik edinmek icin 6grenicilere verilen gorevlerin bicimden ¢ok anlama
odaklanmasin1 ve hedef dili anlamayi, iiretmeyi, hedef dille etkilesime girmeyi icermesi
gerektigini belirtmistir. Bunun i¢in de bir biitlinliik olusturan bir iletisimsel eylem olarak su

bilesenlerden olusmasi gerektigini 6ne slirmiistiir:
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Sekil 1: Iletisimsel Gorevleri Coziimleme Cercevesi
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Sekil 1’de de goriildiigli iizere iletisimsel gorevler; bir yandan hedefler, girdi ve
etkinliklerin diger yandan da 6gretmen, 6grenci ve egitim ortami bilesenlerinin bir bileskesini
olusturmaktadir. Boyle bir bileskenin bir pargasi olan etkinliklerde, su dort yon goz oniinde
bulundurulmalidir: Ogrenicilere konusma igin ayrilan zaman, yiiksek bir katihm oran
(olabildigince her 6grencinin katilimi), giidiilleme giicii (68renicilerin olabildigince konugma
istekliligi) ve dil diizeyinin anlagilabilirligi (Ur, 1992, s. 120). Bu dort 6genin bagarili olmasinda
ise belirli bir hedef dogrultusunda olusturulan icerigin iyi diizenlenmis olmasi, dgretmenin
egitim ortamin1 diizenleyerek Ogreniciye etkinlikleri anlamli  bir bigimde sunmasi
gerekmektedir. Bu da ogretmenin belirledigi yontem-teknikler dogrultusunda sectigi arag

gereclerle de ilgilidir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan arag-gereglerin basinda ise ders kitaplari
gelmektedir. Ders kitaplari, genellikle smiftaki girdi saglayicilart olarak diisliniilmektedir.
Ogrenme-dgretme sisteminin gerektirdigi yapiy1 saglamada en uygun arag olduklari igin dil
Ogretiminde hayati ve olumlu bir rol oynayan (Hutchinson ve Torres, 1994) bu araglarin her
birinin se¢imi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi arasinda dinamik bir iliski vardir. Bu iliski bir
dongii halinde oOncelikle karar vermeyi, ardindan bu kitabin ilgili 6grencilerle bulusturulup
uygulanmasint ve uygulama sirasinda ise kullanom ve etkililik acisindan izlenip
degerlendirilmesini icerir ve elde edilen sonu¢ da bir sonraki karar i¢in Onciil olacaktir

(Allwright, 1981, s. 6).
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Sekil 2: Ders Kitaplar1 Degerlendirme Dongiisii (Allwright, 1981, s. 6)

Sekil 2°deki dongiiye bakildiginda, her bir ders kitabmin ii¢ agamali bir siireci oldugu
goriilmektedir: eyleme gegme, gdzden gecirme ve karar verme. Bu tiir bir dongiiyle ders kitabini

ele alan 6gretmen, her bir degerlendirme sonucunu 6z degerlendirmesi ve 6grenci ozellikleri,

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 8/2 2019 s. 1068-1098, TURKIYE



1071 Sevil HASIRCI

beklentileri ile karsilastirmis olacak; bu da egitim ortamina uygun ara¢ secimini
kolaylastiracaktir. Ciinkii 6gretmen yalnizca ders kitaplarini nasil kullanacagini degil, ayni
zamanda bu aracglarin nasil yararli olabilecegini ve etkilesimli, anlaml1 bir 6grenme icin bir ders
kitabinin igerigini nasil biitiinlestirip diizenleyecegini de bilmelidir (Wen-Cheng vd., 2011). Bu

da alanyazinda ders kitaplari ile ilgili yapilmis calismalarin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ders kitab1 degerlendirmesi temel olarak kolay, ¢6ziimlemeli (analitik) bir eslestirme
stirecidir ve uygun ¢oéziimlere yonelik gereksinimlerin eslestirilmesidir (Hutchinson ve Waters
1987, s. 97). Ders kitaplar ile ilgili ¢aligmalarla 6gretmen, her bir ders kitabinin 6ne ¢ikan

ozellikleri ya da eksiklikleri ile ilgili ¢gikarimda bulunmus olacaktir.

Yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik ders kitaplart ile ilgili ¢alismalara bakildiginda;
kiiltiirel kimlik ve kiiltiir aktarim (Ulker, 2007; Aksoy, 2011; Tiim ve Sarkmaz, 2012; Yilmaz,
2012; Demir, 2014; Okten ve Kavanoz, 2014; Giilcicek Esen ve Yurtseven Yilmaz, 2016;
Cetinoglu ve Gillili, 2018; Simsek, 2018), soz varligi ve sozciik 6gretimi (Hasekioglu, 2009;
Arslan ve Durukan, 2014; Gocen,2016; Kalenderoglu, 2016; Ugur ve Azizoglu, 2016), bigimsel
ozellikler (Giileg ve Omeroglu, 2016), dilbilgisi dgretimi (Piring, 2010; Unlii, 2015; Fidan,
2016; Okten ve Sauner-Leroy, 2016; Tiim, 2017), 6l¢gme-degerlendirme (Goger, 2007;) 6grenme
stratejileri (Harputoglu, 2016), gorev odakli 6gretim (Kdse ve Ozsoy, 2016), olusturmaci kuram
(Zenk, 2008), fiziksel-duygusal-kiiltiirel yontem (Sarisik ve Duman Kaya, 2016), metinler ve
metin alt1 sorular (Tunay, 2010; Kara ve Cekici, 2017; Tiryaki ve Dogan, 2017), okunabilirlik
(Erol, 2014), izlence (Akbulut ve Yayli, 2015), yazma ve dinleme (Tabak ve Goger, 2017; Yayl
ve Yayli, 2018) gibi yonlerin ele alindigi goriilmektedir. Bu c¢aligmalar, ders kitabi
incelemelerinde dilsel beceri 6gretimi ile ilgili arastirmalara yeterince agirlik verilmedigini de
gostermektedir. Ayrica yabancilara Tiirkge Ogretiminde konusma becerisi baglaminda
bakildiginda da Ogretmenlerin 6énemli bir kisminin konusma 6gretimi konusunda kendisini
yetersiz gordiigii (Kurudayioglu ve Sapmaz, 2016), o6grenicilerin en zorlandiklar1 becerinin
konusma becerisi oldugu ve en ¢ok konusma becerisinin gelisimine gereksinim duyduklar
(Karababa ve Karagiil, 2013; Yildiz, 2004; Yildiz, 2015; Yilmaz, 2014); ders kitaplarinda
konugsma etkinliklerinin yeterli bulunmadigi ve etkilesimsellik diizeyinin diisik oldugu
(Karababa ve Taskin, 2012; Yavuz Kirik, 2015; Biger ve Kilig, 2017; Colak, 2018); konusma
becerisi ile ilgili ¢alismalarin ¢ok az oldugu (Biyiikikiz, 2014; Ercan, 2015) sonucuna
ulasilmistir. Bu da egitim ortaminin temel araglarindan biri olan ders kitaplarinda konusma

becerisinin ele alinisinin kapsamli bir bi¢imde incelenmesi geregini ortaya ¢ikarmigtir.

Ders kitaplarinda konusma becerisinin nasil uygulandigma iliskin sistematik bir

inceleme ise bu becerinin nasil gelistirildiginin, kag¢ tane farkli konugsma goérevinin iinitelerde
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bulundugunun ve diger beceriler, etkinlikler ve gorevlerle baglantili olarak ne zaman
uygulandiginin belirlenmesini gerektirmektedir (Bueno-Alastuey ve Agullo, 2015, s. 80). Boyle
bir inceleme, ders kitaplarindaki konusma becerisi etkinliklerinin hangi agilardan yeterli olup
olmadigini 6ne ¢ikaracaktir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci, yabancilara Tiirkge 6gretmeye
yonelik ders kitaplarimi (Gazi Universitesi Yabancilar igin Tiirkce, Yedi iklim Tiirkce ve
istanbul Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi') konusma becerisi etkinlikleri agisindan
degerlendirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:

1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik ders kitaplarindaki konugma etkinliklerinin
iinite i¢indeki dagilim orani nedir?

2. Yabancilara Tiirkce dgretimine yonelik ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
dogruluk ve akicilik iizerine odaklanma oranlari nedir?

3. Yabancilara Tiirkge dgretimine yonelik ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
soru tiirlerinin (yapilandirilmis, yari-yapilandirilmis ve serbest) dagilim orani nedir?

4. Yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
etkilesim (6grenci-0grenci, 6grenci-6gretmen) iizerine odaklanma oranlar1 nedir?

5. Yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
grup etkinligi olusturma oranlar1 nedir?

6. Yabancilara Tiirkge 6gretimine yonelik ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin
diger becerilerle iligkilendirilme oranlar1 nedir?

7. Yabancilara Tiirkce 6gretimine yonelik ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde
gorsel ve metinsel destek orani nedir?

8. Yabancilara Tiirkce Ogretimine yonelik ders kitaplarindaki etkinliklerin konusma
Oncesi, konusma sirasi ve konugma sonrasi yapilmasi agisindan dagilim orani nedir?

9. Yabancilara Tirk¢e Ogretimine yonelik ders kitaplarmin konusma etkinlikleri

oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ek alistirmalara yer verilme orani nedir?
2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Nitel bir arastirma olan bu c¢alismada, belge (dokiiman) incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
igeren yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2011, s. 187). Bu
baglamda yazili bir materyal olan ders kitaplar1 konusma becerisi agisindan ele alinmus; her bir

etkinlik karsilagtirmali olarak incelenmistir.

! Kitaplarin adlari makalenin diger boliimlerinde kisaltilarak soyle gdsterilmistir: Gazi Universitesi Yabancilar igin
Tiirkge: GU-Y.I.T; Yedi Iklim Tiirkge: YEE-Y.I.T; Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi: TU-Y 1.
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2.2. Evren ve Orneklem

Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde kullanilan ders kitaplarindan, 6rneklem olarak
Tiirkiye’deki dil &gretim merkezi olan iKi {iniversitenin (Gazi ve Istanbul Universitesi)
hazirladig1 ders kitabi ile Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretilmesi, Olciilmesi, tanitilmasi gibi
konularda &nciiliik yapan Yunus Emre Enstitiisiiniin Yedi Iklim Tiirk¢e ders kitab1 segilmistir.

Arastirma, her ii¢ kurum tarafindan yayimlanan A2 diizeyi ders kitabi ile sinirli tutulmusgtur.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Bueno-Alastuey ve Agullo (2015) tarafindan yabanci dil 6gretimine doniik ders
kitaplarimi sozIi iletisim becerileri agisindan degerlendirmeyi amaglayan bir kontrol listesi
gelistirilmistir. Bu kontrol listesi dort boliimden olusmaktadir: Temel bilgileri iceren genel bir
giris, dinleme, konugma ve soyleyis (telaffuz). Her boliim, mekanik ve anlam odakli siiregleri,
metinsel ve 6grenci boyutlu etkenleri igermektedir. Bu arastirmada konusma becerisi ile ilgili
maddelerden yararlanilmigtir. Bu baglamda her bir etkinlik; dogruluk-akicilik, soru bigimi,
etkilesim, grup etkinligi, diger becerilerle iligkilendirme, gorsel/metinsel destek, konusma
alistirma siras1 ve diger konusma etkinlikleri ile iliskilendirme agisindan incelenmis ve bu

agilardan veriler elde edilmistir.

Verilerin toplanmasinda kullanilan ve Bueno-Alastuey ile Agullé (2015) tarafindan
gelistirilen kontrol listesindeki her bir madde 6ncelikle Tiirk¢eye ¢evrilmis, ardindan yabanci dil
olarak Ingilizce 6gretimi alanindaki bir uzman ile goriisiilerek bu listenin Tiirkce gevirisinin
Ingilizceye doniistiiriilmesi istenmistir. Yapilan Ingilizce ceviri ile Tiirkce ¢eviri arasindaki
anlamsal farklarin nedeni, alan uzmani ile tartisgilmigtir. Daha sonra yapilan geviriye iliskin
Tiirk¢e 0gretimi alanindaki bir uzman ile her bir maddenin anlasilirligi tartisilmis, yapilan dilsel
diizeltmelerin sonunda yabancilara Tirkge 6gretimi alanindaki bir uzman ile her bir kitaptan
rastlantisal bir bigimde segilen bes etkinlik degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda iki arastirmaci arasindaki uyum yiizdesine bakilmis, bunun i¢in Miles ve Huberman

(1994) formiiliinden yararlanilmis ve %83 oraninda bir uyum yiizdesi belirlenmistir.
2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada toplanan verilerin incelenmesi igin nitel arastirma tekniklerinden igerik
¢dziimlemesinden yararlamlmistir. icerik ¢dziimlemesinde yapilan temel islem, birbirine benzer
verileri belirli kavram ve temalar 1s18inda bir araya getirmek ve bunlari da okurun anlayacagi
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnrm ve Simsek, 2011, s. 227). Bu baglamda
konusma becerisine yonelik etkinlikler, kitaplardaki benzerlikler ve farkliliklar agisindan belli

izlekler altinda yorumlanmustir.
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Aragtirma kapsaminda igerik ¢éziimlemesi tekniklerinden siklik ¢oziimlemesi (frekans
analizi) kullanilmistir. Siklik ¢odziimlemesi, icerik ¢odziimlemesinde kullanilan ilk yontem
olmakla birlikte birim ya da dgelerin sayisal, yiizdesel ve oransal olarak goriilme sikligini ortaya
koyar (Bilgin, 2006). Bunun icin elde edilen her bir veri, ylizdelik ve siklik baglaminda

degerlendirilmis; bdylece belirlenen izlekler altinda ders kitaplarindaki yogunluk belirlenmistir.
3. Bulgular
3.1. Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Unite i¢cindeki Dagilimi

Her bir ders kitabindaki konusma etkinlikleri farkliik gostermektedir. GU ders
kitabinda konusma etkinlikleri, tiim iinitelerde {initenin ortasinda, ayni yerde ve ayni sirada yer
almaktadir. Her bir konusma etkinligi, ardisik olarak ele alinmig olmakla birlikte en fazla 4,
genellikle 3 etkinlikten olusmaktadir. Toplam 56 etkinlige yer verilmistir. GU ders kitabindaki

tinite dagilimi su sekildedir:

Tablo 1: GU Y.I.T Ders Kitabindaki Etkinlik Dagilim1

HER BiR BOLUMDEKI TOPLAM
ETKINLIK SAYISI
UNITE 1 3+4+3+43 13
UNITE 2 2+3+3+3 11
UNITE 3 3+3+3+3 12
UNITE 4 3434242 10
UNITE 5 3+3+1+3 10
TOPLAM ETKINLIK 56

Gazi Universitesi ders kitabinda ilk etkinlikler okumaya dayali olmakla birlikte bu
etkinliklerde 6greniciler yalnizca sesli okuma yapmaktadir. Bu nedenle sesli okuma ¢aligmalari,
hem okuma becerisi hem de konusma etkinlikleri i¢inde yer almistir. Yedi Iklim Tiirkge ders
kitabinda ise sesli okuma etkinlikleri yalnizca okuma becerisi altinda ele alinmigtir. Konugma
becerisi etkinliklerinin yan sira her bir {initenin baginda iiniteye hazirlik amaciyla sorulara yer
verilmistir. Ayrica okuma ve dinleme becerisine doniik etkinliklerde konu alanma hazirlik

amaciyla konusma etkinlikleri de bulunmaktadir:

“Tatli yemekten hoslanir misimiz? Tahtadaki Tiirk tathilarmin adlarin1 daha 6nce
duydunuz mu? Tadina baktimiz m1? Ulkenize ait tatlilarin adlar1 nelerdir? Ulkenizde de her
bolgede farkli tathilar yapilir mi? Siz bu tathlar1 yapmay1 biliyor musunuz? Bu sorularin

cevabini aldiktan sonra okuma béliimiine geginiz” (Ogretmen Kitabu, s. 90).

Her bir iinitede 3 konugma etkinligine yer verilmekle birlikte tiim iinitelerdeki konusma
etkinliklerinin farkli yer ve sirada oldugu belirlenmistir. Ayrica ders kitabinin girigsinde her bir
beceri alani i¢in 3 etkinligin basligima yer verilmesine karsin iinite icinde diger becerilerle

iligkilendirilme gozetildigi i¢in farkli etkinliklere de yer verilmis; bu nedenle etkinlik
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sayilarinda farklilasma olmustur. YEE ders kitabi konusma etkinlikleri ve diger etkinliklerle
iligkisi Tablo 2’de gdsterilmistir:

Tablo 2: YEE Y.I.T Ders Kitabindaki Etkinlik Dagilimi

OKUMA KONUSMA  YAZMA DINLEME  DILBILGISI  TOPLAM

UNITE 1 6 3 5 2 1 17
KONUSMA ILE 4 2 3 9
ILISKILENDIRME
UNITE 2 3 3 6 4 3 19
KONUSMA ILE 7 2 1 10
ILISKILENDIRME
UNITE 3 3 3 6 3 11 26
KONUSMA ILE 4 1 5
ILISKILENDIRME
UNITE 4 6 3 5 3 7 24
KONUSMA ILE 2 1 1 4
ILISKILENDIRME
UNITE 5 6 3 4 3 5 21
KONUSMA iLE 3 4 7
ILISKILENDIRME
UNITE 6 8 3 5 3 2 21
KONUSMA ILE 1 1 2
ILISKILENDIRME
UNITE 7 4 3 5 2 2 16
KONUSMA iLE 5 1 6
ILISKILENDIRME
UNITE 8 2 3 6 2 1 14
KONUSMA ILE 5 5 2 12
ILISKILENDIRME
KONUSMA 30 24 14 8 3
BECERISI iLE
ILGILI TOPLAM
ETKILIK

Tablo 2’de de goriildiigii lizere, toplam 24 etkinligin yan1 sira her bir beceri konugma
becerisi ile iliskilendirilmistir. Ozellikle de okuma becerisine déniik etkinliklerde gerek okuma
oncesi gerekse okuma sonrasinda siklikla konusma etkinliklerine yer verildigi belirlenmistir (f:
30.) Bunu yazma (f: 14) ve dinleme (f: 8) becerisi izlemektedir. Ayrica dilbilgisi 6grenme

alanina doniik alistirmalarda da konusma etkinliklerine yer verilmistir (f: 3).

IU Y.IT ders kitabindaki her bir iinite ise okuma-dilbilgisi-yazma-konusma sirasiyla
ilerlemektedir ve {inite planlarinda her bir beceriye iligkin ii¢ konu belirlenmistir. Bununla
birlikte bir beceri iginde birden ¢ok alistirmaya yer verilmektedir (or. s.33, s.38). Ozellikle
okuma ve dinleme becerisine doniik birden ¢ok alistirmaya yer verildigi goriilmektedir (or. s.
39, 44, 70, 72). Ayrica hazirlik ¢aligmasi olarak da konusma becerisine yer verilmektedir (or. s.
52, s. 60).

Tablo 3’te verilen iinite tablosunda, her bir dilbilgisi alistirmasi tek tek ele alinmug;
ayrica yazim ve noktalama kurallari, dilbilgisi alistirmast iginde gosterilmistir. Ancak
becerilerle ilgili ¢aligmalar bir biitiin olarak sayilmistir. Ciinkii her bir beceri ile ilgili belli bir

konu ¢ergevesinde birbiriyle baglantili alistirmalara yer verilmektedir.
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Tablo 3: IU Y.1.T Ders Kitabindaki Etkinlik Dagilimi

OKUMA KONUSMA DINLEM YAZMA SOZCUK DILBIL TOPLAM

E BILGISI GiSi
UNITE 1 4 3 3 3 9 9 31
KONUSMA ILE 5 1 6
ILISKILENDIRME (Diyalog
yazma)

UNITE 2 4 3 3 3 3 10 26
KONUSMA ILE 5 Ek ¢aligma 6
ILISKILENDIRME (Oyunlastirm

a)

1
UNITE 3 4 3 3 3 4 7 24
KONUSMA ILE 4 4
ILISKILENDIRME
UNITE 4 4 3 3 3 2 9 24
KONUSMA  iLE 5 5
ILISKILENDIRME
UNITE 5 4 3 3 3 3 7 23
KONUSMA ILE 6 Ek calisma 7
ILISKILENDIRME (Tekerleme)

1
UNITE 6 4 3 3 3 2 10 25
KONUSMA ILE 3 Ek ¢alisma 4
ILISKILENDIRME (Oyunlastirm

a)

1
KONUSMA 28 18 - 1 - - 47

BECERISI iLE
ILGILI TOPLAM
ETKINLIK

Tablo 3’te de goriildigli lizere; en c¢ok okuma becerisi, konusma becerisi ile
iligkilendirilmistir (f: 28). Okuma oOncesi ve sonrast siklikla konusma alistirmalarina yer

verildigi goriilmektedir:
Okuma oncesi: s. 8, 12, 16, 24, 31, 42, 52, 60, 68, 72, 75.
Okuma sonrast: s. 20, 25, 28, 32, 39, 43, 46, 53, 57, 60, 70, 72, 75, 83, 87, 90.

Ek konusma aligtirmalari iginde yalnizca agik uglu sorular sorulmus; ayni zamanda

tekerlemelere ve oyunlastirmalara da bagvurulmustur.

Okuma sonrasinda “Ya Siz?” bagligi altinda Ggrencilerin goriislerini almak iizere
sorular sorulmaktadir. Bu sorular, konusma becerisine doniik ¢alisma oncesinde 6n hazirlik

niteligi de tasiyabilmektedir. or. “Siz hangi ilkleri biliyorsunuz? ” (Ya Siz?- s. 25).

Dinleme becerisi etkinlikleri arasinda konugma etkinliklerine yer verilmemis olmakla
birlikte yazma becerisine doniik olarak yalnizca 1 etkinlikte konugmaya yer verilmistir. Bununla

birlikte [U ders kitabinda sozciik bilgisine doniik etkinliklerin yer almasi da dikkat ¢ekicidir.
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3.2. Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Dogruluk ve Akiciik Uzerine

Odaklanma Oranlari

Yabanci dil 6gretimine yonelik konusma etkinliklerinde verilen goérevlerin dogruluk
iizerine odaklanmasi deyince ¢ ac1 karsimiza ¢ikmaktadir: dilbilgisi, sdzciik bilgisi ve sdyleyis
ozelligi. Bu baglamda etkinliklerin her biri, belli bir bigcime, isleve ya da s6zciige odaklantyorsa
“dogruluk”; iletisimsel ¢ercevede ele alintyorsa “akicilik” bagliklari altinda ele alinmigstir. Eger
etkinlikler, iletisimsel bir ¢er¢eve i¢inde belirli bir bigime ya da isleve odaklantyorlarsa her iki
baslik altinda (dogruluk ve akicilik); ancak eger mekanik yanitlara odaklaniyorsa o zaman

dogruluk baslig1 altinda degerlendirilmistir.

YEE-Y.IL.T o
GU-v.i.T SOYLEYIs OZELLIGI 10-v.I.T

DILBILGisi SOVLEYIS OZELLISI SOYLEYiS OZELLIGI
$6zCUK BiLGISI
‘ LK ‘ o
AKICILIK e N
DILBiLGiSI DiLBILGISI

Sekil 3: Konusma Etkinliklerinin Dogruluk ve Akicilik Dagilimlart

50zcUK BiLGisi

Sekil 3’te de goriildiigii tizere, her bir ders kitabindaki etkinlikler arasinda hem dogruluk
hem akiciliga odaklanan etkinlikler oldugu gibi, yalnmizca dogruluk ya da akicilik odakli
etkinlikler de yer almaktadir. GU-Y.I.T’deki etkinliklere bakildiginda; dogruluk odakli
etkinlikler arasindan 1’i dilbilgisi, 1’1 sOyleyis o6zelligi, 9’u sozciik bilgisi, 2’si hem dil bilgisi
hem sozciik bilgisi, 19’u ise hem sozciik bilgisi hem sdyleyis 6zelligi odakli etkinliklerdir. 9
etkinlik yalmzca akicilik odakli iken 15 etkinlik hem dogruluk hem akicilik odaklidir.
Bunlardan 14’1 sozciik bilgisi, 1’1 sdyleyis ozelligi ile ilgilidir. 1 etkinlik ise 3 yonliidiir: sdzciik

bilgisi, sdyleyis 6zelligi ve akicilik.

YEE- Y.LT adli kitapta ise yalmzca sdyleyis ozelligindeki dogrulugu ele alan bir
etkinlige rastlanilmamigtir. Soyleyis ozelliginin akicilik ile iliskilendirildigi goriilmektedir.
Dogruluk odakl: etkinliklerin 2’si sozciik bilgisi, 1’1 ise dil bilgisi ile ilgilidir. 2 etkinlik de hem
sozciik bilgisi hem dilbilgisi odaklidir. Akicilik odakli etkinliklere bakildiginda; 9 etkinligin
sozciik bilgisi, 3 etkinligin sOyleyis Ozelligi, 1 etkinligin de dil bilgisi ile iliskilendirildigi
goriilmektedir. 6 etkinlik ise yalnizca iletisimsel bir ¢ergeve iginde ele alinmustir.

[U- Y.1T’de durum biraz daha farkliik gostermektedir. Ciinkii yalmzca sdyleyis

ozelligi ya da dilbilgisindeki dogrulugu ele alan herhangi bir etkinlige rastlanmamustir. Ustelik
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sOyleyis o6zelligine iliskin hicbir etkinligin yer almamasi da dikkat c¢ekicidir. Belli bir yapidaki
dogrulugu ele alan etkinlikler s6yledir: 1 etkinlik sdzctik bilgisi, 3 etkinlik dil bilgisi ve sozciik
bilgisi. Geriye kalan tiim etkinlikler akicilik ile iliskilendirilmistir. 4 etkinlik sozciik bilgisi-
akicilik, 5 etkinlik dil bilgisi-akicilik, 1 etkinlik sozciik bilgisi-dil bilgisi-akicilik ve 4 etkinlik

akicilik iizerine odaklanmustir.

Tablo 4: Ders Kitaplarinin Dogruluk-Akicilik Yiizdelik Oran Karsilagtirmasi

Dogruluk Akicilik Hem Dogruluk Hem Toplam
Akicilik
Siklik Yiizdelik Siklik Yiizdelik Siklik Yiizdelik Siklik  Yiizdelik
GU-Y.IT 32 % 57 9 % 16 15 % 27 56 % 100
YEE- Y.I.T 5 % 21 13 % 54 6 % 25 24 % 100
0-Y.IT 4 % 22 4 % 22 10 % 56 18 % 100

Tablo 4’te de goriildiigii iizere, dogruluga en ¢ok GU- Y.L T ders kitab, akiciliga en ¢ok
YEE- Y.IT, hem dogruluk hem akiciliga ise en ¢cok iU- Y.I.T yer vermistir. Dogruluk agisindan
YEE ve 1U; dogruluk ve akicilik agisindan da GU ve YEE ders kitaplar1 benzer oranlara
sahiptir.

3.3. Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Soru Tiirleri

Yabanci dil Ogretiminde soru tiirlerinin  Ogrenicinin ders igerigini anlamaya
odaklanmasinda, merakini uyandirmada, diis giiclinii devindirmede ve yeni bilgiler edinmek i¢in
giidiilenmesinde etkili olduguna inanilmaktadir (Husin, 2006, s. 1). Ancak her bir soru tiiriiniin
de amag, icerik ve kazanim baglaminda yarattig1 etki farklilik gostermektedir. Bu nedenle etkili
bir 6grenme ortaminda birden ¢ok soru tiirtiniin ise kosulmasi gerekmektedir. Wajnryb’a (1992,
S. 47) gore soru tiirleri soyle siniflandirilabilir;

e Evet/ hayir sorusu.

o Kisa yanith sorular. ér. Film hakkinda ne dedi?

o Acik uclu sorular. ¢r. Kim telefon edebilirdi?

e Goriintiileme / yansitma sorulart (soruyu soran kisi tarafindan yaniti bilinen,
Ogrenicinin anlama, aciklama ve onaylama bilgisini yansitmay1 gerektiren sorular). or. Bu
kalem ne renk?

e Gonderge sorulari (yeni bilgi isteyen sorular). ér. Universitede ne okudun?

e Yaratici sorular (6grenicinin verilen bilgiyi dogrudan alimlasini gerektirmeyen ancak
bunun yerine ¢ikarimda bulunulan bir bilgi ya da goriis kararinin istendigi sorular). ér. Yazarm

bir hayvani bas karakter yapma Onerisi ile ilgili ne diistiniiyorsunuz?

Bu sorular, ii¢ ana izlek altinda toplanabilir: yapilandirilmig, yar1 yapilandirilmis ve

serbest. Yapilandirilmig sorular, verilen bilgilerin dogrudan arandigi; yari yapilandirilmis
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sorular, olast farkli yanitlar olsa bile belli bir amacin ger¢eklesmesine doniik olan sorulardir.
Serbest sorular ise yaraticilik gerektiren ve belli bir sorunu ¢oziimlemeyi ya da yalnizca belli bir
konu ile ilgili sohbet etmeyi amaglayan soru tiirii olarak tanimlanabilir. Bu baglamda Bueno-
Alastuey, ve Agulldo (2015), soru tiirlerini su sekilde ele almistir: Yapilandirilmis soru;
materyal-alistirma, evet/hayir sorulari/kisa yanith sorular, bosluk doldurma sorulari, bilgileri
birlestirme sorular1 (jigsaw, bulmaca,...). Yar1 yapilandirilmig soru; gériisme sorulari, agik uglu

sorular, rol oynama, tartisma ve tanimlama/betimlemeler. Serbest soru; sorun ¢6zme ve sohbet.

Tablo 5: Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Soru Tiirii Dagilim1

GI-Y.IT YEE- Y.IL.T 10-Y.1T
Etkinlik Sayisi/ % Etkinlik Sayisi/ % Etkinlik Sayisi/ %
Ayri Birlesik Ayri Birlesik Ayrn Birlesik
v Materyal-aligtirma 16 10 5 (%21) 1 (%4) 5 (%18) 2 (%11)
E (%29) (%18)
> Evet/hayir sorulari 1 (%2) 3+9 3 2+1
A Kisa yanith sorular (%5) (% 13) (%11)
<Z: Bosluk doldurma 2 1 (%4) -
3 (%3.5)
% Bilgileri birlestirme 2 - -
> (%3,5)
Yapilandirilmig Toplam %61 %42 %40
= Goriisme - 1 (%4) 1 (%4) -
_ % Agik uglu sorular 14 1+7 6 (%25) 6 9 (%50) 4
xzw (%25) (%2)
$ < = Rol oynama 3 (%5) 1 1 (%4) 1 -
E Tartigma 1 3 (%13) -
> Tanimlama/ Betimlemeler 4 (%7) 1 1 (%4) 1 -
Yar1 Yapilandirilmis Toplam %39 %54
5 Sorun ¢dozme - - -
]
g Sohbet - 1 (%4) -
Serbest Toplam - %4 -
Genel Toplam 42 14 18 6 14 4
(%75) (%25) (%75) (%25) (78) (%22)

Tablo 5’e bakildiginda, alistirma yapmaya doéniik sorularin en ¢ok GU-Y.I.T ders
kitabinda oldugu goriilmektedir (%47). Yapilandirilmis sorularin genel agirlik ortalamasina
bakildiginda da GU-Y.I.T ders kitabi 6ne ¢ikmaktadir. Bununla birlikte YEE ve 1U ders
kitaplarinda da benzer oranlar oldugu belirlenmistir (%42 ve %40).

Yar1 yapilandirilmis sorular agisindan ise YEE ders kitabt 6ne c¢ikmaktadir. Yar
yapilandirilmis sorular agisindan ise en ¢ok acik uglu sorular 6ne g¢ikmaktadir. Acik uglu
sorular, diger ders kitaplarinda da baskin olarak kullanilmaktadir. Serbest soruya yalnizca YEE-

Y.1.T ders kitabinda 1 soru olarak yer verilmektedir.
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3.4. Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Etkilesim Uzerine Odaklanma

Oranlan

Egitim ortaminin diizenlenmesinde etkilesim etkeni Onemli bir rol oynamaktadir.
Etkilesim {i¢ yonlii 6ne c¢ikmaktadir: Ogrenci-6gretmen, Ogrenci-Ogrenci, Ogrenci-igerik
(monolog). Ogrencilerin derse katilmalarma ve diisiincelerine onem vermek, onlarmn
katilimlarini degerli saymak, bunlar1 sinifta paylasmak ve onlar1 anlamaya ¢aligmak dgrencilerle
kurulan etkilesimi olumlu yonde etkilemektedir(Cakmak, 2000, s. 28). Bu nedenle simif igi
etkilesim oraninin artirimi biiylik bir 6nem tagimakta; kullanilan her bir aracin da etkilesimsel

bir ortam1 saglamada 6ne ¢ikmasi gerekmektedir.

Incelemeye alinan ders kitaplarmin etkilesimsel oranlar1 su sekildedir:

GU-Y.I.T YEE- Y.I.T
m Ogrenci/ Ogrenci  ® Ogrenci/ Ogretmen m Ogrenci/ Ogrenci  ® Ogrenci/ Ogretmen
Monolog m Sesli Okuma Monolog m Ortak Etkinlik

m Ortak Etkinlik
9%

"r

4%

10-v.i.T
m Ogrenci/ Ogrenci  ® Ogrenci/ Ogretmen
Monolog m Ortak Etkinlik
0% 0%

Sekil 4: Konusma Etkinliklerinin Etkilesim Oranlar1

GU ders kitabina bakildiginda, &grenci-6grenci etkilesiminin %9, dgrenci-dgretmen
etkilesiminin %39, monolog odakli etkinliklerin ise %7 oraninda oldugu gériilmektedir. GU

ders kitabinda, ilk etkinlikler okumaya dayali ve bu etkinliklerde Ogrenciler yalmizca sesli
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okuma yapmaktadlr.2 Ders kitabindaki etkinlikler icinde de sesli okuma etkinlikleri, %26

oranindadir:

“A alistirmasinda yer alan diyalogu sinifta 6grencilerinize okutunuz. Bu okumalarda

dgrencilerinizin telaffuzlarina dikkat ediniz” (Ogretmen Kitabi, s. 121).

GU-Y.I.T ders kitabr konusma etkinlikleri i¢inde birden ¢ok etkilesimi igeren -6grenci-
Ogretmen/ dgretmen-Ogretmen ya da sesli okumanin ardindan 6grenci-6grenci veya Ogrenci-
Ogretmen gibi- etkinliklere de yer verilmistir. Bu etkinlikler, %19 oranindadir. ér. 4.3.2 no’lu
etkinlikte (4. linite 3. boliim 2. etkinlik) 6grenci-6grenci ve dgrenci-dgretmen etkinliklerine yer
verilirken 2.2.1 no’lu etkinlikte sesli okumanin ardindan Ogrenci-0grenci etkinligine yer

verilmistir.

YEE ders kitabina bakildiginda, 6grenci- 6gretmen etkinliklerinin toplam etkinliklerin
yaklasik yarisini (%58) olusturdugu gozlenmistir. Bunu 6grenci-6grenci (%21) ve monolog
(%4) etkinlikleri izlemektedir. Birden c¢ok etkilesim big¢iminin yer aldigi etkinlik ise %17
oranindadir. or. 1.A.3 no’lu etkinlikte d6grenci-6grenci ve 6grenci-ogretmen etkilesimlerine yer

verilmistir. 5.A.3 no’lu etkinlikte ise 6grenci/6grenci ve monolog etkinliklerine yer verilmistir.

IU ders kitabinda ise etkinlikler, ya dgrenci-6grenci ya da dgrenci-dgretmen etkilesimi
lizerine planlanmistir. Ogrenci-6gretmen etkilesiminin %83 oraminda yer almasi dikkat

cekicidir.

3.5. Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Gercek Yasamla (Otantik)
Tlgisi

Otantik, “ger¢ek yasamla ilgili” anlamimi tagimaktadir. Otantik dgrenmede amag ise
bireyin dogrudan bir konuyu 6grenmesi degil, gergek diinya sorunlarina ¢6ziim iiretebilmesidir.
Bu siiregte otantik 6grenme, otantik gorevlerle baslayip otantik etkinlikler ve degerlendirmelerle
devam eder. Gorev, etkinlik ve degerlendirmelerden olusan otantik 6grenme siirecinde 6gretmen
rehber, 6grenciler ise etkin katilimcilardir (Kogyigit ve Zembat, 2013, s. 292). Bu ac¢idan
bakildiginda, gercek yasamla ilgili (otantik) etkinlik deyince, dgrencinin 6grenme siirecinde
etkin bir bigimde katilimini1 saglayan ve gergcek yasamla ilgili sorunlarin ya da durumlarin
¢oziimiinde kullanilan etkinliklerden s6z edilmektedir. Otantik olmayan etkinlikler olarak
bireyin yazili bir karsilikli konusma iizerine kurulu bir metni okumasi, tlimce dizisini
diizenlemesi ya da akranina anlatmak igin yazili bir metni &grenmeye calismasi gibi

etkinliklerden s6z edilmektedir.

2 Sesli okuma, her ne kadar okuma becerisinin yontemlerinden biri olsa dahi GU ders kitabinda konusma becerisinin
igerisinde karsilikli okumaya doniik olarak yer verildigi igin aragtirma kapsami i¢ine alinmigtir.
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B Gergek Yasamla lgili Etkinlikler
u Gergek Yagamdan Kopuk Etkinlikler
u Her Ikisine de Yer Veren Etkinlikler

30
21
13 15
9
5
2 2
- - [ J—

GU-Y.IT YEE- Y.I.T [0-Y.1T

Sekil 5: Konusma Etkinliklerinin Gergek Yasamla ilgisi

Sekil 5’e bakildiginda, etkinlik sayis1 baglaminda YEE ve 1U ders kitaplarinda gergek
yasamla ilgili etkinliklere daha c¢ok yer verildigi goriilmektedir. Ancak toplam etkinliklerin
yiizdelik dagilimina bakildiginda ise GU ile YEE ders kitaplarinin benzer oranlara sahip oldugu

belirlenmistir.

Gergek yasamla ilgili etkinlikler, GU ders kitabinda %353.5, YEE ders kitabinda %54.1
ve IU ders kitabinda %83 tiir. Ger¢ek yasama doniik durum yaratma agisindan iU ders kitab
one ¢ikmaktadir. Gergek yasam dis1 etkinlikler ise GU ve YEE ders kitabinda %37.5, 1U ders
kitabinda ise %11°dir. Ortak etkinlikler acisindan GU ders kitab1 ve YEE ders kitab1 benzer
oranlara sahiptir (%9-%8.4). IU ders kitabi da ortak etkinliklere yer vermistir ancak %6

oranindadir.

3.6. Ders Kitaplarindaki Konusma Etkinliklerinin Grup Etkinligi Olusturma

Oranlan

Grup etkinlikleri; ¢iftler halinde, kiigiik gruplarla, biiyliik gruplarla ve Ogretmen
merkezli bagliklar altinda ele alinmustir. GU ders kitaba, sesli okumay1 karsilikli bir bicimde ele
aldig1 igin giftler halinde basligina “sesli okuma” ad1 altinda ek bir baslik agilmis ve sesli okuma
altindaki etkinlikler ayr1 bir bicimde gosterilmistir.

GU ders kitabina bakildiginda, konusma etkinliklerinde dgretmen merkezli etkinliklere
biiyiik bir oranda yer verildigi goriilmektedir (%48). Bunu sesli okuma ile biitiinlestirilmis
ogretmen merkezli etkinlikler (%20) ve sesli okuma etkinlikleri (%12) izlemektedir. Bu
durumda GU ders kitaplarinda sesli okuma ve dgretmen merkezli etkinliklerin baskin oldugu

sdylenebilir. Ogrenci merkezli etkinlik olarak ise karsilikli konusmaya yer verilmekte (%9),

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 8/2 2019 s. 1068-1098, TURKIYE



1083

Sevil HASIRCI

bazen bu sesli okuma

iliskilendirilmektedir.

ile (%9) bazen de Ogretmen merkezli

etkinliklerle (%2)

= Sesli Okuma
= Kiigiik Gruplarla
m Ogretmen Merkezli

u Sesli Okuma+ Ogretmen Merkezli

GU-Y.I.T

2%

m Kargilikli Konugsma

m Biiyiik Gruplarla

u Sesli Okuma+ Karsilikli Konugma

u Kargilikli Konusma+ Ogretmen Merkezli

12%
9%

Ogretmen Merkezli -
83%

= Karsilikli Konusma

9% 0%
Karsihki  YEE- Y.IT
O Konuslr\lllla+k " Kargilikli Konugma
gretmen Merkezli 8%Biiyiik Gruplarla
17%
8%
Kiigiik Gruplarla
0%
Ogretmen Merkezli
67%
m Karsilikli Konusma = Kii¢iik Gruplarla
= Biiyiik Gruplarla u Ogretmen Merkezli
= Karsilikli Konusma+ Ogretmen Merkezli
10- Y.I.T
Karsilikli Konusma
17%
Kiigiik Gruplarla

m Kiigiik Gruplarla

= Ogretmen Merkezli

= Biiyiik Gruplarla

Sekil 6: Konugma Etkinliklerinin Grup Etkinligi Dagilim1
YEE ders kitabinda da &gretmen merkezli etkinlikler (%67) 6ne ¢ikmaktadir. Ancak

ogrenci merkezli etkinlik olarak karsilikli konusma (%8) ya da biiyiik grup ¢aligmasina da (%8)
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yer verilmistir. Ayrica karsilikli konusma etkinliklerinin 6gretmen merkezli etkinliklerle

bitiinlestirildigi de (%17) goriilmektedir.

IU ders kitabs, iki yonlii etkinlige yonelmistir: 6gretmen merkezli ve karsilikli konusma.
%83 oraninda 6gretmen merkezli etkinlikler, %17 oraninda da karsilikli konusma etkinligi yer

almaktadir. Her ii¢ kitapta da kii¢iik grup ¢aligmalarmin olmadigi belirlenmistir.

3.7. Ders Kitaplarindaki Konusma  Etkinliklerinin Diger  Becerilerle
Iliskilendirilmesi

Dil becerileri, birbiri ile bir biitiinliik tasimaktadir. Bu nedenle ders kitabindaki her bir
beceriye doniik etkinligin bir baska beceri ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Inceleme
kapsamindaki her bir ders kitabindaki etkinlik, bagimsiz (hicbir becerisiyle ilgisi olmayan),

okuma, dinleme, yazma becerisiyle ve dilbilgisi 6grenme alanmiyla iliskilendirilme ydniiyle

incelenmis ve su sonuglara ulasilmstir:

20 19
18
16
14
12
10

8
6
4
2
0

GU-Y.IT YEE- Y.I.T 10-Y.1T

m Bagimsiz ® Okuma Becerisi ® Dinleme Becerisi ®Yazma Becerisi ® Birden Cok Beceri ® Dilbilgisi

Sekil 7: Konusma Etkinliklerinin Diger Becerilerle ilgisi

Sekil 7’ye bakildiginda, YEE ders kitabinda konusma becerisi etkinliklerinin diger
becerilerle siirekli bir bigimde iliskilendirildigi goriilmektedir (Bagimsiz f: 0). Buna karsin GU
ders kitabinda en ¢ok bagimsiz konusma etkinliklerinin kullanildigi belirlenmistir (f: 19, %34).
U ders kitabinda ise %35.7 oranindadir.

Okuma becerisi ile iliskilendirme y&niiyle, etkinlik sayis1 baglaninda GU ders kitabi (f:
19, %28.5), yiizdelik oran baglaminda YEE ders kitab1 6ne ¢ikmaktadir (f: 10, %41.6). 10U ders
kitabi, yalnizca 1 etkinlikte okuma becerisi ile iliskilendirmistir (%5.7).

'lT’Ev
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Dinleme becerisi ile en ¢ok 1U ders kitabindaki konusma etkinliklerinin iliskilendirildigi
belirlenmistir (f: 6, %33). Bunu YEE ders kitab1 izlemektedir (f: 4, %16.7). GU ders kitabinda
ise dinleme becerisi ile iliskilendirmenin okuma becerisine oranla daha gerilerde oldugu
belirlenmistir (f: 1, %1.8). Bu durum yazma becerisi ve dil bilgisi 6grenme alani i¢in de
gecerlidir (f: 1, %1.8). Yazma becerisi ile iliskilendirme en cok YEE ders kitabinda
goriilmektedir (f: 2, %8.4). Ancak kitaplara genel olarak bakildiginda, yazma becerisinin diger

becerilere oranla geri planda kaldig1 sdylenebilir.

Dil bilgisi 6grenme alam ile iliskilendirme ise en ¢ok IU ders kitabinda yapilmustir (f: 4,
%22.2). Etkinlik sayis1 baglaminda GU ve YEE ders kitaplar1 ayni orana sahiptir (f: 1), ancak
yiizdelik oran dagilimi a¢isindan YEE %#4.1, GU %]1.8 oranindadr.

Birden ¢ok beceri ile iligkilendirmenin her ii¢ kitapta da onemsendigi sdylenebilir.
Ancak etkinlik sayis1 baglaminda GU ders kitabr 6ne ¢ikarken (f: 18, %32.1), yiizdelik oran
baglaminda IU ders kitab1 6ne ¢ikmaktadir (f: 6, %33.4). YEE ders kitab: ise 7 etkinligi birden
cok beceri ile iligkilendirmistir (%29.2).

Tablo 6: Okuma, Yazma ve Dinleme Becerisi ile Dilbilgisi Ogrenme Alanindaki Etkinliklerin Konusma

Becerisi Ile Iligkilendirilme Sikligt

Beceriler/Ogrenme Alani GU-Y.ILT YEE-Y.IT 0-YI1T
Okuma 18 7 5
Yazma 18 2 5
Dinleme 9 4 4
Dilbilgisi - 1 2

Tablo 6’da da goriildiigii iizere, GU ders kitab1 birden ¢ok beceri olarak en ¢ok okuma
ve yazma becerisini birlikte ise kogmustur. Bununla birlikte okuma, yazma ve dinleme becerisi
olmak tizere dort temel beceriyi i¢ ige ele alan etkinliklere de yer vermistir (6r. 1.3.3 no’lu
etkinlik). YEE ders kitabindaki konusma etkinlikleri, daha ¢ok okuma ve dinleme becerisi ile
iligkilendirilmistir (or. 2.A.2 no’lu etkinlik). Yer yer bu becerilere ek olarak yazma becerisi ve
dilbilgisi 6grenme alantyla da baglantili etkinlikler de séz konusu. U ders kitabinda ise okuma
ve yazma becerisi ile baglantili etkinlikler 6ne ¢ikmaktadir. Ancak etkinliklerde daha ¢ok
okuma, dinleme ve yazma becerisi olmak {izere {i¢ temel beceri ile baglant1 kurulmus; boylece

dort temel becerinin biitiinselligi gdzetilmistir (6r. 1.C.1, 3.B.1 ya da 3.C.1 no’lu etkinlikler).
3.8. Konusma Etkinliklerindeki Gorsel ve Metinsel Destekler

Her bir ders kitabinda anlama ve anlatmaya dayali etkinliklerin gorsel ya da metinsel
destekle sunulmasi, 6grenicinin yap1 ve anlam iizerine odaklanmasini ve her biri arasinda bir
bag kurmasini kolaylastirmaktadir. Bu agidan etkinliklerde, 6zellikle de temel diizeye doniik

ders kitaplarinda metinsel/gorsel destekler onem tasimaktadir.
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® Gorsel Destek m Metinsel Destek

Hem Gorsel Hem Metinsel Destek m Destek Olmayan Etkinlikler
38

13

14
4
[ |

GU-Y.IT YEE-Y.I.T U-viT

Sekil 8: Konusma Etkinliklerindeki Gorsel ve Metinsel Destekler

Gorsel destek olarak resimler, fotograflar, grafikler; metinsel destek olarak ise goriis
belirtmede yardimci olacak sozciik/sozciik gruplari, tiimceler ya da sorulacak 6rnek sorular,
olagan/kaliplasmis ifadeler ele alinmistir. Bu baglamda GU ders kitabinda en ¢ok metinsel
destege (f: 38, %68), ardindan hem gorsel hem metinsel destege (f: 9, %16) ve gorsel destege (f:
8, %14) yer verilmistir. Destek olmayan etkinlik yok denecek kadar azdir (f: 1, %2).

YEE ders kitabinda gorsel ve metinsel destege es oranda yer verilmistir (f: 5, %21).
Gorsel ve metinsel desteklerin birlikte kullanildigi etkinlik sayis1 yalnizca 1°dir (%4). Destek

olmayan konusma etkinliklerinin sayica en fazla oldugu belirlenmistir (f: 13, %54).

U ders kitabinda yalnizca gérsel destegin verildigi bir etkinlie rastlanilmamustir. Bu
durum gorsel ve metinsel desteklerin birlikte kullanilmasi agisindan da gegerlidir (f: 0). IU ders
kitabi, destegi yalnizca metinsel baglamda saglamistir (f: 4, %22). %78 oraninda da destegin
olmadigi etkinlik belirlenmistir (f: 14).

3.9. Konusma Etkinliklerinin Gerg¢eklesme Ani

Konusma etkinliklerinin planlama siireci; aligtirma Oncesi, sirast ve sonrasi olmak {izere
¢ bolimden olusmaktadir. Bu baglamda, konusmanin bir hazirlik siireci gerektirip
gerektirmedigi de 6nemli bir sorundur. Alistirma sirasi, genellikle hazirliksiz bir konusmayzi;
aligtirma sonrasi ise verilen siire i¢inde dgrenicinin bir hazirlik yapmasini gerektirir. Aligtirma
oncesinde belli bir hazirlik yapilip yapilmayacaginda amag, diizey ve igerik dnemli bir etmendir.
Bununla birlikte konugma etkinlikleri i¢cinde hem hazirlikli hem de hazirliksiz konusmanin

dengeli bir bigimde ele alinmas1 6nem tagimaktadir.
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BGU-YIT ®YEE-Y.IT ®miU-YIT
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Sekil 9: Konusma Etkinliklerinin Gergeklesme Ani

Alstirma 6ncesi konusma etkinlikleri olarak GU, 8 etkinlige yer vermis ancak bu
etkinlikler, alistirma siras1 (ér. 2.1.2, 2.2.1 no’lu etkinlik) ve alistirma sonrasi ile (or. 3.1.1,
3.3.1 no’lu etkinlik) birlikte kurgulandig1 icin biitiinlesik olarak gosterilmistir. YEE ders ve 1U
ders kitabinda konugma etkinlikleri ise ya alisgtirma sirast1 ya da alistirma sonrasinda

gerceklesmektedir.

Alstirma siras1 konusma etkinlikleri yiizdelik oran baglaminda siralandiginda IU 6ne
cikmaktadir (%72). Bunu YEE (%50) ve GU (%43) izlemektedir. Bununla birlikte her ii¢ ders
kitabinda da en ¢ok alistirma siras1 etkinliklere yer verilmektedir. Alistirma sonrasi olarak YEE
etkinlikleri (%46) dikkat cekmektedir. Bunu GU (%36) ve 1U (%22) izlemektedir. Alistirma
oncesi, siras1 ve sonrasi etkinlikleri biitiinlestirme yoniiyle ise GU ders kitabr éne gikmaktadir
(%21). 10U (%6) ve YEE (%4) ders kitabmin biitiinlesik alistirmalara (alistirma 6ncesi- sirasi-

sonrasi) pek yer vermedigi sdylenebilir.
3.10. Konusma Etkinlikleri Oncesi, Siras1 ve Sonrasindaki Ek Etkinlikler

Konusma etkinliklerinin birbirini desteklemesi ve her bir konugma etkinliginden Once,
etkinlik siras1 ya da sonrasinda ek etkinliklerin verilmesi, 6grenme kaliciliginin saglanmasinda
onemlidir. Bu agidan hangi ders kitabinda konusma etkinligini biitiinleyen ek etkinliklere yer
verildigi sorusuna yanit aranmasi gerekmektedir. Bu baglamda ders kitaplarina bakildiginda, su
sonuclara ulasitlmistir: GU ders kitabindaki her bir konusma etkinligi ardisik bir bicimde
verildigi i¢in ardillik iliskisi baglaminda ele almmistir. Alistirmalarin birbiriyle baglantili,
oncelik-sonralik iliskisine bakildiginda ise 1.3.1 no’lu etkinlik sonrasi 1.3.2, 1.3.3 no’lu
etkinliklere; 1.4.1 no’lu etkinlik sonrasinda da 1.4.2, 1.4.3 no’lu etkinliklere yer verilerek bir
ardillik iligkisi kurulmustur. Ancak 1.2.1-1.2.2-1.2.3-1.2.4 no’lu etkinlikler birbirleriyle baglanti
kurulmadan, bagimsiz bir bigimde ele alinmistir. 1.2.2 no’lu etkinlik sézciik eslestirme, 1.2.3.
no’lu etkinlik yapiya uygun bosluk doldurma, 1.2.4 no’lu etkinlik Onceki alistirmalardan

bagimsiz olarak gorsellerin ¢cagrisimlarini belirleme {izerine kurgulanmustir.
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YEE ve IU ders kitabinda ise her bir konusma etkinligi, iliskili oldugu diger
etkinliklerle baglantili olarak incelenmistir. Kitaplar arasindaki konusma etkinligini destekleyici

etkinliklere yer verme orani su sekildedir:

BGU-YIT ®YEE-Y.IT ®=iU-YIT

20

1 9 o 0 0
|

Alstirma Oncesinde  Alistirma Sirasinda ~ Alistirma Sonrasinda

Sekil 10: Konusma Etkinliklerinin Oncesi, Siras1 ve Sonrasindaki Ek Etkinlikler

Sekil 10°da da goriildiigii iizere, GU ders kitabindaki toplam etkinliklerin yalmzca
%59’u ardisik bir bi¢imde ele alinmistir (f: 33). Alistirma sonrasinda konusma etkinligi daha
cok 6ne cikmaktadir (£:20, %36). Buna karsin YEE ve 1U ders kitaplarinda konusma etkinligi
oncesinde etkinliklere yer verilmistir. YEE ders kitabinda bu oran %42 (f: 10) iken IU ders
kitabinda %50 (f: 9)’dir.

4. Sonug ve Tartisma

Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini degerlendirmeyi ve elde edilen sonuglar

dogrultusunda karsilagtirmay1 amaglayan bu arastirmada su sonuglara ulagilmistir:

Oncelikle ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri igindeki {inite dagilimlarina bakilmus;
her bir kitapta etkinliklerin farkli oranlarda oldugu belirlenmistir. GU ders kitabinda 5 iinite
icinde toplam 56 etkinlige yer verilmis; 6zellikle okuma becerisi ile konusma etkinliklerinin
iliskilendirildigi belirlenmistir. YEE ders kitabinda 8 iinite iginde toplam 24 etkinlik yer
almaktadir; her bir beceriye doniik etkinlikler iginde konusmaya da yer verilmistir. IU ders
kitabinda ise 6 iinite ve bu initelerde toplam 18 konusma etkinligi yer almaktadir. Bu

etkinliklere ek olarak okuma ile iligkili etkinlikler de bulunmaktadir.

Etkinliklerde 6grencilere verilen gorevlerin belli bir yapi, sozcik bilgisi ya da
sesletimin dogruluguna m1 odaklandigi, yoksa iletisimsel bir ¢er¢eve iginde mi verildigi bir
baska 6nemli sorundur. A2 diizeyindeki bir 6grenici, baz1 basit konular1 dogru kullansa bile
temel yanliglar yapabilir. Ancak yanlis baglangiclar, duraksamalar, yeniden diizenlemeler olsa

da kendilerini ¢ok basit sozcelerle ifade edebilirler (CEFR, 2001, s. 29). Bu nedenle ders
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kitaplarindaki etkinliklerin dogruluk ve akiciliga odaklanmasi 6nem tasimaktadir. Ders
kitaplarindaki etkinlikler karsilastirildiginda dogruluga en cok GU-Y.I.T ders kitabu, akiciliga en
¢ok YEE-Y.IT, hem dogruluk hem akiciliga ise en ¢ok 1U-Y.I.T yer vermistir. GU-Y.I.T ders

kitabinda dogruluk olarak en ¢ok sozciik bilgisi tizerinde durdugu belirlenmistir.

Giiniimiizde dil 6gretiminde iletisimsel yaklasim 6ne ¢ikmis ve bu yaklagim baglaminda

Ogrenicilerin  ¢esitli yasam durumlart karsisinda nasil bir iletisim kurabildiklerine
odaklanilmigtir. Bu yaklasima dayali 6gretim siirecinde gergek iletigim alistirmalarina agirlik
verilmekte; icerigin diizenlenmesi islevsel- kavramsal yaklasima gore yapilmaktadir. Boylece
bu yaklasima gore dilin 6zel yonlerini ve kurallarini tanimak yeterli degildir, dilin kullanim
kurallarint da Ogrenmek gerekir (Glnes, 2011, s.134). Bunun icin ders kitaplarindaki
etkinliklerde dogruluk ve akicilik bileskesini saglayan etkinliklerin dnemi daha ¢ok One
cikmaktadir. Iletisimsel bir cerceveyi ele alan gorevler vermesiyle, YEE ders kitabi ve dogruluk

ile akicilig1 birlestiren etkinlikler sunmastyla {U ders kitabi islevsel bir 6zellik tasimaktadir.

Ogreniciler arasinda verilen gérevlerde, ders kitaplarmdaki soru tiirleri de yonlendirici
bir oOzellik gosterir. Burada Ogrenicilere verilen gorevlerde bicime mi, yoksa anlama mi

odaklanildig1 6nemlidir. Bu gorevler ve gorevlerde 6ne ¢ikan sorular su sekilde gosterilebilir:

Tablo 7: Bigimden Anlama Odaklanma Siireci (Littlewood, 2004, s. 322)

Bigime Odaklanma e — — Anlama Odaklanma
Iletisimsel Olmayan lletisim Oncesi  Iletisimsel Dil  Yapilandirilmig Gergek Yagsam Odakli
Ogrenme Dilsel Uygulama Uygulamasi Iletisim (Otantik) Iletisim
Dildeki yapilarin ~ Yeni bir iletisimsel  Yeni bilgilerle Onceki &grenmeleri Anlamlarin
nasil bigimlendigine durum olmadan  baglantinin ortaya ¢ikaran, bazi  Ongoriilemedigi
ve ne anlama anlama dikkat kuruldugu bir sonuglar iletisimsel durumlarda
geldigine odaklanma. ¢ekmeye  calisan baglamda onceden Ongoriilemeyen dili  kullanma. or.
or. Yapi/sozeiik  dilsel uygulamalar.  &gretilenlerin iletisimsel durumlarda  Varatic1 rol oynama,
degistirme or. Soru-yamit ~ dilsel uygulamasi. dili kullanma.  Or. daha karmagik
alistirmalari, uygulamalari. or. Bilgi boslugu Yapilandimlmis  rol sorunlar1 ¢dzme ve
kesfetme/ farkina doldurma oynama, basit tartisma.
varma etkinlikleri etkinlikleri ya da sorunlari ¢6zme.

kigisel sorular.
Aligtirmalar Gorevler

Yap1 gorevleri

Iletisimsel Gérevler

Konusma etkinlikleri igerisinde yapilandirilmis yani daha ¢ok bi¢imi odaklayan sorular,

iletisimsel olmayan ya da iletisim Oncesi dilsel uygulamalari gerektiren sorulardir. Ciinkii bu

sorularda, dilbilgisi, sozciik bilgisi ya da soyleyis Ozelligindeki dogruluga odaklanilmakta;

bunun i¢in de kisa yanith sorular ya da materyale/alistirmaya doniik sorular sorulmaktadir.

fletisimsel dil uygulamasi, bir gegis niteligi tasimakta; bu nedenle yapilandirilmis ve

yar1 yapilandirilmis sorular1 igermektedir. Onceki dgrenmeleri ortaya gikaran, bazi sonuglari

ongoriillemeyen

iletigimsel

durumlara (yapilandiriimig

iletisim)  doniik

olarak yan

yapilandirtlmis sorular sorulabilir. Ciinkii yar1 yapilandirilmis sorular; agik uglu sorulari,

TPEF

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 8/2 2019 s. 1068-1098, TURKIYE



1090 Sevil HASIRCI

goriigme sorularini, rol oynamayi, tanimlama ya da betimlemeleri ve bir goriise katilip
katilmamay1 igermekte; boylece yapilandirilmis bir sonucun 6tesinde bir iletisimsel ortam da
yaratmaktadir. Serbest sorular ise gercek yasam odakli iletisimsel gorevleri yansitmaktadir.
Ciinkii burada yaraticilik, karmasik sorunlarin iistesinden gelme gibi durumlar yaratma s6z
konusudur. Bu agidan kitaplara bakildiginda, GU ve 1U ders kitaplarmin yapilandirilmis sorular
baskin bir bicimde kullanmasi nedeniyle bicimsel odakli oldugu; buna karsin YEE ders
kitaplarinda yar1 yapilandirilmis sorularin 6ne ¢ikmasi nedeniyle iletisimsel gorevlere daha ¢ok
odaklandig1 sOylenilebilir. Bu da 6grenicinin iletisimsel dil yeterligi edinmesi agisindan

Onemlidir.

Dil 6grenenin ve kullananin algilama, tiretim, etkilesim ya da dil aktarimindan (6zellikle
yorumlama ve g¢evirmede) olusan iletisimsel dil yeterligi, cesitli iletisimsel dil etkinliklerinin
uygulanmasiyla etkinlesir ve bu etkinliklerin her biri sozlii, yazili ya da her ikisiyle de
gerceklesir (Avrupa Konseyi, 2001, s.14). Bu nedenle 6grencilere verilen gérevlerde etkilesim
olusturma bir baska &nemli konudur. Smif ici etkilesim iki yonliidiir: Ogrenci-6gretmen ve
Ogrenci-6grenci. Bir de etkilesimin olmadigi, tek yonli iletimin oldugu monolog da soz
konusudur. Monolog agisindan GU-Y.I.T ders kitab1 &ne gikmaktadir. %7 oraninda monolog,
%26 oraninda sesli okuma etkinlikleri vardir. TU-Y.I.T ders kitabinda ise monologa hig yer
verilmemistir. Her {i¢ kitapta 6grenci-6gretmen etkilesimi dne gikmaktadir. Ogrenci-6grenci
etkilesimine ise YEE-Y.I.T ders kitabi, diger kitaplara oranla daha ¢ok yer vermistir. Ogrenci-
ogrenci etkinliklerinin olusturulmasi, grup devinimini yaratma agisindan 6nemlidir. Bu agidan
YEE-Y.I.T ders kitabinin dikkat cekici oldugu sdylenebilir. Ustelik bu etkilesimsel siirecte ders
kitaplarinin grup etkinligi olusturmasi da etkilesimin y&niinii etkilemektedir. or. GU ders
kitabinda 6gretmen merkezli etkinlikler 6ne ¢ikarken karsilikli konugma etkinliklerinin ya sesli
okuma ya da 6gretmen merkezli etkinliklerle biitiinlestirildigi belirlenmistir. YEE ve 1U ders
kitabinda da 6grenci-6gretmen merkezli etkinlikler olsa bile karsilikli konusma ve biiyiik grup
calismasina yonelik etkinliklerin GU ders kitabindan daha c¢ok oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ancak yine de etkilesimin &grenci-Ogretmen tizerine kurulu olmasi, etkilesimin gergeklik
boyutunu etkilemektedir. Yavuz Kirik (2015), {U-Y.1.T ders kitabin1 incelemis ve incelemelerin
sonucunda, etkilesimsel olmanin oncelikli niteligi olan iki yonlii etkinliklerin sayisinin oldukg¢a
diisiik oldugunu (A2 diizeyi igin f:18) ve iki yonlii konusma etkinliklerinin %56’sinin gergek
etkilesimsel ozellikleri tasidigini ortaya koymustur. Bu yoniiyle arastirma sonucuyla benzerlik

tasimaktadir.

Konusma etkinliklerinin gercek yasamla ilgi kurularak olusturulmasi da bir bagka

onemli konudur. Ikinci dilde dilin otantik (gergek yasama dayal1) kullanimma iliskin olarak
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“dilde 6zel olarak secilmis ve derecelendirilmis ‘anlasilabilir girdi’ olarak nitelendirilen sézlii
ifadelere dogrudan maruz kalmak, dilde 6zgiin iletisime dayali etkilesim gerektiren durumlara
dogrudan katilmak, Ogrenilen dilde 6zel olarak hazirlanmis ve yapilandirilmis etkinliklere
dogrudan katilmak” yapilacak etkinlikler arasindadir (Avrupa Konseyi, 2001, s. 143). Bu
baglamda ders kitaplarinin gercek yasamla ilgili ne kadar etkinlige yer verdigine bakildiginda
ise IU- Y.IT ders kitab1 %83 oranla éne ¢ikmaktadir. GU ve YEE ders kitaplari ise benzer
oranlara sahiptir (%53.5 ve %54.1).

Bir diger nokta ise konusma etkinliklerinin ger¢eklesme ani ve diger etkinliklerle
iligkisidir. A2 diizeyindeki bir 6grenici, “kalipsal durumlarda ve kisa konusmalarda oldukca
rahat etkilesimde bulunabilir. Fazla ¢aba harcamadan basit, siradan bir konu iizerinde bilgi
aligverisinde bulunabilir; soru sorabilir, sorular1 yanitlayabilir.” (Avrupa Konseyi, 2001, s. 74).
Dolayisiyla konugma etkinlikleri; kaliplagsmig bir durum, konu iizerinde yapilaniyorsa alistirma
sirasinda; giinliik konular diginda baska bir konu ya da yeni bir durum ele alindiginda ise
alistirma sonrasinda gerceklesebilir. Ustelik bu tiir durumlarda alistirma dncesinde de yalnizca

goriig bildirmeye doniik etkinlikler de yapilabilir.

Ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin aligtirma anima bakildiginda, en ¢ok
alistirma sirasi etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Bu durum, 6greniciye giinliik, basit,
olagan durumlar verilerek etkinliklerin yapildiginin bir gostergesidir. Boylece 6grenici, kendini
bildigi bir konu ile ilgili konusmada daha rahat ifade edebilme olanagma kavusacaktir.
Alistirma sonrasina doniik etkinlikler baglaminda ise YEE ders kitab1 (%46) 6ne ¢ikmaktadir.
Ayrica bir etkinlikte aligtirma Oncesi, sirasit ve sonrasi etkinliklerinin bitiinlestirildigi de

belirlenmistir. Bu agidan GU ders kitabindaki etkinlikler dikkat cekicidir (%21).

Konusma etkinliklerinin diger etkinliklerle iligkisi denilince ise iki agidan bakmak

gerekir: 1. Diger konusma etkinlikleriyle, 2. Diger becerilerle.

Konusma etkinliklerinin baglantili bir bicimde ele alinmasi ve anlasilabilir bir girdiyle
Ogrenicinin kisisel bilgisi, goriis ve diisiincelerini agiklamaya yiireklendirilmesi, giidiilenmesini,
kendinden daha emin olmasini ve katilim isteginin canlanmasini saglar (Avrupa Konseyi, 2001,
s.166). Bu acidan GU ders kitabi, ardil bir baglanti kurmus; YEE ve iU ders kitaplari ise
iliskilendirme yoluna basvurmustur. GU ders kitabindaki etkinliklerin toplam %59 u ardisik bir
bigimde ele alinmis; YEE ve IU ders kitaplarinda ise her bir konusma etkinligi éncesinde diger
becerilerle de ilgi kurularak ek konusma etkinliklerine yer verilmistir. Bu etkinliklerin orani ise
YEE ders kitabinda %42, 1U ders kitabinda ise %50°dir. Ogrenicileri, belli bir igerik alanina
yonlendirme agisindan bu tiir etkinlikler énem tasimaktadir. Ayni durum, diger becerilerle

iligkilendirilerek de yapilmaktadir. YEE ders kitabindaki konugma becerisi etkinliklerinin diger
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becerilerle siirekli bir bigimde iliskilendirildigi; her i¢ kitaptaki etkinliklerin baskin olarak
okuma becerisi ile baglantili oldugu belirlenmistir. S6zI1ii iletisim becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerde girdi olarak dinleme becerisi yerine okuma becerisinin belirlenmesi dikkat
cekicidir. Bununla birlikte dinleme becerisi ile iliskilendirme en c¢ok IU ders kitabinda
yapilmistir. Ayrica dilbilgisi ile en ¢ok U ders kitabindaki konusma etkinliklerinin, okuma ve
yazma becerisi ile en ¢ok YEE ders kitabindaki etkinliklerin iliskilendirildigi goriilmektedir.
Birden cok beceri ile iliskilendirmede etkinlik sayis1 acisindan da GU ders kitabi one
cikmaktadir.

Dilsel becerilerde konugma becerisine doniik etkinlikler yapilmasi agisindan
bakildiginda ise yine okuma becerisi One ¢ikmaktadir. Baska bir deyisle, okuma becerisine
doniik etkinliklerde siklikla konusma etkinliklerine yer verildigi sdylenebilir. Bunu GU ve 1U

ders kitaplarinda yazma; YEE ders kitabinda dinleme becerisi izlemektedir.

Ders kitaplarindaki etkinliklerde gorsel ve metinsel destekler; 6grenicinin alimlama ve
iiretiminde kolaylik saglama yéniiyle 6ne ¢cikmaktadir. Ozellikle de temel diizey 6grenicileri icin
bu destekler, etkinlikte ele alinan yasam durumunun somutlastirilmasi agisindan onemlidir.
Inceleme kapsamindaki kitaplardan GU ders kitab1 hem gorsel hem de metinsel destek saglama
yoniinden dikkat ¢ekicidir. IU ders kitab1 ise bu acilardan zayif kalmustir. Ciinkii yalnizca
metinsel destek saglamus; gorsel hicbir destegi ise kosmamustir. Ustelik metinsel destek de %22

oranindadir.

Sonug olarak; iiretimsel beceriler igerisinde yagamsal gereksinimi karsilamada oncelikli

olma yoniiyle 6ne ¢ikan konusma becerisine doniik etkinliklerin;
1. Dogruluk ve akicilik yonlerinin biitiinlesik bir bi¢imde ele alinmast,

2. Soru tiirlerinde yap1 gorevlerinden iletisimsel goreve dogru bir siire¢ izlenmesi ve

bunun i¢in yapilandirilmis sorulardan serbest sorulara dogru adim adim ilerlenmesi,

3. Etkilesim odakli olmasi, bunun i¢in de gercek yasam durumlarini yansitici bir 6zellik

tasimasi,
4. Ogretmen merkezinden ¢ok grup ve akran temelli etkilesime dayali olmast,
5. Kendi i¢inde ve diger becerilerle baglantili olmasi,
6. Gorsel ve metinsel desteklerle 6grenicilere somut bir ortam sunmasi,

7. Hazirlikli ve hazirliksiz olma yoéniine gore konusma Oncesi, sirasi ve sonrasinin nasil
yapilacaginin ayrintili bir bi¢imde belirlenmesi ve bunun igin belli bir siire ve Olgiitiin

olusturulmasi1 dnem tagimaktadir.
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Extended Abstract

In foreign language teaching, linguistic competence is provided as long as each skill is integrated
with each other. Textbooks are the main tools as applied to ensure this competence. A systematic analysis
of how each skill is applied in textbooks is important in terms of discovering the positive and incomplete
aspects of textbooks. In this study, it was aimed to compare the textbooks for Turkish language teaching
as a foreign language (Gazi University Turkish for Foreigners, Yunus Emre Institute Yedi Iklim Turkish
Language and Istanbul University Turkish Textbook for Foreigners) in terms of speaking skill activities.
For this purpose, the activities in each textbook were evaluated from the point of the distribution within
the unit, the type of questions, accuracy/fluency, interaction, the relationship with authenticity, group
activity, the moment of realization (pre-exercise, while-exercise and post-exercise), the integration with
other skills and other speaking activities, and the visual and textual support. In this study, document
analysis method was used. Data were collected from the checklist developed by Bueno-Alastuey and
Agullé (2015). In order to analyze the collected data, content analysis was utilized. In this research,
frequency analysis in content analysis techniques was used. In this context, speaking skill activities were
interpreted with percentage and frequency ratios under certain themes in terms of similarities and
differences in books.

This study was limited with A2 level textbooks published by Gazi University, Istanbul
University and Yunus Emre Institute. Firstly, the distribution of the units within the speaking activities in
the textbooks was examined. According to examination, each book had different speaking activity
distribution. Gazi University textbook contained 56 activities in 5 units. Yunus Emre Institute textbook
had 8 units and, each unit had 3 activities. In the Istanbul University textbook, there were 6 units, and it
had total of 18 speaking activities.

It is another subject whether the tasks given to the students in the activities were focused on the
accuracy deal with grammar, vocabulary,and pronunciation, or focused on fluency. When the activities in
the textbooks were compared, the most activities for the accuracy were in Gazi University textbook, and
for the fluency were in Yunus Emre Institute textbook. The exercises focused on accuracy in Gazi
University textbook were mostly vocabulary. The most activities for both accuracy and fluency were in
Istanbul University textbook.

The question types given the students are also very important in the textbooks. Gazi University
and Istanbul University textbooks focused on the form at the question type because there were mostly
used structured questions. On the other hand, it can be said that Yunus Emre Institute textbook focused
more on communicative tasks due to the fact that semi-structured questions were mostly used in the
textbook.

Interaction with students is another important topic. Classroom interaction is two way: student-
teacher and student-student. There is also a monologue in which there is no interaction. In terms of
monologue, Gazi University textbook came to the forefront. There were 7% monologue and 26% oral
reading activities. In Istanbul University textbook, there was no activity upon monologue. In all three
books, student-teacher interaction was prominent. Student-student interaction was given more importance
at activities in Yunus Emre Institute textbook than other books. In Gazi University textbook, teacher-
centered activities came to the forefront, and also it was determined that conversational activities were
integrated into either oral reading or teacher-centered activities. It was concluded that even though there
were student-teacher centered activities in Yunus Emre Institute and Istanbul University textbook
activities, activities for mutual speaking and large group were more than Gazi University textbook.
However, the fact that the interaction is based on student-teacher affects the reality of interaction. So all
textbooks should focus on student-student interaction much more than student-teacher interaction.

It is another important subject how much authentic speaking activities were used in textbooks.
In this context, when it was examined how authentic activites were used in textbooks, Istanbul University
textbook came to the forefront with a rate of 83%. Gazi University (53.5%) and Yunus Emre Institute
(54.1%) textbooks had similar ratios.

Another important point is the realization moment of speaking activities. When the speaking
activities in the textbooks were examined, it was seen that the most exercises happened while-exercises.
Yunus Emre Institute textbook came to the forefront in the context of post-exercise activities with the
ratio of 46%. In addition, it was determined that pre-exercise, while-exercise and post-exercises were
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integrated in one activity. In this respect, the activities in Gazi University textbook were remarkable with
the ratio of 21%.

When speaking activities are related to other activities, it is necessary to look at two aspects: 1.
With other speaking activities, 2. With other skills.

When it was looked at the textbooks, we can see that there was a consecutive connection among
speaking activities at Gazi University textbook with the ratio of 59%, while speaking activities were
associated with other activities at Yunus Emre Institute and Istanbul University textbooks. In the
textbooks of Yunus Emre Institute and Istanbul University, additional speaking activities were organized
with the related to other skills before each speaking activity. In addition, it was determined that the
activities in all three books were mostly related to reading skills.

Visual and textual support in activities in textbooks can have ease of reception and production of
the learner. Gazi University textbook was remarkable in terms of providing both visual and textual
support. Istanbul University textbook was seemed weak in these respects.

As a result; at activities for speaking skill that come to the forefront in terms of fulfilling the vital
need in production skills must be taken into consideration student-centered activities (accuracy-fluency
integration, authentic communication, student-student interaction, group activity), speaking preparation
process, and also language skill balance.
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