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Cevresel uyaricilarin dil gelisimi i¢in kritik 6nem tasidigi okul 6ncesi
donemde c¢ocuklarin teknolojik cihazlar ile gecirdikleri siire ile kelime
edinimleri  arasindaki  iliskinin  incelenmesinin ~ 6nemli  oldugu
diisiiniilmektedir. Bu g¢alisma ile okul oncesi donem ¢ocuklarmin kelime
edinimleri ile teknoloji kullanimlari arasindaki iligkisinin aragtirilmasi
hedeflenmistir. Bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden boylamsal
desen kullamlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 143 cocuk ve onlarin
ailelerinden olusmaktadir. Calismamn verileri Tiirkce ifade Edici ve Alici Dil
(TIFALDI) Testi ve aile bilgi formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, ¢cocuklarin hem alict hem de ifade edici dil kelime bilgileri
anne egitim durumuna gore anlamlh farklilik gostermektedir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin hem birinci hem de ikinci 6l¢iim ifade edici dil kelime
bilgileri evde okula giden baska kardes bulunanlarin lehine anlamli diizeyde
farklillk gostermektedir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin teknoloji kullanim
durumlarma gore kelime bilgileri incelendiginde TV izleme siiresi ve bilgive
iletisim teknolojilerinin (BIT) kullanim siirelerine gére alic1 ve ifade edici dil
kelime bilgilerinin anlamh diizeyde farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Aragtirma katilan gocuklarm BIT etkinlik tiirlerine gore ise ifade edici dil
kelime bilgileri farklilik gostermektedir. Dijital ortamlarda vaktini daha ¢ok
oyun oynayarak gegiren ¢ocuklarmn ifade edici dil kelime bilgileri en diisiik
iken miizik/sark: dinleyen ¢ocuklarin ise en yiiksektir.

Anahtar Sozciikler: Alici dil kelime bilgisi, ifade edici dil kelime bilgisi,
okul 6ncesi, ¢cocuk, teknoloji.

INVESTIGATING PRESCHOOLERS’ RECEPTIVE AND
EXPRESSIVE VOCABULARY REGARDING TECHNOLOGY
USAGE AND PARENTAL FACTORS

Abstract

It is considered important that the relationship between interaction time
with technological devices and vocabulary acquisition during the preschool
period be examined because environmental stimulants are crucial for
linguistic development. This study is investigated the relationship between
preschoolers’ vocabulary acquisition and technology use in terms of duration
and type of activity. This study employs the longitudinal design pulled from
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quantitative research methods. The study group consisted of 143 children and
their parents. The study data were collected through the Turkish Receptive
and Expressive Vocabulary (TIFALDI) Test as well as through a family
information form. According to the research results, both receptive and
expressive vocabularies among children achieved significantly different
scores due to their mothers’ educational level. Both the first and second
measurements of the participating children’s expressive vocabulary revealed
significant differences in favor of those children possessing (a) sibling(s) who
also attended school. Regarding technology usage, it has been determined
that receptive and expressive vocabularies are not different based on the
duration of TV watching or use of information and communication
technologies (ICT). The participating children’s expressive vocabulary
differentiated according to the types of ICT activities they undertook. The
expressing vocabularies of those children who spent more time playing
games on digital media were found to exhibit the lowest scores, while the
expressing vocabulary of those children who listened to music scored
highest.

Keywords: Receptive vocabulary, expressive vocabulary, preschool,
children, technology.

Giris

Dil, bireyin duygu, diisiince, deneyim, hayal ve isteklerini baska bireylere aktarma,
iletisim kurma ve sosyallesme siirecinde kullandigi en temel aractir. Kelimeler dilin yapi tagini
olusturan ve anlam tasiyan ses ya da ses birligidir (Aytan ve Ozcan, 2018; Karadiiz ve Yildirim,
2011). Alict dil kelime bilgisi bireyin anlamini bildigi kelime dagarcigini ifade ederken, ifade
edici kelime bilgisi ise seslendirebildigi, konusarak ya da yazarak kullanabildigi kelime
dagarcigidir (Martin ve Brownell, 2010; Senechal, 1997). Bireyin sahip oldugu kelime hazinesi
baska bir ifadeyle s6z varlhigi, dili etkin kullanma ve saglikli iletisim kurmada biiyiik 6nem
tasimaktadir (Giines, 2013). Kelime hazinesi sadece dinleme ve konusma gibi sozel dil
becerilerin degil ayn1 zamanda okuma ve yazma gibi yazili anlama ve anlatim becerileri i¢in de
ehemmiyet arz etmektedir (Akyol, 2010; Cain ve Oakhill, 2018; Uccelli, Galloway, Barr,
Meneses ve Dobbs, 2015). Bireyin sahip oldugu kelime hazinesi diisiinme, karsilastirma,
anlama, sorgulama, iligkilendirme, 6grenme, anlatma ve yeni bilgi olusturma siireglerine de
katki saglamaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarmn erken yaslardan itibaren kelime kazanimlari
zihinsel, sosyal ve dil gelisimleri i¢in biiylik dnem tagimaktadir (Fillmore ve Snow, 2000;

Giines, 2013; Sparapani, Connor, McLean, Wood, Toste ve Day, 2018).

Cocuklar ilk kelimelerini aile {iyeleriyle etkilesimleri sonucunda ev ortaminda
edinmektedir. Hart ve Risley (2003) c¢alismalarinda farkli sosyoekonomik diizeydeki ¢ocuklarin
0-3 yas doneminde kelime edinimlerini boylamsal olarak arastirmiglardir. Calisma sonuglarina
gore diisiik sosyoekonomik seviyedeki ¢ocuklar ev ortaminda saatte ortalama 616 kelime
duyarken, orta sosyoekonomik seviyedeki c¢ocuklar 1.252 kelime ve st sosyoekonomik

seviyedeki cocuklar ise 2.153 kelime duymaktadir. Cocuklarin {i¢ yasinda sosyoekonomik
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diizeye gore karsilastiklar: kelime sayilar1 arasindaki fark 30 milyonu bulmaktadir. Alanyazinda
yer alan diger ¢alisma sonuglari da ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin (Aydogan ve Kogak,
2003; Dereli ve Kogak 2005; Erkan, 1990; Rodriguez ve Tamis- LeMonda, 2011), egitim
seviyelerinin (Kogak, Ergin ve Yal¢in, 2014; Yildirim-Dogru, Atabay ve Kayili, 2010) ve ev-igi
okuryazarlik ortamlarmin (Altun, Tantekin-Erden ve Snow, 2018; Lohndorf, Vermeer, Carcamo
ve Mesman, 2018) ¢ocuklarin kelime bilgileri ile iligkili oldugunu gostermektedir. Dil
gelisiminin hizli oldugu erken ¢ocukluk déneminde, ailelerin ¢ocuklariyla birlikte kitap okuma,
oyun oynama, sarki sOyleme ve sohbet etme gibi kelime agisindan zengin etkilesim ve
deneyimler sunmalar1 ¢ocuklarinin  kelime hazinelerini artirmalarina  6nemli  kaynak
olusturmaktadir (Niklas ve Schneider, 2015; Toub, vd., 2018; Williams, Barrett, Welch, Abad
ve Broughton, 2015). Bununla birlikte, son yillarda yapilan ¢alismalar okul oncesi dénem
cocuklariin evde gegirdikleri siirenin 6nemli bir kismini ekran karsinda gegirdigini
gostermektedir (Can-Yasar, Inal, Uyanik ve Kandir, 2012; Livingstone, Marsh, Plowman.
Ottovordemgentschenfelde ve Fletcher-Watson, 2014; Neumann ve Neumann, 2017; Plowman
ve Stevenson, 2012; Rideout, 2014). Ingiltere’de 731 ailenin katilimi ile yapilan arastirma
sonucuna gore, 3-7 yas grubu ¢ocuklarin %65’inin evlerinde tablet bulunmaktadir (Ofcom,
2014). Marsh vd. (2015) arastirmalarinda 2000 ailenin katilimi ile ingiltere’de 0-5 yas grubu
cocuklarinin evde teknoloji kullanimlarini incelemislerdir. Arastirma sonucuna gore, bes alt1 yas
grubu ¢ocuklari, hafta i¢i ortalama 1 saat 19 dakika tablet kullanirken bu siire hafta sonu 1 saat
23 dakikaya ¢ikmaktadir. Lapierre, Piotrowski ve Linebarger (2012) ¢alismalarinda 1454 ailenin
katilimi ile Amerika’da ¢ocuklarin televizyon izleme siirelerini arastirmiglardir. Arastirma

sonucuna gore ¢ocuklarin giinliik ortalama televizyona maruz kaldiklar: stire 232.3 dakikadir.

Ulusal alanyazinda yer alan diger ¢alismalar sonuglar1 da tilkemizde okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin yaygin sekilde evde teknolojik cihazlarla vakit gegirdigini gostermektedir (Aktas-
Arnas, 2005; Altun, 2019; Konca ve Kéksalan, 2017; Tugrul, Ertiirk, Ozen-Altinkaynak ve
Giines, 2014). Akkus, Yilmazer, Sahindz ve Sucakli (2015) c¢alismalarinda 3-24 ay grubu
¢ocuklarinin giinliik ortalama televizyon izleme siiresinin 1 saat 5 dakika oldugunu ve 25-60 ay
grubunda bu siirenin 2 saat 9 dakika c¢iktigin1 tespit etmislerdir. Aktas-Arnas (2005)
calismasinda 3-18 yas grubu ¢ocuklarin giinlik ortalama 18 dakika bilgisayar kullanmaya, 7
dakika internet kullanimina, 14 dakika bilgisayar oyunlarmma ve 10 dakika video oyunlarina
zaman ayirdiklarin1 bulmustur. Bir baska calismada Akcay ve Ozcebe (2012) okul 6ncesi
doénem ¢ocuklarimin bilgisayar oynama siirelerinin hafta i¢i ortalama yaklasik bir saat ve hafta

sonu yaklasik 2 saat oldugunu belirtmislerdir.
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Cocuklarin televizyon ve diger teknolojik cihazlar ile ekran karsisinda gegirdikleri
slireyi aragtiran ¢alismalarm daha ¢ok deger 6gretimi ve saldirganlik, siddet gibi sosyo duygusal
gelisim alanlarina odaklandigi goriilmektedir (Ayranci, Kosgeroglu ve Giinay, 2004; Erdogan,
2010; Hinkley, Timperio, Salmon, ve Hesketh, 2017; Karakus, 2015; Orug, Tecim ve Ozyiirek,
2011; Yagl, 2013). Cevresel uyaricilarin dil gelisimi i¢in kritik 6nem tasidigi okul oncesi
dénemde g¢ocuklarin teknolojik cihazlar ile gegirdikleri siire ile kelime edinimleri arasindaki
iliskinin incelenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir. ilgili alanyazinda yer alan ¢alismalar
teknolojik cihaz ve uygulamalarin gocuklarin yazi farkindaligi (Beschorner ve Hutchison,
2013), ses farkindaligi (Cubelic ve Larwein, 2014) ve yazma becerilerine (Bigelow, 2013;
Cubelic ve Larwein, 2014; Huang, Clark ve Wedel, 2013) katki sagladigin1 gostermektedir.
Kelime edinimi konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde ise dijital hikayelerin ¢ocuklarin
kelime edinimine katki sagladigin1 ortaya koyan g¢alismalar bulunmaktadir (Korat, 2010;
Verhallen ve Bus 2010; Takacs, Swart ve Bus, 2015). Bununla birlikte, bilgisayar ve
televizyonun izleme siiresinin gocuklarin kelime edinimine katkist bulunmadigimi tespit eden
calismalar da bulunmaktadir (Blankson, O’Brien, Leerkes, Calkins ve Marcovitch, 2015;
Boeglin-Quintana ve Donovan, 2013; Kelly ve Schorger, 2001; McCarrick ve Li, 2007).
Linebarger ve Walker (2005) g¢ocuklarin televizyon karsisinda gegirdikleri siireden ziyade
izledikleri programlarin igeriklerinin 6nemli oldugunu ve zengin kelime igeren egitsel
programlarin (Dora) daha az kelime igeren programlara gore (Teletubbies) ¢ocuklarin kelime
edinimlerine daha ¢ok katki sagladigin1 ortaya koymuslardir. Bu nedenle ¢ocuklarin kelime
edinimleri ile teknolojik cihazlar ile gegirdikleri siire ile birlikte kullandiklar1 program ve
uygulamalarim igeriklerinin incelenmesi de 6nem tagimaktadir. Ulusal alanyazin incelendiginde
okul 6ncesi donem cocuklarinin alici ve ifade edici dil kelime bilgilerini teknolojik cihazlari
kullanim siire ve etkinlik ¢esitlerine gore inceleyen basili bir galismaya rastlanmamistir. Bu
calisma ile okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin kelime edinimleri ile teknoloji kullaniminin siire ve
etkinlik ¢esidi agisindan iligkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Calisma kapsaminda asagidaki

sorulara cevap aranmistir:

1) Okul 6ncesi dénem gocuklarinin alic1 ve ifade edici dil kelime bilgileri cinsiyet

degiskenine gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

2) Okul oncesi donem g¢ocuklariin alict ve ifade edici dil kelime bilgileri ebeveyn

egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

3) Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin alict ve ifade edici dil kelime bilgileri okula devam
eden bagka kardesinin olup olmamasi durumuna gore anlamli diizeyde farklilik

gostermekte midir?
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4) Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin alic1 ve ifade edici dil kelime bilgileri daha 6nce
okul oncesi egitim alip almama durumlarina gore anlamli diizeyde farklilik

gostermekte midir?

5) OKkul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin alic1 ve ifade edici dil kelime bilgileri TV izleme

durumlarina gore anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?

6) Okul 6ncesi donem gocuklarmin alic1 ve ifade edici dil kelime bilgileri bilgi iletisim
teknolojileri (BIT) kullanom durumlarma gore anlaml diizeyde farklihk

gostermekte midir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada nicel arastirma yontemlerinden boylamsal desen kullamilmigtir. Boylamsal
aragtirmalar birden ¢ok kez ayni bireylerden farkli zamanlarda elde edilen verileri toplayarak
bireylerin zaman igindeki gelisim ya da degisimlerini incelemeyi amaclarlar (Fraenkel, Wallen
ve Hyun, 2011). Bu dogrultuda, okul éncesi donem gocuklarinin 2017-2018 egitim 6gretim
doénemi siiresi boyunca kelime edinimlerini teknoloji kullanimi agisindan incelemek amaciyla

gliz ve bahar donemlerinde alic1 ve ifade edici dil kelime bilgileri iki kez 6l¢iilmiistiir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kirsehir il merkezinde
bulunan dort bagimsiz anaokuluna devam eden 143 gocuk ve onlarin ailelerinden olugmaktadir.
Calisma grubunu olusturan gocuklarin %58’si kiz ve % 42’si ise erkektir.

Tablo 1: Calismaya Grubunu Olusturan Cocuklara Iliskin Demografik Bilgileri

Cocuk n %
Cinsiyet

Kiz 83 58.00
Erkek 60 42.00
Toplam 143 100
Yas*

60-65 aylik 83 58.00
66- 71 aylik 60 42.00
Toplam 143 100
Kardes Sayisi

0 76 53.1
1 40 28.0
2 22 15.4
3 5 35
Toplam 143 100

Evde Okula Giden Abi / Abla
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Var 41 28.7
Yok 102 713
Toplam 143 100
Daha once okul 6ncesi egitim alip almama durumlart

Aldi 76 53.17
Almadi 67 46.85
Total 143 100
Okul 6ncesi egitim kurumuna devam etme siiresi

0 67 46.85
1yl 49 34.26
2yl 27 18.89
Toplam 143 100
Aylik Gelir

0-1.500 TL 13 9.10
1.501-3.000 TL 20 14.00
3.001-4.500 TL 25 17.50
4.501-6.000 TL 32 22.40
6.001+ TL 53 37.10
Toplam 143 100

*Calisma verilerinin toplandigi ilk asama Ekim 2017 e ait yas gruplaridir.

Tablo 1’de goriildiigii iizere, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin yaglar1 60 ile 71 ay arasinda
degismektedir. Cocuklarin %53.17’si daha 6nce okul 6ncesi egitim alirken, %46.85” i daha dnce
okul oncesi egitim almamistir. Cocuklarin %34.26s1 bir yil; %18.89’u iki y1l okul 6ncesi egitim

aldiklar goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan annelerin yaslar1 25 ile 47 arasinda degismektedir (X= 37.13, SS=
3.99). Tablo 2 incelendiginde, annelerin %44.8’si 37-42 yas grubunda ve %51.7’si iiniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Calismaya katilana babalarin yaglari ise 32 ile 53 arasinda
degismektedir (X= 41.28, SS= 4.52)
Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ailelere liskin Demografik Bilgiler

Anne Baba

n % n %
Yas Aralig
25-30 5 35 3 2.1
31-36 60 42.0 40 28.0
37-42 64 447 56 39.1
43-48 12 8.4 32 224
49+ 2 1.4 12 8.4
Toplam 143 100 143 100
Egitim Diizeyi
ilkdgretim 21 14.7 15 105
Lise 33 23.1 25 175
Universite 74 51.7 79 55.2
Lisansiistii 15 10.5 24 16.8
Toplam 143 100 143 100
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Veri Toplama Araglan

Calismanin verileri Tiirkge Ifade Edici ve Alic1 Dil (TIFALDI) Testi ve aile bilgi formu
kullanilarak toplanmustir.

Tiirkce ifade Edici ve Al Dil (TIFALDI) Testi

Tiirkge ifade Edici ve Alic1 Dil (TIFALDI) Testi, 2-12 yas grubu cocuklarm Tiirkce
alic1 ve ifade edici dil kelime bilgilerini degerlendirmek amaciyla Kazak-Berument ve Giiven
(2013) tarafindan Tiirkgeye Ozgiin olarak gelistirilmistir. 61 ilden toplam 3650 c¢ocuga
uygulanarak madde giigliik, madde ayirt edicilik, yaslara gére norm ortalamalar ve standart
puanlar hesaplanmistir. Alic1 dil kelime testinde, beyaz bir sayfa iizerinde profesyonel ressam
tarafindan siyah beyaz ¢izilmis 4 adet resim bulunmaktadir. Testin uygulanma siirecinde
cocuktan kendine sozel olarak soylenilen hedef kelimeyi dort resim arasinda bulup parmagi ile
gOstermesi istenmektedir. Pilot calisma sonucunda alici kelime testi 157 maddeden, 104
maddeye diigmiistiir. Testin tim yas gruplari icin test-tekrar test giivenirliligi .97; i¢ tutarlilik
Cronbach Alfa katsayis1 .99; yariya bélme giivenirlilik Spearman-Brown degeri .99 olarak

bulunmustur.

Ifade edici dil kelime testinde, beyaz bir sayfa iizerinde profesyonel ressam tarafindan
siyah beyaz ¢izilmis 1 adet resim bulunmaktadir. Testin uygulanma siirecinde ¢ocuktan sayfada
yer alan resmi (hedef kelimeyi) soylemesi istenmektedir. Testin pilot ¢alismas1 61 ilden 3467
cocuk ile gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda ifade edici kelime testi madde sayisi
95’ten 80 maddeye diismiistiir. Testin tiim yas gruplar1 igin test-tekrar test giivenirliligi .97; i¢
tutarlilik Cronbach Alfa katsayis1 .98 dir.

Aile Bilgi Formu

Aile bilgi formu, ebeveynlerden kendileri ve ¢ocuklar1 hakkinda demografik bilgiler
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Ayrica form, c¢ocuklarin ev
ortaminda teknolojik cihazlart kullanim durumlarini  belirlemeye yo6nelik sorular1 da

igermektedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin yiiriitiilmesi icin Kirsehir Ahi Evran Universitesinden gerekli olan etik kurul
izni ve Kirsehir il Milli Egitim Miidiirliigiinden anaokullarindan veri toplamak igin resmi izinler
alindiktan sonra goéntllii katilim formu ve galisma bilgilendirme formu ailelere dagitilmigtir.
Ailelere toplamda 200 form dagitilmis ve 159 imzali form ailelerden geri dénmiistiir. Geri

donen formlar incelendiginde sekiz ebeveynin c¢ocuklarimin ¢alismaya katilmasina onay1
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vermedigi; dort cocugun gelisimsel problemleri oldugu; iki ¢ocugun Tiirk¢e ana dili olmadigi
icin ¢aligma disinda birakilmistir. Calismanin ilk 6lgtim verileri, 2017-2018 egitim 6gretim yili
Ekim (2017) ayinda toplanmustir. Arastirmaci tarafindan 145 ¢ocuga iki oturum halinde once
TIFALDI alici dil kelime bilgisi testi ve TIFALDI ifade edici dil kelime bilgisi testi
uygulanmigtir. Test uygulama siireci okulda uygun olan sessiz bir ortamda (rehberlik odasi, bos
simif vb.) gergeklestirilmistir. Arastirmaci testi uygulamaya baslamadan dnce gocuklar ile sinifta
serbest oyun zamaninda vakit gegirmistir. Test uygulama siirecinde ise oncelikle ¢ocuklara test
tanmitilmig, Ornek maddeler ¢ocuklara uygulanmis ve arastirmaci g¢ocuklarin test siirecini
anladiklarma emin olununca testin uygulama siirecine gecilmistir. ikinci &l¢iim verileri ise
Mayis (2018) ayinda arastirma tarafinda TIFALDI testleri ayni sirada iki oturum seklinde
uygulanmigtir. Arastirmanin ikinci Ol¢imlerinde iki ¢ocuga devamsizliklar1 nedeniyle
ulagilamamustir. Ebeveynlere aile bilgi formu sinif 6gretmenleri araciligiyla gonderilerek, Ekim
2017-Mayis 2018 tarihleri arasinda c¢ocuklarin teknolojik cihazlar1 kullanma durumlarina

yonelik veriler toplanmugtir.

Calismadan elde edilen veriler IBM SPSS paket programina aktarilmistir. Calismanin
analizleri yapilmadan énce TIFALDI alic1 ve ifade edici kelime bilgisi testlerinden 1. 6lgiimden
aldiklar1 puanlar, 2. 6l¢timden aldiklar1 puanlar ve iki 6lgiim arasinda puan farkinin dagilim
incelenmistir. Kolmogorov-Simornov testi (p> .05), Skewness ve Kurtosis degerleri (- 2, +2) ve
histogram grafikleri puanlarin normal dagildigini gostermektedir. Verilerin analizinde betimsel
(ylizde, frekans) ve parametrik (esli gruplar t-testi, bagimsiz Orneklem t-testi, Pearson

korelasyon, tek yonlii varyans analizi) istatistiksel yontemler kullanilmustir.
Bulgular

Bu boliimde 60-71 ay grubundaki ¢cocuklarmin TIFALDI alic1 ve ifade edici dil kelime
bilgisi testinden aldiklar1 puanlarin cinsiyet, yas, daha once okul 6ncesi egitimi alma durumu
aile gelir durumu, ebeveynlerin egitim durumlari ve teknoloji kullanim durumlarina gore

verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Alici ve ifade Edici Dil Kelime Bilgilerinin

Cinsiyete gore Incelenmesi

Cocuklarin TIFALDI alic1 ve ifade edici dil kelime testlerinden ilk ve ikinci dl¢iimden
aldiklar1 puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit

etmek i¢in bagimsiz drneklem t-testi yapilmistir.

TPEF
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Tablo 3: Cinsiyete Gére Cocuklarin TIFALDI Alici ve ifade Edici Dil Kelime-Bilgisi Puanlarma Iliskin
Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Olgiim Cocuk Cinsiyet N X SS t p
1.0l¢iim TIFALDI Alict Kiz 83 82,90 6,54 1.263  .209
(Ekim 2017) Erkek 60 81,45 6,99

TIFALDI Ifade edici Kiz 83 61,55 6,69 .953 342
Erkek 60 60,36 8,19
2.0l¢iim TIFALDI Alict Kiz 83 88,92 5,44 1.126 262
(Mayis 2018) Erkek 60 87,91 4,92
TIFALDI Ifade edici Kiz 83 68,10 5,62 1.259 210
Erkek 60 66,81 6,59

Tablo 3 incelendiginde, kiz ¢ocuklart hem alici hem ifade edici dil kelime bilgisi
testlerinden erkek ¢ocuklarindan daha yiiksek puan alsa da aradaki puan farkliliginin istatistiksel

olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4: Cocuklarin Kelime Bilgisi Puan Artislarmna Iliskin Esli Gruplar t-testi Sonuglar1

X2-X1 SS  SE t P 2

Kiz TIFALDI Alici 6,02 468 51 11714 000 0.62
TIFALDI Ifade Edici 6,55 421 46 14158 000 0.70

Erkek  TIFALDI Alict 6,46 492 63 10178 000 0.63
TIFALDI Ifade Edici 6,45 468 60 10,665 000 0.65

Cocuklarm giiz dénemi ve bahar dénemi TIFALDI alici ve ifade edici dil kelime
testlerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigini tespit etmek
igin esli gruplar t-testi yapilmistir. Tablo 4’te gortildigi gibi, kizlarin hem alict (X= 6.02, SS =
4.68, t (82)= 11.714, p <.05) hem de ifade edici dil kelime bilgisi (X= 6.55, SS = 4.21, t (82)=
14.158, p <.05) testlerinden iki 6l¢iim arasinda goézlenen puan artigi istatistiksel olarak

anlamhidir.

Yapilan tekrarli 6l¢iim sonuglarina gore erkek gocuklarin da hem alici (X= 6.46, SS =
4,92, t (59)= 10.178, p <.05) hem de ifade edici dil kelime bilgisi (X= 6.45, SS = 4.68, t (59)=
10.665, p <.05) testlerinden iki Ol¢tim arasinda gozlenen puan artigi istatistiksel olarak

anlamhidir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimn Alici ve ifade Edici Dil Kelime Bilgilerinin

Ebeveyn Egitim Durumuna gére incelenmesi

Cocuklarin iki 8l¢iim (EKim 2017 - Mayis 2018 ) arasinda TIFALDI alic1 ve ifade edici
dil kelime testlerinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin ebeveyn egitim durumuna gore

dagilimi Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: iki Olgiim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Puanlarinda Gézlemlenen Farkin Ebeveyn Egitim
Durumuna Dagilimi

Anne Baba
N X2-X1 SS N X2-X1 SS
TIFALDI Alict  ilkdgretim 21 3,95 1,09 15 5.20 2.05
Dil Testi  "[jse 33 451 1728 25 4.16 2.11
Universite 74 6,90 2,22 79 6.53 2.44
Lisansiisti 15 8,13 1,98 24 6.95 2.55
TPEF
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Toplam 143 6,04 2,29 143 6.04 2.29

TIFALDI Alict  ilkdgretim 21 3,00 2,00 15 3.06 1.75
Dil Testi Lise 33 5,09 2,11 25 4.56 2.88
Universite 74 7,00 2,09 79 6.49 2.98

Lisansiistii 15 8,26 2,54 24 8.33 4.37

Toplam 143 6,10 2.31 143 6.10 3.31

Cocuklarm TIFALDI alici ve ifade edici dil kelime bilgisi puanlarinda iki 6lgiim
arasinda tespit edilen puan farkinin ebeveyn egitim durumuna gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla tek yonlii ANOVA testi uygulanmistir. Levene varyans
testine gore cocuklarin iki 6l¢iim arasinda alic1 ve ifade edici kelime bilgisi puan farkliklarinda
gruplar arasinda varyanslar (p>.05) oldugu icin homojendir (Pallant, 2010).

Tablo 6: Ebeveyn Egitim Durumuna Gére Iki Olgiim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Testlerinde
Tespit Edilen Puan Farklarina Iliskin Tek Yénlii ANOVA Sonuglar

Kareler sd Kareler = D
Toplam Ortalamasi
TIFALDI  Anne Gruplar aras1 ~ 289.391 3 96.464 5.747 .001
Alict Egitim Grup igi 2333.266 139 16.786
Durum Toplam 2622.657 142
Baba Gruplar aras1  138.268 3 46.089 2,579 .056
Egitim  Grup igi 2482389 139 17.873
Durum Toplam 2622.657 142
TIFALDI  Anne Gruplar aras1  365.766 3 121.922 7.454 000
Ifade Egitim Grup igi 2273.661 139 16.357
Edici Durum Toplam 2622.658 142
Baba Gruplar aras1 ~ 329.253 3 109.751 6.604 .000
Egitim  Grup i¢i 2310.174 139 16.629
Durum  Toplam 2639.427 142

Tek yonli ANOVA testi sonuglarina gore annenin egitim durumuna goére ¢ocuklarin
hem alic1 (F [3,139] = 5.747, p <.05) hem de ifade edici (F [3,139] = 7.454, p <.05) dil kelime
bilgisi puan farkliklar1 gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermektedir (Bkz
Tablo 6). Tespit edilen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu incelemek amaciyla
Scheffe testi uygulanmustir. Scheffe testi sonucuna goére annesi ilk6gretimden mezun olan
cocuklar ile annesi iiniversite ve lisanstiistiinden mezun olan ¢ocuklar arasinda hem alict hem de
ifade edici dil kelime puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Ayrica, annesi
lisanstistii mezunu olan ¢ocuklar ile annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin iki 6l¢iim arasinda alict

kelime bilgisi testinde tespit edilen puan farklilig: istatistiksel olarak anlamlidir.

Tablo 6’da goriildiigii gibi, babanin egitim durumuna gore cocuklarin iki Olgim
arasinda alict dil kelime bilgisi (F [3,139] = 2.579, p > .05) puan farklilig: istatistiksel olarak
anlaml farklilik gdstermezken, ifade edici dil kelime bilgisi puanlart (F [3,139] = 6.604, p
<.05) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir. Scheffe testi
sonucuna gore babasi ilkogretimden mezun olan ¢ocuklar ile babasi tiniversite ve lisansiistiinden

mezun olan ¢ocuklar arasinda tespit edilen puan farklilig istatistiksel olarak anlamlidir.

TPEF
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Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Aher ve ifade Edici Dil Kelime Bilgilerinin Evde

Okula Giden Biiyiik Kardes Bulunma Durumuna Gére Incelenmesi

Cocuklarin TIFALDI alic1 ve ifade edici dil kelime bilgileri testlerinden aldiklar
puanlarin evde okula giden biiyiik kardes bulunma durumuna dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7: Evde Okula Giden Biiyiik Kardes Bulunma Durumuna Gére TIFALDI Alici ve ifade Edici Dil
Kelime Bilgisi Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari
Okula giden baska

TiFALDI N X SS t p
cocuk
1. Olgim  Alici Var 41 81,02 7,61 -1.423 157
Yok 102 82,79 6,33
ifade Edici Var 41 57,97 7,26 -3.283 .001
Yok 102 62,29 7,05
2. Olgim Alici Var 41 87,19 4,29 -1.900 .059
Yok 102 89,01 5,50
ifade Edici Var 41 65,60 5,78 -2.490 .014
Yok 102 68,35 6,02
iki Olcim Al Var 41 5,78 4,49 -472 637
Aras1 Kelime Yok 102 6,15 4,23
Bilgisi Puan ifade Edici Var 41 7,19 4,56 1.936  .055
Artigt Yok 102 5,66 4,14

Cocuklarm ifade edici dil kelime puanlar (1. Olgiim: t (141)= -3.283, p <.05; 2. Ol¢iim:
t (141)= -2.490, p <.05) evde okula giden biiyiik kardes bulunanlar lehine anlamlh farklilik

gostermektedir.

Okul Oncesi Dénem Cocuklariin Aha ve ifade Edici Dil Kelime Bilgilerinin Daha

Once Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Gore incelenmesi

Cocuklarm daha énce okul éncesi egitim alip almama durumlarina gére TIFALDI alict
ve ifade edici dil kelime bilgisi puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 8: Daha Once Okul Oncesi Egitim Alipp Almama Durumlarina Gére TIFALDI Alici ve ifade Edici
Kelime Bilgisi Puanlarina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari
Daha énce okul 6ncesi

TIFALDI Egitim alip almama durumlar X S5 t P

3. Olciim Alict Aldi 76 82,46 5,87 327 744
Almadi 67 82,08 7,66

Ifade Edici Alds 76 62,03 7,18 1.715 .089
Almadi 67 5994 744

4. Olgiim Alici Aldi 76 88,57 4,90 200 .842
Almadi 67 88,40 5,63

Ifade Edici Alds 76 68,07 563 1.077 .283
Almadi 67 66,98 6,51

Iki Olgiim Aras1  Alict Aldi 76 6,02 4,15 .067 .947
Kelime Bilgisi Almad: 67 6,07 448

Puan Artigi ifade Edici Aldi 76 568 4,63 1245 215
Almadi 67 6,58 3,89

Test sonuglarina gore ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil kelime puanlarinda daha &nce
okul oncesi egitim alip almama durumuna goére istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

TPEF
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Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Alic1 ve ifade Edici Dil Kelime Bilgilerinin TV

Izleme Durumlarina Gore Incelenmesi

Cocuklarin TIFALDI alict ve ifade edici dil kelime testlerinden iki 6lciim arasinda
gozlenen puan artiglarinin TV izleme siirelerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaciyla tek yonlit ANOVA testi uygulanmigtir. Levene varyans testine gore gruplar arasinda

varyanslar (p>.05) homejendir (Pallant, 2010).

Tablo 9: iki Olgiim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Puanlarinda Gozlemlenen Farkin Ebeveyn Egitim
Durumuna Dagilimi

TV Lleme Siiresi N X SS
iki Olgiim Aras1t TIFALDI 0 18 6,33 2,89
Alict Kelime Bilgisi Puan  1- 60 dk 51 6,54 2,95
Artigt 61- 120 dk 49 5,59 2,90
121+ dk 25 5,72 2,08
Toplam 143 6,04 2,29
Iki Olgiim Arasi TIFALDI 0 18 7,22 3,98
Ifade Edici Kelime Bilgisi  1- 60 dk 51 6,66 3,13
Puan Artis1 61- 120 dk 49 5,45 3.43
121+ dk 25 5,44 2,79
Toplam 143 6,10 3,31

Tablo 10 incelendiginde, tek yonlii ANOVA testi sonuglarina gore cocuklarm TIFALDI
alic1 ve ifade edici dil kelime testlerinden iki dlgtim arasindaki puan artist TV izleme siirelerine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir.

Tablo 10: TV izleme Siiresine Gore iki Olciim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Testlerinde Tespit
Edilen Puan Farklarma fligkin Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Kareler Kareler

X2 X1 Toplami Ortalamasi P
TIFALDI  Tv izleme Gruplar arasi 27,153 3 9,051 ,485 ,693
Alici Siire Grup igi 2595,504 139 18,673

Toplam 2622,657 142
TIFALDI  Tv izleme Gruplar arasi 70,700 3 23,567 1,275 ,285
ifade Siire Grup igi 2568,727 139 18,480
Edici Toplam 2639,427 142

Cocuklarin TV’de en ¢ok izledik program tiiriine gére TIFALDI alic1 ve ifade edici dil

kelime testlerinden iki 6lgtim arasindaki puan artiglarinin dagilimi Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: iki Ol¢iim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Puanlarinda Gézlemlenen Farkin TV’de En Cok
Izlenen Program Tiiriine Durumuna Dagilim1

TV’de En Cok izlenen

Program Tiirii N X SS
iki Olgiim Arast Izlemez 18 6,33 3,89
TIFALDI Alic1 Kelime Cizgi Film 84 6,19 4,47
Bilgisi Puan Artist Dizi - Film 21 5,76 3,64
Yarigma 20 5,50 4,72
Toplam 143 6,04 4,29
1ki Olgiim Arast izlemez 18 7,22 4,98
TIFALDI Ifade Edici Cizgi Film 84 5,53 3,97
TPEF

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 8/2 2019 s. 1158-1182, TURKIYE



1170 Dilek ALTUN
Kelime Bilgisi Puan Dizi - Film 21 6,85 3,73
Artist Yarisma 20 6,70 541
Toplam 143 6,10 4,31

Tablo 12 incelendiginde, tek yonlii ANOVA testi sonuclarma gore ¢ocuklarin TIFALDI

alic1 ve ifade edici dil kelime testlerinden iki 6l¢iim arasindaki puan artis1 TV’de en ¢ok izlenen

program tiiriine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir.

Tablo 12: TV izleme Siiresine Gore Iki Olgiim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Testlerinde Tespit
Edilen Puan Farklarima Iliskin Tek Yénli ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler

X2- X1 Toplam sd Ortalamasi P
TIFALDI Tv Gruplar arasi 10,895 3 3,632 ,193 ,901
Alic1 Program  Grup igi 2611,762 139 18,790

Tiri Toplam 2622,657 142
TIFALDI Tv Gruplar aras 68,651 3 22,884 1,237 ,299
Ifade Program  Grup i¢i 2570,775 139 18,495
Edici Tiird Toplam 2639,427 142

Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Alic1 ve ifade Edici Dil Kelime Bilgilerinin BIT

Kullanma Durumlarina Gore incelenmesi

Cocuklarm BIT kullamim (akilli telefon, tablet, bilgisayar vb.) siirelerine gére TIFALDI

alic1 ve ifade edici dil kelime testlerinden iki 6l¢iim arasindaki puan artiglarinin dagilimi Tablo

13’de sunulmustur.

Tablo 13: iki Olgiim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Puanlarinda Gézlemlenen Farkin BIT Kullanim

Stirelerine Gore Dagilimi

BIiT Kullanma Siiresi N X SS
Tki (")lgl'irp Arasi Kullanmaz 24 7,62 5,30
TIFALDI Alic1 Dil Aylik kullanict 26 5,65 4,67
Kelime Bilgisi Puan Haftalik kullanici 49 5,95 4,02
Artist Giinliik kullanici 44 5,52 3,66

Toplam 143 6,04 4,29
Iki Olgiim Aras Kullanmaz 24 6,33 4,49
TIFALDI Ifade Edici Dil Aylik kullanict 26 6,69 3,61
Kelime Bilgisi Puan  Haftalik kullanic 49 6,71 4,67
Artist Ganlik kullanict 44 4,95 4,06

Toplam 143 6,10 4,31

Cocuklarm BIT kullamm siirelerine gore gruplar arasinda puanlarin  farklilagip

farklilasmadigini incelemek amaciyla tek yonli ANOVA testi uygulanmistir. Levene varyans

testine gore gruplar arasinda varyanslar (p>.05) homojendir (Pallant, 2010). Tablo 14

incelendiginde, tek yonlii ANOVA testi sonuglarma gére gocuklarm TIFALDI alic1 ve ifade

edici dil kelime testlerinden iki 6lciim arasindaki puan artisi BIT kullanim siirelerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir.

TPEF
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Tablo 14: BIT Kullamim Siirelerine Gore Iki Olgiim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Testlerinde Tespit
Edilen Puan Farklarma Iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler

X2- X1 Toplam sd Ortalamasi P
TIFALDI BIT Gruplar arasi 76,252 3 25,417 1,387 ,249
Alict Siire Grup ici 2546,405 139 18,319

Toplam 2622,657 142
TIFALDI BIT Gruplar arasi 86,646 3 28,882 1,573 ,199
Ifade Siire Grup igi 2552,781 139 18,365
Edici Toplam 2639,427 142

Cocuklarm BIT etkinlik tiirlerine gére TIFALDI alict ve ifade edici dil kelime

testlerinden iki 6l¢tim arasindaki puan artiglarimin dagilimi Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15: iki Olgiim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Puanlarinda Gézlemlenen Farkin
BIT Etkinlik Tiiriine Durumuna Dagilimi

BIT Etkinlik N X SS

iki Olgiim Arasi Kullanmaz 20 7,55 4,14
TIFALDi Alic1 Kelime Oyun oynama 60 5,46 3,08
Dil Bilgisi Puan Artist  Egitici Programlar 26 5,76 3,92
Video-¢izgi film 20 4,90 2,88

Miizik-Sarki 17 8,11 3,56

Toplam 143 6,04 4,29

iki Olgiim Arasi Kullanmaz 20 5,40 3,74
TIFALDI Ifade Edici Dil Oyun oynama 60 5’25 3’01
Kelime Bilgisi Puan Egitici Programlar 26 5,69 3,43
Artist Video-cizgi film 20 7.15 3,70
Miizik-Sarki 17 9,35 3,93

Toplam 143 6,10 3,31

Cocuklarm BIT etkinlik tiirlerine gdre gruplar arasinda puanlarin  farklilasip

farklilasmadigini incelemek amaciyla tek yonli ANOVA testi uygulanmigtir. Levene varyans

testine gore gruplar arasinda varyanslar (p>.05) homejendir (Pallant, 2010). Tek yonli ANOVA

testi sonuclarina gére gocuklarin TIFALDI alic1 dil kelime bilgisi testi puan artislarinda BIT

etkinlik tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma bulunmazken (F [4,138] = 2.340, p

> .05), ifade edici dil kelime bilgisi testi puan artislarinda gruplar arasinda anlaml farklilik

bulunmaktadir (F [4,138] = 3.760, p < .05).

Tablo 16: BIT Etkinlik Tiirlerine Gore iki Ol¢iim Arasinda TIFALDI Kelime Bilgisi Testlerinde Tespit
Edilen Puan Farklarma iliskin Tek Yonlii ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler
X2- X1 Toplamm Ortalamasi P
TIFALDI BIT Gruplar arasi 166,594 4 41,648 2,340 ,058
Alict Etkinlik  Grup igi 2456,063 138 17,798
Toplam 2622,657 142
TIFALDI BIT Gruplar arast 259,406 4 64,851 3,760 ,006
ifade Etkinlik  Grup i¢i 2380,021 138 17,247
Edici Toplam 2639,427 142

Cocuklarin ifade edici dil kelime bilgisi puanlarinda tespit edilen istatistiksel olarak

anlaml farklilasma Scheffe testi ile incelenmistir. BIT etkinlik tiirlerine gore dijital oyun ile

TPEF
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zaman gegiren ¢ocuklar (X= 5.25, SS= 3.01) ile miizik-sark: ile zaman gegiren ¢ocuklar (X=

9.35, SS=3.93) arasinda tespit edilen fark istatistiksel olarak anlamlidir.
Tartisma ve Sonuc¢

Bu ¢alismada 60-71 aylik okul dncesi donem gocuklarinin alic1 ve ifade edici dil kelime
bilgileri ¢ocuklarmm evde teknoloji kullanimlar1 ve ailesel faktorlere goére incelenmistir.
Aragtirma sonuglaria gore, ¢ocuklarin hem alict hem de ifade edici dil kelime bilgileri anne
egitim durumuna goére anlamhi farklilik gostermektedir. Annenin egitim durumu artik¢a
cocugum alic1 ve ifade edici dil kelime testinden aldigi puanlar artmaktadir. Babanin egitim
durumuna gore ¢ocugun sadece ifade edici dil kelime testinden aldig: puanlar anlamli farklilik
gostermektedir. Benzer sekilde alanyazinda yer alan birgok arastirmada da annenin egitim
diizeyi ile gocugun kelime bilgisi arasinda iligki bulunmugtur (Altun, Tantekin-Erden ve Snow,
2018; Cadime, Silva, Ribeiro ve Viana, 2018; Kogak, Ergin ve Yalgin, 2014; Taner ve Basal,
2005; Yildirim, 2008). Annenin egitim seviyesi yiikselmesi ile birlikte sahip oldugu kelime
bilgisi de artis gostererek ¢ocugun ev ortaminda daha zengin kelime ¢esidiyle karsilagsmasina
olanak saglamaktadir (Cadime vd., 2018; Daneri vd., 2018). Bunun yani sira annenin egitim
seviyesi artik¢ca ¢ocuguna daha fazla kitap okudugu ve daha zengin ev-i¢i okuryazarlik ortami
sundugunu gosteren ¢aligma sonuglar1 da bulunmaktadir (Altun, 2013; Altun, Tantekin-Erden
ve Snow, 2018). Hart ve Risley (1995; 2003) yaptiklar1 arastirmalarinda farkli sosyoekonomik
diizeyden gelen ¢ocuklarin ev ortaminda karsilastiklar1 kelime zenginligindeki farkliliga dikkat
¢ekmislerdir. Okul 6ncesi donemde alt ve iist sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar arasinda
30 milyonluk bir kelime agig1 oldugunu tespit etmislerdir. Bu nedenle, 6zellikle anne egitim
seviyesi diisiik ve sosyoekonomik agidan dezavantajli ailelerden gelen g¢ocuklarin kelime
hazinelerinin  gelistirilmesi i¢in ¢esitli egitim programlarindan yararlanmalari 6nem
tasimaktadir. Alanyazinda yer alan ¢alismalar anne-gocuk egitim programlarinin alt
sosyoekonomik diizeydeki annelerin hem ebeveynlik becerilerini gelistirdigini hem de
cocuklarinin gelisim ve 6grenmelerini destekledigini gostermektedir. (Bekman, Aksu-Kog ve
Erguvanli-Taylan, 2004; Bekman ve Kogak, 2011; Kartal, 2007; Kiling, 2011; Muslugiime,
2016). Bu sonuglar 1siginda erken miidahale programlarinin g¢ocuklarin kelime bilgilerini
desteklemede énemli oldugu goriilmektedir. Ozellikle okul éncesi egitimden yararlanamayan ve
alt sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklar i¢in anne-gocuk egitim programlarinin

yayginlastirilmasinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarm hem birinci hem de ikinci o6l¢iim ifade edici kelime
bilgileri evde okula giden biiyilk kardes bulunanlarin lehine anlamli farklilasmaktadir.

Alanyazin incelendiginde bazi arasgtirmalarda kardes sayist lehine sonug bulunurken (Aydogan

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 8/2 2019 s. 1158-1182, TURKIYE



1173 Dilek ALTUN

ve Kogak, 2003) bazi arastirmalarda ise kardes sayisina gore kelime bilgisinde farklilik
bulunmamstir (Kogak, Ergin ve Yal¢in, 2014; Yildirim-Dogru, Atabay ve Kayili, 2010). Taner-
Derman (2017) g¢alismasinda 4 yas grubu g¢ocuklar i¢in kardes sayis1 gore kelime bilgisi
degismezken 6 yas grubunda ise tek ¢ocuk olanlarin kelime hazinesinin daha zengin oldugunu
tespit etmistir. Bu ¢alisma da ise kardes degiskeni diger ¢alismalardan farkli olarak evde okula
giden bagka ¢ocuk olup olmama durumuna gore incelenmistir. Cocuklarin okula giden abla veya
abilerinin bulunmasi1 evde konugsma ve diyalog imkéani saglayarak okul oncesi doénem
cocuklarinin ifade edici kelime bilgilerini zenginlesmesine katki saglamis olabilecegi
diistiniilmektedir. Cocuklarin ev ortamin abi ya da ablalari ile iletisim ve diyaloglarinin
gozlemlenerek kelime bilgisi gelisimine katkisin1 arastiracak caligmalara ihtiyag oldugu

goriilmektedir.

Aragtirma bulgularina gore ¢ocuklarin daha 6nce okul oncesi egitim alip almama
durumlarima gére hem alict hem de ifade edici kelime bilgileri farklilik gostermemektedir.
Yapilan galigmalar okul 6ncesi egitim Kalitesi ve smif i¢i okuryazarlik ortamu ile ¢ocuklarin
kelime bilgisi ve dil gelisimleri arasinda iliski oldugunu gostermektedir (Altun, Tantekin-Erden
ve Snow, 2018; Justice, Jiang ve Strasser, 2018; Weiland, Ulvestad, Sachs ve Yoshikawa,
2013; Wen, Bulotsky-Shearer, Hahs-Vaughn ve Korfmacher, 2012). Milli Egitim Bakanligi
Okul Oncesi Egitim Programm (2013) incelendiginde, renk, geometrik sekil, boyut, miktar, yon,
say1, duyu, duygu, zit ve zaman kategorileri altinda bir kavram listesine yer verildigi
gortilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerden etkinlik planlama asamasinda yer verilecek sozciik
ve kavramlarin belirlemesi beklemektedir. Bununla birlikte smif icinde yer alan materyaller
incelendiginde kavram kitaplarina ve kartlarina kitap merkezlerinde yaygin sekilde yer
verilmedigi (Altun, 2018) ve yeni 6grenilen kelimelerin gorselleri ile sergilendigi kelime duvari
/ panosu ve kelime oyunlar1 gibi okul oncesi donem ¢ocuklarinin kelime hazinelerini
gelistirmeye yonelik smif ici etkinliklere de yer verilmedigi goriilmektedir (Altun, Tantekin-
Erden ve Snow, 2018; Gonen vd., 2010). Yapilan aragtirmalar hikdye temelli yaratict drama
etkinliklerinin (Eti ve Aktas-Arnas, 2016), oyun temelli (Go6zalan ve Kogak, 2014) ve miizikle
zenginlestirilmis (Bolduc, 2008; Moyeda, Goémez ve Flores, 2006) egitim programlarinin
cocuklarin kelime bilgilerini gelistirdigini gostermektedir. Bu arastirmalarin sonuglari,
cocuklarin okul 6ncesi egitim alip almama durumlarindan ziyade sinif iginde kelime bilgilerini
zenginlestirecek etkinlik ve deneyimlerin ele alinmasinin 6nemli oldugunu goéstermektedir.
Gelecek galigmalar okul oncesi egitim ortamlarinda kelime bilgisini zenginlestirmeye yonelik

yapilan caligmalar ve etkilerini daha detayli inceleyebilir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 8/2 2019 s. 1158-1182, TURKIYE



1174 Dilek ALTUN

Aragtirmaya katilan cocuklarin evde teknoloji kullanim durumlarina gore kelime
bilgileri incelendiginde TV izleme siiresi ve BIT kullanim siirelerine gére alic1 ve ifade edici
kelime bilgilerinin farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Arastirma bulgularma gore TV’de
izlenen program tiiriine gore de gocuklarin kelime bilgileri farklilik gostermemektir. Krikorian,
Pempek, Murphy, Schmidt ve Anderson (2009) arastirmalarinda evde TV agikken ve
kapaliyken c¢ocuk-ebeveyn etkilesimini Karsilagtirmali incelemislerdir. Arastirmalarinin
sonuglarina gére evde TV agikken ¢ocuk-ebeveyn etkilesimi azalmaktadir. Schmidt, Pempek,
Krikorian, Lund ve Anderson (2009) benzer sekilde evde TV agikken ¢ocuklarin daha az oyun
oynadiklarini tespit etmislerdir. Alanyazin incelediginde TV izleme siiresinden ¢ok izlenen
program igeriginin kelime gelisimi agisindan etkili oldugunu gostermektedir. Arastirma
sonuglarina gore igerik acisindan; bebeksi konugmalarin agirlikli oldugu, kelime agisindan zayif
icerige sahip, miizik ve gorsel agidan uyaricilarin karmasik oldugu, ¢ocukla etkilesimin az
oldugu (nesneleri isimlendirme, ¢ocuga sorular yoneltme, sordugu sorularin cevaplarini verme
gibi) ve c¢ocugun pasif izleyici konumda oldugu programlarin kelime bilgisi gelisimine
katkisinin anlamli olmadigin1 gostermektedir (Anderson, Huston, Schmitt, Linebarger ve
Wright, 2001; Grela, Lin ve Krcmar, 2003; Linebarger ve Walker, 2005; Philips, Ingrole, Burris
ve Tabulda, 2017; Thakkar, Garrison ve Christakis, 2006). Bu ¢alisma kapsaminda ¢ocuklarin
sadece izledikleri TV program tiirii agisindan incelenmis olup TV programlari igerik ve kelime
zenginlikleri agisindan ele almmamustir. Bu durum c¢alismanin simrliliklarr arasinda yer
almaktadir. Gelecek c¢alismalar deneysel desen ile farkli igerikteki TV programlarinin

cocuklarin kelime bilgilerine etkisini inceleyebilir.

Arastirma katilan ¢ocuklarin BIT etkinlik tiirlerine gore ise ifade edici kelime bilgileri
anlamh farklilik gostermektedir. Dijital ortamlarda vaktini daha ¢ok oyun oynayarak gegiren
cocuklarin ifade edici kelime bilgileri en disiik iken miizik / sarki dinleyen ¢ocuklarin ise en
yiiksektir. Calisma kapsaminda ¢ocuklarin oynadiklari oyunlar igerik agisindan ele alinmamigtir.
Yapilan ¢alismalar dijital oyunlarin bir kismmin c¢ocuklarin gelisimsel seviyelerine uygun
hazirlanmadigin1 ve bu nedenle ¢ocuklarin 6grenme siireglerini desteklemede sinirli kaldiklarini
gostermektedir (Christakis ve Zimmerman, 2009; Garrison ve Christakis, 2005; Liberman, Fisk
ve Biely, 2009; Marsh vd., 2015). Ulusal Kii¢iik Cocuklarin Egitimi Dernegi (National
Association for the Education of Young Children -NAEYC) ve Fred Rogers Merkezi (2012) 0-8
yas erken cocukluk doneminde gelisimsel acgidan uygun igerik ve tasarima sahip dijital
etkinliklerin ¢ocuklar igin yararli olacagin1 vurgulamaktadir. Bu nedenle ileride yapilacak
calismalarda ¢ocuklarin kelime gelisimi agisindan oynadiklari oyunun gelisimsel uygunlugunun
da g6z oniinde bulundurulmasinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Miizik-sarki dinlemeye ve

sOylemeye yonelik uygulamalarin c¢ocuklarin ifade edici kelime bilgilerini zenginlestirdigi
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goriilmektedir. Alanyazinda miizik ile zenginlestirilmis programlarin ¢ocuklarin ifade edici
kelime bilgilerini artirdigma yonelik calisma sonuglar1 bulunmaktadir (Giines, 2010; ipek ve
Bilgin, 2007; Lim, 2010; Moyeda vd., 2006). Cocuklarin ritim esliginde, eglenerck ve sarkilara
eslik ederek Kkelimeleri trettigi ve boylece ifade edici kelime bilgilerini gelistirdigi

diistiniilmektedir.

Cocuklarin ev ortaminda kelime bilgisi gelisimini etkileyecek hem ailesel hem de
teknoloji kullanimlarina iliskin degiskenler bulunmaktadir. Cocuklarin okul 6ncesi donemden
itibaren kelime hazinelerini desteklemek, sosyoekonomik gruplar arasi kelime bilgisini edinimi
farlilig1 azaltmak ve dezavantajli ailelerden (egitim, gelir gibi) gelen gocuklarin da ilkokula
daha giiglii bir baglangi¢ yapmalar1 i¢in aile-cocuk egitim programlarimin ve okul 6ncesi
egitimin yayginlastirilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, yapilan g¢aligmalar
ailelerin evde ¢ocuklarinin teknoloji kullanim siireglerine katilmalarini 6nermektedir (Neumann,
2018; Nikken ve Schols, 2015; Strouse, Troseth, O'Doherty ve Saylor, 2018). Sonug olarak;
teknolojinin bir ara¢ oldugu unutulmadan, teknolojik cihazlar ¢ocuk bakicisi konumuna
getirilmeden ve ¢ocuklar sadece pasif izleyici olarak ekran basinda birakilmadan gocuklarin ev

ortamin teknolojiyi etkin kullanimlarina olanak saglanabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Language is the most basic tool individuals use while communicating, socializing, and
transmitting their emotions, opinions, experiences, dreams, and wishes to others. Words are sounds or
sound units that have meanings and form the building blocks of a language (Aytan & Ozcan, 2018;
Karadiiz & Yildirim, 2011). While the receptive vocabulary refers to the vocabulary for which the
individual knows the meaning, the expressive vocabulary refers to the vocabulary the individual is able to
vocalize or use through writing or speaking (Dunn & Dunn, 1981). This vocabulary is not only important
for verbal language skills such as listening and speaking, but also for comprehension and expressive
language skills such as reading and writing (Akyol, 2010; Cain & Oakhill, 2018;Uccelli, Galloway, Barr,
Meneses, & Dobbs, 2015). Therefore, early vocabulary acquisition is critical in terms of cognitive, social,
and linguistic development (Fillmore & Snow, 2000; Giines, 2013; Sparapani, Connor, McLean, Wood,
Toste, & Day, 2018). It is considered important that the relationship between interaction time with
technological devices and vocabulary acquisition during the preschool period be examined because
environmental stimulants are crucial for linguistic development. This study will investigate the
relationship between preschoolers’ vocabulary acquisition and technology use in terms of duration and
type of activity.

Method

This study employs the longitudinal design pulled from quantitative research methods. The study
group consisted of 143 children and their parents who enrolled in four public preschools in the city center
of Kirsehir during the 2017-2018 school year. The study data were collected through the Turkish
Receptive and Expressive Vocabulary (TIFALDI) Test as well as through a family information form. The
first measuring data were collected in October (2017) during the 2017-2018 school year. The researcher
administered two sessions of TIFALDI receptive and expressive vocabulary tests to the 143 student
participants. The test application process occurred within an available, quiet environment (e.g.,
counseling room or empty classroom) on campus. The researcher spent time with the children prior to the
test application during free playtime. During the application process, the test was first introduced to the
children, the sample items were applied to the children, and the application process began after the
researcher ensured the children understood the test. The researcher collected the second measurement
data by applying two sessions of TIFALDI tests in the same order in May (2018). During the second
measurement process, two children were unavailable due to their absence from class. The researcher
collected data regarding children’s statuses for technological device use between October 2017 and May
2018 by sending family information forms to all parents.

Conclusion and Discussion

According to the research results, both receptive and expressive vocabularies among children
achieved significantly different scores due to their mothers’ educational backgrounds. As the mothers’
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educational statuses increased, the children’s receptive and expressive vocabulary scores also increased.
The fathers’ educational statuses were found to be related only in regard to children’s expressive
vocabulary. Similarly, many studies in the literature demonstrate a relationship between the mother’s
educational status and the child’s vocabulary (Altun, Tantekin-Erden, & Snow, 2018; Cadime, Silva,
Ribeiro, & Viana, 2018; Kogak, Ergin, & Yalgin, 2014; Yildirim, 2008; Taner & Basal, 2005).

Both the first and second measurements of the participating children’s expressive vocabulary
revealed significant differences in favor of those children possessing (a) sibling(s) who also attended
school. When the literature was examined, the results were determined as being in favor of the number of
siblings in some studies (Kogak & Aydogan, 2003), whereas no such difference in vocabulary was found
in other studies (Kogak, Ergin, & Yal¢in, 2014; Yildirim-Dogru, Atabay, & Kayili, 2010). It is regarded
that having an older sibling who attends school contributes toward enriching younger children’s overall
vocabulary by providing them with the opportunity to speak and engage in dialogue at home.

Regarding technology usage, it has been determined that receptive and expressive vocabularies
are not different based on the duration of TV watching or use of ICT. According to this study’s findings,
the children’s vocabularies additionally did not reveal any differences according to the types of TV
programs they watched. In this study’s scope, the types of TV programs children watched were not
evaluated in terms of content and vocabulary, which is included in the study’s limitations. Future studies
may focus on how TV programs that possess different content affect children’s vocabulary via an
experimental design.

The participating children’s expressive vocabulary varied according to the types of ICT activities
they undertook. The expressing vocabularies of those children who spent more time playing games on
digital media were found to exhibit the lowest scores, while the expressing vocabulary of those children
who listened to music scored highest. The games children played were not assessed in terms of content
within the frame of this study. Previously conducted studies have indicated that some digital games are
not prepared to consider the children’s levels of development, and thus, they fail to support children’s
learning processes (Christakis & Zimmerman, 2009; Garrison & Christakis, 2005; Liberman, Fisk, &
Biely, 2009).

Therefore, it is considered important that future studies consider the developmental coherence of
the games with which children play in regard to vocabulary development. It has been observed that the
applications toward both listening to music and singing enrich children’s expressive vocabulary. Study
results from the existing literature have indicated that programs employing enriched music increase
children’s expressive vocabulary (Giines, 2010; Ipek & Bilgin, 2007; Lim, 2010; Moyeda et al., 2006),
and it is anticipated that children will produce words by accompanying songs due to their enjoyment of
the rhythms and melodies, which thereby improves their expressive vocabulary.

There are many family- and technology-related variables that affect vocabulary development at
home. Supporting children’s vocabulary during their preschool years, lessening the vocabulary gap
between socio-economic groups and mother-child training programs, and spreading out preschool
education namely for disadvantaged (e.g., family educational status or income) children to prepare them
for stronger beginnings in primary school are considered important steps toward improving young
children’s vocabulary development. In addition, the existing studies suggest parents should participate in
children’s technology use. Furthermore, the provision of technology at home should be monitored so as to
reassure children that technology is a tool, to avoid using technological devices as a “babysitter,” and to
refrain from permitting that children sit in front of the screen as an exclusively passive audience.
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