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Oz

Bu aragtirmanin amact ortaokul 8. sinif dgrencilerinin “Tiirk¢e Dersi” ve
“Tiirkge Ogretmeni” kavramlarina iliskin metaforlarmin incelenmesidir. Nitel
aragtirma yontemleri arasinda yer alan fenomenolojik modelle desenlenen bu
aragtirmanin ¢alisma grubunu 2 devlet ortaokulundaki 8. sinifta 6grenimine
devam eden 158 &grenci olusturmaktadir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan “Tiirkge dersi... gibidir/benzerdir; ¢ilinkii...” ve “Tirkge
Ogretmeni... gibidir/benzerdir; ¢ilinkii...” seklindeki bosluk doldurma sorusu
seklinde tasarlanmig iki sorudan olusan form araciligiyla toplanmistir.
Verilerin analizinde frekans, yiizde hesaplamalar1 ve nitel yontemler arasinda
yer alan igerik analizi ¢6ziimleme teknigi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
ogrenciler Tiirk¢e dersine iligkin 49 metafor, Tiirk¢e dgretmenine iliskin 48
metafor iirettikleri tespit edilmistir. Arastirma sonuglart 8.sinif 6grencilerinin
Tiirkge dersine ve Tirkge Ogretmenine karsi olumlu ve olumsuz
diistincelerini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Tirkge dersi, Tiirk¢e 6gretmeni, metafor.

THE METAPHORS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS ABOUT
TURKISH LANGUAGE LESSON AND TURKISH LANGUAGE
TEACHER

Abstract

The aim of the study is to investigate the metaphors of 8" grade students
about the concepts of “Turkish language lesson” and “Turkish language
teaching”. This study was designed with phenomenological model that is one
of qualitative research methods, and study group of the study was consisted
of 158 students who have been studying at 8" grade in the public schools.
The data was collected with the form which was developed by the researchers
and had two-fill in the blank questions like “Turkish language lesson is like
...” and “Turkish Language teacher is like ...”. Frequency, percentiles and
content analysis, which is included in qualitative methods, were used in the
data analysis process. The results of study have presented that 49 metaphors
about Turkish language lesson and 48 metaphors about Turkish language
teacher have been determined to bring out. The study result has shown both
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positive and negative opinions of 8" grade students about Turkish language
lesson and Turkish language teacher.

Keywords: Turkish language lesson, Turkish language teacher,
metaphor.

Giris

Metafor, iligkilendirme, karsilastirma ve benzetmeyi bir araya getiren kavram
(Ahkemoglu, 2011) olarak tanimlanirken, bir insanin farkindaliginin altinda yatan benzetim
araglar1 (Massengill-Shaw ve Mahlios, 2008) olarak da tanimlanmaktadir. Yob (2003) “metafor;
gizli, soyut, edebi ya da spekiilatif seyleri anlamak ve kesfetmek istedikleri zaman bireylerin
kullandiklar1 bir yol” olarak belirtmektedir. Lakoff ve Johnson (2005; akt. Er-Tuna ve Mazman-
Budak, 2013) metaforu; bir diisiince malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli ve sadece bir s6z

figiirii degil ayn1 zamanda bir diisiince figiirii olarak tanimlamustir.

Metaforun en Onemli 6zelligi, kisinin anlam arayisinda siirece aktif bir sekilde
katilmasidir (Noyes, 2006). Herhangi bir kavrama iliskin anlam ¢ikarma isi, her bir bireyin
kendi deneyimlerinin ve anlamlandirma siirecinin bir araya getirildigi bir siirectir. Kisilerin
deneyimleri ve bilgileri metaforun anlamlandirilacagi baglamla ilgili degilse, aradaki baglanti
tamamiyla bozulabilir (Ashton, 1994; akt. Noyes, 2006). Metafor, sadece mecazi degil ayni
zamanda aklin yapisim1i da olusturur. Metaforik iligkiler kavramsal sistemlerin onemli bir

pargasini olusturmaktadir (Martinez, Sauleda ve Huber, 2001).

Metafor ¢ok yonlii bir kavramdir. Metafor bilincimizin, algilayisimizin ve diisiincemizin
bir pargasidir. Biligselci bilim insanlari, diisiincenin kavramsal yapi ve goriintii semast
kategorisi ile ndronlarin uyumluluguyla yapilandirildigimi metafor ile agiklamaktadirlar. Dil
algilayisimizin bir ifadesidir ve algilayisimiz dil araciligiyla olusturulur. Metafor dil ve 6grenme
arasindaki iligkiyi agiklayan Onemli bir aragtir (Woollard, 2005). Metafor ayn1 zamanda
edebiyat ve retorikle de ilgilidir. Yazmanin ve konusmanin daha renkli ve cazibeli olmasina
yardimec1 olan sanatsal bir aractir metafor. Metafor giinliik yasam ve dilin bir pargasidir
(Woollard, 2005). Metafor, bireylerin kendilerini ifade edebilmelerine imkan saglayan bir dil
o6gesidir (L, Liang ve Chen, 2017).

Metafor, egitim ile ilgili problemlerin anlasilmas1 ve farkli bakis agilarimin ortaya
cikarilmasi i¢in Onemli bir aractir. Cesitli 6gretim stilleri ve program teorileri, soyut
kavramlarla, somut kavramlar arasindaki iliski daha basit bir sekilde metafor aracilifiyla ortaya

¢ikarilabilir (Oxford vd., 1998).

Egitimde metaforlar; planlama, egitim programi gelistirme, 68renmeyi tesvik etme ve

yaratici ve elestirel diisiinceyi gelistirmede (Aydin ve Pehlivan, 2010) ve karmasik kavram ve
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olgularin agiklanmasinda 6ncelikle tercih edilen bir aragtir (Semerci, 2007). Metafor kullanimi
aynt zamanda dil 6gretimi alaninda da yaygin olarak basvurulan yontemlerden birisidir.
Ogrencilerin yabanci dile yénelik algilarimin da dile yonelmede ve onu etkili bigimde
ogrenmelerinde etkisi bulunmaktadir. Bu cergevede 6grencinin zihin diinyasinda yabanci dile
iligkin gelistirdigi metaforik algilar dil 6grenme siirecinin niteligini belirleyici bir faktor
olmaktadir. Ciinkii bireyin giinlik yasaminda zaman zaman algilar olgularin Oniine

gecebilmekte ve onu yonlendirmede daha etkili olmaktadir (Kesen, 2010: 108).

Bireyin bir derse veya bir konuya karsi algilari, olumlu ise karsilik verme istegi
gosterme, karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii, bir degeri oldugu gibi
kabullenme, bir degeri oldugunu kabul etme, bir deger olarak kabuliine taraftar olma gibi
davranislar sergilemektedir (Ozgelik, 1992). Bu baglamda egitimde &grencilerin algilarinin
ozellikle ilkokul ve ortaokul donemlerinde olustugu diistintildiigiinde, G6grencilerin derslere ve
dgretmenlere karsi olumsuz algilarinin tespit edilmesinin gerektigi sdylenebilir. Ozellikle diger
derslere de temel teskil eden Tiirkge dersi ve Tiirk¢e dgretmenine iligkin 6grencilerin algilarinin

arastirilmasinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Dil, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalarini saglayan ve hemen hemen biitiin
O0grenme faaliyetlerinde rol oynayan dogal bir aragtir. Yabanci dil 6grenmede metaforlar
O0grenme slirecine yoOnelik Ogrencilerin diisiincelerini ve algilarim1  ortaya c¢ikarmada
kullanilmaktadir (Kesen, 2010: 108). Olumlu metaforik algilar yabanci dil 6grenimini pozitif
yonde etkilerken, olumsuz metaforik algilar da tersi bir sonu¢ verebilmektedir (Gomleksiz,
2013). Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldigi goériiniimleri
kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak
duygu, diisiince ve hayal diinyalarii1 zenginlestirmektir. Tiirkce Dersi ile de ogrencilerin
kazanimlar ve etkinlikler araciligiyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini
geligtirmeleri, dilin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak Tiirkge’yi dogru, giizel ve etkili

kullanmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2006).

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi ve

Tiirkge 6gretmenine iligkin algilarmin metaforlar araciligiyla incelenmesidir.
Yontem
Arastirma deseni

Ortaokul 8. simif dgrencilerinin, Tiirkge dersi ve Tiirkge dgretmenine iligkin algilarinin
metaforlar araciliiyla incelendigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik

(olgubilim) desen kullanilmistir. Fenomenolojik yaklagim, insanlarin deneyimi nasil
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anlamlandirdigini ve hem bireysel olarak hem de paylasilan anlam olarak deneyimi bilince nasil
donistiirdiiklerini kesfetme {izerine odaklanmalar1 (Patton, 2014: 104) ve herhangi bir kavramla
ilgili yagsanmis deneyimlerin ortak anlami olarak (Creswell, 2013: 77) olarak ifade edilmektedir.
Bu calismada da, ortaokul 8. sinif dgrencilerinin yaganmis deneyimlerine bagli olarak Tiirkce
dersi ve Tiirk¢e dgretmeni kavramlarina iliskin algilarinin incelenmesi amaglandigindan dolayz,
nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan fenomenolojik yaklagimin desen olmasina karar
verilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde ise “igerik analizi” teknigi kullanilmigtir. Yildirim ve
Simsek (2008), igerik analizinin temel amacinin toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara
ve iligkilere ulagsmak oldugunu, betimsel analizde Gzetlenen ve yorumlanan verilerin igerik
analiziyle daha derin bir isleme tabi tutuldugunu ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen

kavram ve temalarin bu analiz sonucu elde edildigini belirtmislerdir.
Katihmeilar

Bu aragtirma 2013-2014 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda Erzurum il merkezinde
yer alan 2 ortaokuldaki, 8. simif 6grencilerinden olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi amaglt
ornekleme yontemlerinden Ol¢iit ornekleme yontemine gore belirlenmis 8. Sinifta 6grenim
goren 158 dgrenciden olusmaktadir. Olgiit olarak 8. Sinif 6grencilerinin tercih edilme nedeni
Tirkge dersi ve Tirkge Ogretmenine iliskin Uretecekleri metaforlarda daha fazla

yasanmisliklarinin bulunmasindan dolayidir.
Veri toplama ve analiz siireci

Arastirmaya katilan 8. simf dgrencilerinin “Tiirkge Dersi” ve “Tiirkge Ogretmeni”
kavramlarina iliskin algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in onlara “Tiirk¢e dersi ... gibidir/benzerdir;
clinkii ...”, “Tiirkge 6gretmeni ...gibidir/benzerdir; ¢linkii.....” bigiminde sorulmus iki sorudan
olusan bir form kullanilmigtir. Ogrencilerden bu ciimleleri kendi algilama bigimlerine bagli
olarak tamamlamalar1 istenmistir. Ogrencilere arastirma konusu ve gerekcesi hakkinda bilgi

verilerek formlar dagitilmis, yaklasik 10-15 dakika sonra toplanmustir.

Katilimcilarin gelistirmis olduklar1 metaforlarla ilgili veriler, kodlama ve ayiklama
asamasi, Ornek metafor imgesi derleme asamasi, kategori gelistirme asamasi, gegerlik ve
giivenirligi saglama agsamasi ve nicel veri analizi agamasi olmak ilizere bes basamakta analiz

edilmistir.

Kodlama ve ayiklama asamasinda oncelikle 6grenciler tarafindan iiretilen metaforlarin
alfabetik siraya gore bir listesi yapilarak her katilimcinin belirttigi metafor bir kelime olacak
sekilde kodlanmustir. Ogrencilerden toplanan formlardan, herhangi bir metafor imgesini

icermeyen formlar ile bos birakilan formlar analiz disinda birakilmigtir. Arastirmaya 158
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ogrenci katilmistir ancak bazi1 formlarda metafor ifadesi olmadigi icin ya da metafora iliskin
aciklama olmadig1 icin kapsam disinda birakilmistir. Bulgularda bazi metafor tablolarindaki

sayilardaki farklilik bu durumdan kaynaklanmaktadir.

Ornek metafor imgesi derleme agamasinda analiz diginda birakilan formlardan sonra
kalan metaforlara iliskin 6rnek metafor ifadeleri secilerek yazilmistir. Ayrica belirtilen
metaforlarin hangi katilimeci tarafindan belirtildigine iliskin bazi kisaltmalar kullanilmstir.
Ornegin “O” ogrenci kisaltmasi olarak, “K” kiz 6grenci, “E” erkek &grenci ve “1” gibi

numaralandirma ise alint1 yapilan 6grenci sayisini ifade etmektedir.

Kategori gelistirme agamasimda 6grenciler tarafindan Tiirkge dersi ve Tiirkge d6gretmeni
kavramlart ayri1 ayri ele alinarak, her kavrama iliskin iiretmis olduklari metaforlar ortak

ozellikleri dikkate alinarak benzer kavramsal kategoriler altinda birlestirilmistir.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasinda verilerin detayli olarak analiz edilmesi ve
arastirmada elde dilen metaforlara iliskin en iyi temsil edebilecegi diisiiniilen 6rnek metafor
ifadeleri derlenerek yazilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak iginse olusturulan
kavramsal kategorilere iliskin uzman goriisiine bagvurulmustur. Karsilastirma sonuglar1 Miles
ve Huberman’in (1994: 64) formiilii (Giivenirlik=Goriis birligi/goriis birligi + goriis ayrilig
x100) kullanilarak hesaplanarak uzman ile arastirmacinin degerlendirmeleri arasindaki uyum
degeri hesaplanmistir. Bu degerin %90 ve iizeri oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir
glivenirligin saglandig1 ifade edildigi (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Saban, 2008; Saban,

2009) ve bu arastirma i¢in hesaplanan degerin de %93 oldugu saptanmustir.

Bilgisayar ortamina verilerin aktarimast ile de verilere iliskin frekans ve ylizdeler

hesaplanmustir.
Bulgular

Bulgular kisminda Tiirk¢e dersi ve Tiirkge 6gretmeni kavramlarina iligkin ortaokul 8.
simf dgrencilerinin algilarini yansitan metaforlarm analizi yer almaktadir. Ogrenciler Tiirkce
dersine iliskin 49 metafor, Tiirkce 6gretmenine iliskin ise 48 metafor iiretmislerdir. Ogrencilerin
Tiirkge dersi ve Tiirkge 6gretmenine iligkin gelistirdikleri metaforlar ve bu metaforlara iliskin

olusturulan kategoriler tablolar halinde sunulmustur.
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Tiirkce dersine iligskin gelistirilen 49 metaforun frekans ve ylizde degerleri Tablo 1°de

yer almaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin gelistirdikleri metaforlar

Metafor f % Metafor f %
Ad ve Soyad 1 1.04  Isik 3 3.2
Ada 1 1.04  Igren¢ Kokulu Parfiim 1 1.04
Aksam uyunan huzurlu bir saat 1 1.04  Thtiyag 1 1.04
Anakart 1 1.04  Insan Beyni 1 1.04
Ana Menii 1 1.04  Kabin basinci 1 1.04
Anne 4 4.2 Kitap 5 5.2
Aydinlik 1 1.04  Makarna-Angry birds 2 2.1
Aydinlik Bir Yol 2 2.1 Meyve 2 2.1
Ayna 4 4.2 Miknatis 1 1.04
Bulut 1 1.04  Mutluluk 1 1.04
Bulutlar iizerinde ip atlamak 1 1.04  Ozgiir Kus 1 1.04
Cag atlatan makineler 1 1.04  Pamuk Seker 1 1.04
Cigek 2 2.1 Rahatlatan bir mesaj 1 1.04
Dehget An1 1 1.04  Sonsuzluga Uzanan Bir Agac 1 1.04
Deniz 3 3.2 Siril Siril Akan Su-Su 5 5.2
Dil 2 2.1 Siir 2 2.1
Doga 1 1.04  Tarihin vasitalar 1 1.04
Gece ve giindiiz 2 2.1 Ugsuz Bucaksiz Bir Diyar 1 1.04
Gegmisi gelecege baglayan bir koprii 1 1.04  Uyku-Karabasan 4 4.2
Golgeden giinese ¢ikildiginda gozlerin 1 1.04  Yaprak 1 1.04
kamagmasi

Glines 13 13.5  Yayi ¢ikmus bir kanepe 1 1.04
Hayal Kiriklig1 1 1.04  Yeni Esya 1 1.04
Hayat 6 6.3 Yesil Agag 2 2.1
Hayattan bir kesit 1 1.04  Yildiz 2 2.1
Hazine 1 1.04 Metafor49 /  Ogrenci 96

Tablo 1 incelendiginde 96 6grencinin toplam 49 metafor iirettigi ve bu metaforlar iginde
ise en fazla tekrar eden metaforun “Giines (13-%13.5)” oldugu goriilmektedir. Ayrica 6
Ogrencinin “Hayat (%6.3)”, 5’er 6grencinin “Kitap (%5.2) ve Su (%5.2)”, 4’er 6grencinin
“Anne (%4.2), Ayna (%4.2) ve Uyku-Karabasan (%4.2), 3’er 6grencinin “Deniz (%3.2) ve Isik
(%3.2)” metaforlarim {irettikleri anlagilmaktadir. Geri kalan metaforlarn ise 1 ya da 2 6grenci

tarafindan olusturuldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine iliskin {iretmis olduklar1 metaforlar ve kategoriler Tablo

2’de yer almaktadir.

Tablo 2: Tiirkge dersine iliskin olusturulan kategoriler ve metaforlar

Kategoriler f (%) Metaforlar f (%)
Ad ve soyad (1), Anakart (1), Ana meni (1), Anne

Temel bir unsur olarak 42 (43.7) (4), insan beyni (1), Giines (13), Thtiyag (1), Miknatis 15

Tiirkge dersi ' (1), Yildiz (2), Ayna (4), Dil (2), Doga (1), Hayat (6), (30.6)

Hayattan bir kesit (1), Isik (3)

Cigek (2), Rahatlatan bir mesaj (1), Pamuk seker (1),
Kabin basinci (1), Yeni esya (1), Golgeden giinese
cikildiginda gozlerin kamagmasi (1), Aksam uyunan 12

Rahatlatici  bir  unsur

olarak Tiirkge dersi 16 (16.6) huzurlu bir saat (1), Aydinlik (1), Aydinlik bir yol (2), (24.5)
Sonsuzluga uzanan bir aga¢ (1), Makarna-Angry
Birds(2), Siir (2)

Gegmigin _ bir uzantis1 13 (13,5) Tarihin vasitalart (1),Cag atlatan makineler (1), 7
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olarak Tiirkge dersi geemisi gelecege baglayan bir koprii(1), Deniz (3), (14.2)
Hazine (1), Ugsuz bucaksiz bir diyar (1), Su (5)
Kitap (5), Yesil agag (2), Meyve (2), Gece ve Giindiiz

Bilgilendirici bir unsur

olarak Tiirk¢e dersi 11(115) (2) 4(8.2)
Olumsuz bir unsur olarak Bulut (1), .EJyku-Karabasap (4),7 Yayr ¢ikmig bir 8
Tiirkce dersi 11 (11.5) kanepe (1), Igreng kokulu bir parfiim (1), Yaprak (1), (16.3)
Hrke Ada (1), Dehget Ani (1), Hayal Kirikligi (1) '

Ozgﬁrlﬁgﬁn yansiticisi 3(3.2) (")zgﬁr kus (1), Bulutlarin iizerinde ip atlamak (1), 3(6.1)
olarak Tiirkge dersi ) Mutluluk (1) '
Toplam 49

96 (100) (100)

Tablo 2 incelendiginde ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkgce dersine iliskin tiretmis
olduklari metaforlarin 6 kavramsal kategori altinda toplandigi ve bu kavramsal kategoriler
icerisinde ise en fazla frekansa sahip kategorinin “Temel bir unsur olarak Tiirkce dersi (42-
%43.7)” kategorisi oldugu goriilmektedir. Diger kavramsal kategoriler ise “Rahatlatici bir unsur
olarak Tiirk¢e dersi (16-9%16.6)”, “Geg¢misin bir uzantis1 olarak Tiirkce dersi (13-%13,5)”,
“Bilgilendirici bir unsur olarak Tiirk¢e dersi (11-%11.5)”, “Olumsuz bir unsur olarak Tiirkge
dersi (11-%11.5)” ve “Ozgiirliigiin yansiticis1 olarak Tiirkge dersi (3-%3.2)” seklindedir.

Belirlenen kavramsal kategorilere iliskin 6rnek metafor ifadeleri asagida yer almaktadir:

Temel Bir Unsur Olarak Tiirk¢e Dersi; Tiirkge dersi giines gibidir. Ciinkii giines bizim

temel yasam kaynagumizdwr. Giines olmadan yasayamayiz. Tiirkce dersi de biitiin derslerin

temelini olusturur. Tiirkge dersi olmadan diger dersleri anlayamayiz. (O-K-15)

Rahatlatici bir unsur olarak Tirk¢e Dersi; Tiirk¢e dersi makarna ve Angry Birds

gibidir. Ciinkii makarna ¢ok lezzetlidir. Angry Birds ise siiriikleyicidir. Tiirkce dersinden de
olduk¢a zevk aliyorum ve cok akici geciyor. (O-E-27)

Bilgilendirici bir unsur olarak Tiirkce dersi; Tiirkce dersi Kitap gibidir. Ciinkii

kitaplardan bizler bir¢ok bilgiyi ogrenebiliriz. Tiirk¢e dersinde de aynen kitaplarin bize
ogrettikleri gibi cok sey 6greniriz. (O-K-32)

Olumsuz bir unsur olarak Tirkge dersi; Tiirkge dersi karabasan gibidir. Ciinkii

karabasan uykuda gelip nasil seni rahatsiz ediyorsa ve bir an once uyanmak istiyorsan, Tiirkce

dersinde de hi¢ zaman ge¢miyor ve bir an énce bitmesini istiyorum. (O-E-2)

Gegmisin bir uzantisi olarak Tiirkee dersi; Tiirkce dersi hazine gibidir. Ciinkii hazineler

nasul gecmis giiniimiize kalan degerli esyalart barindiryyorsa, Tiirkce dersi de geg¢misten

giiniimiize kendini koruyan ve ¢ok zengin bir yapiya sahip bir derstir. (O-K-58)

Ozgiirliigiin yansiticis1 olarak Tiirkce dersi; Tiirkce dersi bulutlarin iizerinde ip

atlamak gibidir. Ciinkii bulutlarin iizerinde ip atlamak insami nasi mutlu ederse, Tiirkce

dersinde de kendimi bulutlarin iizerinde dzgiir hissediyorum. (O-K-43)
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Ogrencilerin Tiirkge dgretmenine iliskin gelistirdikleri 48 metafora iliskin frekans ve

yiizde degerleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Tiirkge 6gretmenine iliskin gelistirdikleri metaforlar

Metafor f % Metafor f %
Agac 1 0.9 Internet 1 0.9
Akraba 1 0.9 Kaptan 1 0.9
Angry Birds 1 0.9 Karinca 1 0.9
Anka 1 0.9 Kitap 12 11.2
Anne 14 13.1 Gelecek yolunu aydinlatict 1 0.9
Aristokrat ailesinin bir iiyesi 1 0.9 Kavun 1 0.9
Assain Creed 3 (Oyun) 1 0.9 Kilavuz 1 0.9
Asker 1 0.9 Melek 9 8.4
Aslan 1 0.9 Mum Is181 2 1.8
Ates 1 0.9 Miirekkebi sonsuz bir kalem 1 0.9
Aynanin Anahtari 1 0.9 Ormanda kalmus tek bir papatya 1 0.9
Ayrag 1 0.9 Psikolog 1 0.9
Bilgi Kutusu 5 4.6 Pul Biber 1 0.9
Bir giil bahgesinin bahg¢ivani 1 0.9 Sevingli bir haber 1 0.9
Can 1 0.9 Sozlitk 1 0.9
Cigek 2 1.8 Seker 2 1.8
Cikolata 1 0.9 Tebesir 4 3.6
Dili 6gretmeye yarayan suyu bize 1 0.9 Test 2 1.8
iceren kisi

Eziyet 1 0.9 Tarihi ge¢mis cikolata 1 0.9
Giines 8 7.8 Toprak 1 0.9
Hayat 5 4.6 Yasam Kogu 1 0.9
Isik 6 5.6 Yeni acan giizel kokulu bir giil 1 0.9
Igne 1 0.9 Yeni aldigimiz kalemi kullaninca 1 0.9

duydugumuz sevgi
Klasik Miizik 1 0.9 Yiizme Ogretmeni 1 0.9
Metafor 48 / Ogrenci 107

Tablo 3 incelendiginde 107 6grencinin toplam 48 metafor iirettigi ve bu metaforlar
icinde ise en fazla tekrar eden metaforlarin “Anne (14-%13.1)” ve “Kitap (12-%11.2)” oldugu
goriilmektedir. Ayrica 9 6grencinin “Melek (%8.4)”, 8 6grencinin “Glines (%7.8)”, 6 6grencinin
“Isik (%5.6)”, 5’er 6grencinin “ Bilgi Kutusu (%4.6) ve Hayat (%4.6)”, 4 6grencinin “Tebesir
(%3.6)”, 2’ser 6grencinin “Cigek (%1.8)”, “Mum Isig1 (%1.8), “Seker (%1.8)” ve “Test
(%1.8)” metaforunu iirettigi anlasilmaktadir. Geri kalan 36 6grencinin her biri ise birer metafor

iiretmislerdir.

Ogrencilerin Tiirkce &gretmenine iliskin iiretmis olduklari metaforlar ve kategoriler

Tablo 4’de yer almaktadir

Tablo 4: Tiirk¢e 6gretmenine iligkin olusturulan kategoriler ve metaforlar

Kategoriler f (%) Metaforlar f (%)
Bilgi saglayici olarak Tiirkge 65 (60.7) Agac (1), Anne (14), Aristokrat ailenin bir iyesi (1), 16 (33.3)
6gretmeni Aynanin anahtari (1), Bilgi kutusu (5), Cigek (2), Giines

(8), Hayat (5), Istk (6), Internet (1), Kitap (12),
Miirekkebi sonsuz bir kalem (1), Mum Is181 (2), Soézlikk
(1), Sevingli haber (1), Tebesir (4)

Rahatlamay1 saglayict bir 15 (14.0) Akraba (1), Cikolata (1), Kavun (1), Melek (9), Seker 6 (12.5)

unsur olarak Tiirkge (2), Yeni aldigimiz kalemi kullaninca duydugumuz
Ogretmeni sevgi (1)
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Uzaklastirici-korkutucu — bir - 10 (9.3) Angry Birds (1), Ates (1), Assain Creed 3 (Oyun) (1), 9 (18.7)

unsur olarak Tiirkce Eziyet (1), Igne (1), Pul Biber (1), Tarihi ge¢mis

Ogretmeni cikolata (1), Test(Sinav) (2), Klasik Miizik (1),

Yol gosterici ve yonlendirici 6 (5.6) Anka (1), Ayrag (1), Dili 6gretmeye yarayan suyu bize 6 (12.5)
olarak Tiirk¢e dgretmeni iceren kisi (1), Kaptan (1), Karinca (1), Kilavuz (1)

Karakter gelisimcisi olarak 4 (3,7) Psikolog (1), Yasam kocu (1), Bir giil bahgesinin 4 (8.4)
Tiirkge 6gretmeni Bahgivan (1) , Yiizme Ogretmeni (1)

Bigimlendirici ve 3(2,9) Gelecek yolunu aydinlatict (1), Toprak (1), Yeni agan 3 (6.3)
sekillendirici  bir  unsur giizel kokulu bir giil (1)

olarak Tiirk¢e dgretmeni

Otorite unsuru olarak Tiirkge 2 (1.9) Aslan (1), Asker (1) 2(4.2)
Ogretmeni

Degerli bir unsur olarak 2 (1.9) Can (1), Ormanda tek kalmis bir papatya (1) 2(4.2)
Tiirkge 6gretmeni

Toplam 107 (100) 48 (100)

Tablo 4 incelendiginde ortaokul 8. sinif &grencilerinin Tiirk¢e Ogretmenine iliskin
iiretmis olduklar1 metaforlarin 8 kavramsal kategori altinda toplandigi ve bu kavramsal
kategoriler icerisinde ise en fazla frekansa sahip kategorinin “Bilgi saglayic1 olarak Tiirkge
Ogretmeni (65-%60.7)” kategorisi oldugu goriilmektedir. Diger kavramsal kategoriler ise
“Rahatlamay1 saglayici bir unsur olarak Tiirkge 6gretmeni (15-%14)”, “Uzaklastirici-Korkutucu
bir unsur olarak Tiirkge 6gretmeni (10-%9.3)”, “Yol gosterici ve yonlendirici bir unsur olarak
Tirkge Ogretmeni (6-%5.6)”, “Karakter gelisimcisi olarak Tiirkge oOgretmeni (4-%3.7)”,
“Bi¢imlendirici ve sekillendirici bir unsur olarak Tiirk¢e dgretmeni (3-%2.9)”, “Otorite unsuru
olarak Tiirk¢e 6gretmeni (2-%1.9” ve “Degerli bir unsur olarak Tiirk¢e 6gretmeni (2-%1.9)”dir.

Belirlenen kavramsal kategorilere iligkin 6rnek metafor ifadeleri agagida yer almaktadir:

Bilgi saglayici olarak Tiirkce 6gretmeni; Tiirkce 6gretmeni giineg gibidir. Ciinkii giines

nasil diinyamizi aydinlatiyorsa, Tiirk¢e 6gretmenimizde bizi aydinlatir. (O-K-15)

Tiirk¢e Ogretmeni miirekkebi sonsuz bir kalem gibidir. Ciinkii miirekkebi sonsuz bir
kalem nasil hi¢hir zaman bitmez tiikenmez ise, Tiirk¢e ogretmeni de bize bitmez tiikenmez

enerjisi ile bilgi aktarir. (O-K-52)

Tiirkge Ogretmeni tebesir gibidir. Ciinkii tebesir tahtaya yazar yazar ve en sonunda
biter. Ancak bitene kadar bilgi verir. Tiirkge 6gretmeni de hayatini harcar ama son anina kadar

bilgi vermeye devam eder. (O-K-63)

Uzaklastirici-korkutucu bir unsur olarak Tiirkce 6gretmeni; Tiirkce ogretmeni Angry

Birds gibidir. Ciinkii angry birds her zaman kizgindir. Tiirkce dgretmeni de kizgindir. (O-E-27)

Tiirkce ogretmeni pul biber gibidir. Ciinkii pul biber nasil aciysa ders de o derece aci

geciyor ve sikiltyorum. (O-E-49)
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Tiirk¢e Ogretmeni tarihi gecmis cikolata gibidir. Ciinkii tarihi ge¢mis c¢ikolata nasil
insamin keyfini kagirirsa, Tiirkce 6gretmeni de ¢ok sikici ders anlatiyor ve dersi sevmiyorum.

(O-E-72)

Rahatlamay1 saglayici bir unsur olarak Tiirkce Ogretmeni; Tiirkge ogretmeni melek

gibidir. Ciinkii melek nasil icimizi rahatlatirsa Tiirkce ogretmeni de dersini ¢ok iyi anlatarak

bizi rahatlatir melek gibi. (O-K-42)

Tiirk¢e ogretmeni ¢ikolata gibidir. Ciinkii ¢ikolatayr ¢ok severim ve yedigimde mutlu

olurum. Tiirkce 6gretmenimi de gordiigiimde, ders anlattiginda ¢ok mutlu olurum. (O-E-17)

Yol gésterici ve yonlendirici olarak Tiirkce Ogretmeni; Tiirkce ogretmeni kaptan
gibidir. Ciinkii kaptan nasil bir gemiyi usta bir sekilde gidecegi yere ulastirrsa, Tiirkce

ogretmeni de bizlere verdigi bilgilerle iyi insan olmamizi saglar. (O-E-61)

Karakter gelisimcisi olarak Tiirkgce dgretmeni; Tiirkce 6gretmeni yasam kogu gibidir.

Ctinkii yasam kogu nasil bireylerin gelismesi i¢in ¢alisirsa Tiirkce 6gretmeni de bizlerin gelisimi

olarak ¢calisir. (0-K-19)

Bicimlendirici ve sekillendirici olarak Tiirkee 6gretmeni; Tiirkce ogretmeni yeni acan

giizel kokulu bir giil gibidir. Ciinkii Ogretmenimiz bizi yetistiren eken bicen sulayan bizi

yetistiren ve giil kokusunu andiran bir yapidadir. (O-K-11)

Otorite unsuru olarak Tiirkce 6gretmeni; Tiirkce dgretmeni aslan gibidir. Ciinkii nasil

ormanlarin hékimiyse, Tiirkce dgretmeni de sinifa o derece hdakimdir. (O-E-28)

Degerli bir unsur olarak Tiirkce 6gretmeni; Tiirkce 6gretmeni ormanda kalmig tek bir

papatya gibidir. Ciinkii ormanda kalmis tek bir papatya ¢ok degerlidir. Tiirkce ogretmeni de
adeta ormanda kalmis bir papatya kadar degerlidir benim igin. (O-K-82)

Sonug ve Tartisma

Tiirkce dersi ve Tiirkce dgretmenine iliskin cok sayida metafor iiretilmistir. Uretilen
metaforlarin farkli olmasi Ogrencilerin deneyimlerinin ve algilarimin farkli olmasindan
kaynaklandigin1 gostermektedir. Yapilan benzer c¢aligmalar incelendigi zaman sonuglarin
birbirleriyle paralel oldugu goriilmektedir (Ekiz ve Kogyigit, 2012; Toker-Gokge ve Biilbiil,
2014). Metafor kullanarak 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini ifade etme becerisini
gosterebilmeleri agisindan 6nem arz etmektedir. Aym1 zamanda metaforlar bireyler arasi

farkliliklarin da ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktadir (Lii, Liang ve Chen, 2017).

Tiurkee dersine iliskin en ¢ok iiretilen metafor “Giines” metaforudur. Tiirk¢e dersine

iligkin {iretilen metaforlar en ¢ok “Temel bir unsur olarak Tirk¢e dersi (16 Metafor)” kategorisi
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altinda toplanmistir. Metafor, kelimelerin sembolik anlamlarini ortaya ¢ikarmaya ve bireylerin
bir baskasinin ne diislindiigiinii, hissettiklerini ve anladiklarin1 anlamalarina yardimet
olmaktadir (McEntee-Atalianis, 2011; Patterson, 2017). Bu sonug Tiirk¢e dersinin temel bir ders
olarak algilandiginin gostergesi olarak diisiiniilebilir. Diller kavramlar arasi iliskileri agiklamay1
gergeklestirdikleri i¢in temel derslerden biri olarak tiim ilkeler i¢in 6nem arz etmektedir
(Vihma, 2012). Edebi eserler ya da dil bilim 6gretimi dgrencilerin Tiirkgeyi diger dersleri igin
temel olusturan bir ders olarak gérmelerini sagladigi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda literatiirde
dillerle ilgili yapilan ¢aligsmalar 1s1ginda dilin iletisim araci, kavramlari anlamlandirmaya ve
aciklamaya yarar saglayan bir ara¢ olarak goriilmesinin 6grencilerin bu dogrultuda metafor

iiretmelerine yonlendirdigi sdylenebilir.

Dikkat gekici bir sonugta Tiirk¢e dersine iligkin gelistirilen “Olumsuz bir unsur olarak
Tiirkce dersi” kategorisi altinda toplanan 8 metafordur (Ornegin bulut-uyku-karabasan-yayi
¢ikmus bir kanepe-igreng kokulu bir parfiim-yaprak-ada-dehset ani-hayal kirikligr). Ogrencilerin
derse iliskin olumsuz metafor tiretmeleri, Tiirk¢e dersinde karsilastiklart olumsuz durumlardan
kaynaklandigi hakkinda ipuglar1 vermektedir. Bu baglamda 6grencilerin derse iliskin olumsuz
duygular gelistirmelerinin derse iliskin basarilar1 ve motivasyonlart ile iligkili oldugu
diisiiniildiigiinde, bu olumsuz izlenimlerin giderilmesinin &grencilerin derse iliskin olumlu
duygular gelistirmeleri acisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Ders icerisinde yapilacak
etkinliklerin Ogrencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda cesitlendirilmesinin dersi 6grenciler

acisindan daha aktif ve etkili hale getirebilecegi ve olumlu duygular gelistirecekleri soylenebilir.

Tiirkge dgretmenine iliskin en cok iiretilen metafor “Anne (14)” metaforudur. Ozellikle
ilk6gretim Ggrencileri, 6gretmenlerini onlara yol gdsterici ve yeni bir seyler 6gretecek birisi
olarak gdérme egilimindedirler. Kendilerine yeni bir sey Ogrettikleri icin &grenciler,
Ogretmenlerini anneleri yerine koymaktadirlar. Bu sonuca benzer sonuglar alanyazinda da vardir
(Farrell, 2006; Gulati, 2013; Nawaz, 2013). Incelenen ¢alismalar dogrultusunda cocuklarin
yasamlarinda annelerinin ¢ok dnemli bir yeri oldugu ve bu yiizden 6gretmenlerini tanimlarken
de anne metaforunu siklikla kullandiklar1 séylenebilir. Ogrencilerin aile bireylerine benzer bir
sekilde 6gretmenlerinin kisilik 6zelliklerini de kendilerine rol model aldiklari goriilmektedir
(Schiff ve Tatar, 2003). Bu baglamda Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grencilerin yasamlarinda énemli
bir yere sahip oldugu ve bunu ifade ederlerken de bir ¢ocugun yasamindaki 6nemli bir yeri olan

anne ile bagdastirdiklar goriilmektedir.

Tiirk¢e 6gretmenine iliskin {iretilen metaforlar en ¢ok “Bilgi saglayici olarak Tiirkce
Ogretmeni” kategorisi altinda toplanmustir. Bu sonug Tiirkce dgretmeninin olumlu bir sekilde

algilandiginin gostergesi olarak diistiniilebilir. Egitim programinin 2005 yilinda yapilandirmaci
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egitim anlayisina gore yeniden diizenlenmesiyle okullarda geleneksel anlayis yerini 6grenci
merkezli modern anlayisa birakmistir. Ogretmenler yapilandirmaci egitim anlayisina gore bilgi
aktaran roliinden O&grencileri bilgi edinmeye yoOnlendiren kilavuz roliini istlenmeye
baslamislardir (Diana, 2014; Duthie ve Garden, 2010). Tiirk¢e dgretmenine iligkin {iretilen
metaforlarin en c¢ok bilgi saglayici olarak Tiirkce Ogretmeni kategorisi altinda toplanmasi
sonucundan hareketle okullarda geleneksel egitim anlayislarinin halen hakim oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin dilsel becerilerinin gelisiminde 6zellikle dil 6gretmenlerinin roliiniin
biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda da 6grencileri dilsel becerileri iiretmelerine yardimct
olmalar1 ve zaman zaman iletisim etkinlikleri icerisinde grup arkadasi olarak rol almalari
gerekmektedir (Diana, 2014). Bu durumda da Ogretmenlerin Ggrencilere etkinligin
gerceklesmesi igin gerekli bilgiyi olusturmalarina ve edinmelerine yardimci olmalari bilgi
saglayici rollerinin daha aktif olarak ortaya ¢ikmasina yol agmaktadir. Bu nedenle bu kategori

altinda tiretilen metaforlarin daha fazla yer aldig1 sylenebilir.

Bir diger sonug ise; Tiirkge 0gretmenine iliskin olarak gelistirilen olumsuz metaforlar
“Uzaklastirici-korkutucu olarak Tiirkge dgretmeni (9 metafor)” altinda toplanmistir. (Ornegin,
angry birds-ates-assain creed 3 (oyun)-eziyet-igne-pul biber-tarihi gegmis ¢ikolata-test (sinav)-
klasik miizik). Bu durum o6grencilerin dersin 6gretmenine iliskin olumsuz tutuma sahip
olmalarindan kaynaklandigin1 gostermektedir. Bu sonucun o6rneklem grubunda yer alan

Ogrencilerden ve dersleri yiirliten 6gretmenlerden kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildigi zaman 8. sinif 6grencilerinin “Tiirkge
dersi” ve “Tiirkce Ogretmenine” iligkin ortaya koydugu metaforlarin olumlu yénde oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda &grencilerin Tiirkgceye ve Tiirkce Ogretimine karsi olumlu
diisiincelere sahip oldugu sdylenebilir. Ancak dikkat edilmesi gereken husus ise ¢ok fazla
Ogrenci olmasa da gerek lretilen metafor, gerekse metafor agiklamalarindan bazilarinin olumsuz
olmas1 Ogrencilerin derse ve Ogretmene karst olumsuz duygulara sahip olduklarin
gostermektedir. Bir 6grencinin derste basarili olmasinin en 6nemli unsurlar1 arasinda yer alan
derse ve Ogretmene karst olumlu duygular igerisinde olmast durumu gbéz Oniinde

bulundurulmalidir.

Arastirma sonuglarindan hareketle 6grencilerin Tiirkge Ogretmenlerine iligkin farkl
metaforlar araciligiyla benzetimler yaptigi ortaya c¢ikmustir. Bu dogrultuda 6grencilerin
ogretmenlerine karsi olumlu ve olumsuz pek ¢cok duyguya ve algilamaya sahip oldugu ortaya
cikmaktadir. Buradan hareketle 6gretmen ve ders ile ilgili olumsuz metaforlar kullanan
Ogrencilerin de diisiincelerini g6z 6niinde bulundurarak bu durumun nedenleri arastirilarak

olumsuz duygularin ortadan kaldirtlmasi igin gerekli 6nemlerin alinmasi saglanabilir.
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