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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin
yazma kaygilarim belirlemeye yonelik dlgme araci gelistirmektir. Olgegin
gelistirilmesinde ilk asamada alan yazin taramasi yapilmig, alan yazindan
elde edilen bilgiler 1s18inda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin
yazma kaygilarin1 belirlemeye yonelik madde havuzu olusturulmustur.
Madde havuzundaki maddeler diizenlenerek bir 6lgek formu olusturulmus, bu
forma yonelik uzman goriigleri alinmistir. Alan uzmanlarmin gorisleri
dogrultusunda dlcekteki aday maddelere son sekli verilmistir. Olgek Istanbul
Aydin Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde ve Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezlerinde Tiirkge 6grenen 280 Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda dl¢egin yapi ve dlgiim gegerligi icin agimlayici faktor
analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analizler sonucunda dlgegin
iki boyuttan ve 13 maddeden olusan iyi uyum degerlerine sahip olan bir 6l¢ek
oldugu ortaya ¢ikmustir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik 6l¢iimii .84 tiir.
Iki faktorlii yapi, toplam varyansin %46,820’sini agiklamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, yazma kaygisi 6lgegi.

DEVELOPING WRITING ANXIETY SCALE FOR THOSE WHO
LEARN TURKISH AS FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The aim of this study is to develop measuring instrument for defining the
writing anxiety of the students who learn Turkish as a foreign language. At
the first step to develop the scale, literature search was conducted. With the
help of the data gathered from literature search, an item pool was established
to determine the writing anxiety of the students who learn Turkish as a
foreign language. A scale form was established by arranging the items in the
pool and also expert opinions were taken for this form. According to expert
views, the candidate items in the scale were disposed. The scale was applied
to 280 students who learn Turkish at Istanbul Aydin University and Yunus
Emre Turkish Cultural Center. Based on the results, exploratory factor
analysis and confirmatory factor analysis were carried out for structure and
measurement validity of scale. As a result of the analysis, it was emerged that
the scale has two dimensions and good compliance values which include 13
items. The Cronbach Alfa reliability of the scale .84. The two-factor structure
explains 46,82 % of total variance.
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Giris

Yabanci dil 6grenen bireylerin dil becerilerine ait basar1 diizeylerini etkileyen birgcok
etken vardir. Bunlar motivasyon, yas, zeka, 6grenme stili, tutum, kaygi, algi, egitim ortami
(fiziksel, beseri, 6gretimsel) ve ihtiya¢ gibi siralanabilir. Bu etkenlerden her birinin etkileri ve
ozellikleri hem kendine 6zgiidiir hem de birbiri ile baglantilidir. Alg1 durumu kaygi diizeyini,
kaygi diizeyi tutumu etkileyebilmektedir. Son yillarda yapilan caligmalar, yabanci dil (L2)
Ogreniminde dil 6grenimine etki eden bu faktorler {izerine yogunlagsmaktadir. Siralanan etkenler
arasinda kaygi faktorii 6zellikle yurt disinda yapilan galismalarda tizerinde yogunlukla durulan
konulardandir. Yabanci dil 6greniminde kaygi 6l¢iimii ve dil 6grenme kaygisi ile akademik
basar1 arasindaki iligkinin incelenmesi, yorumlanmasi galigmalarinda Horwitz’in (Horwitz,
1986; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Horwitz ve Young, 1991; Horwitz, 1995; Horwitz,
2001; Horwitz, 2010; Horwitz, 2016 ) calismalari alan yazin i¢in temel niteligindedir.
Horwitz’in ¢alismalarina ek olarak Cheng’in (2002) 6grencilerin yabanci dilde yazma kaygisi
ile 6grenme farkliliklar1 arasinda ve yabanci dilde yazma kaygisi ile diger dil kaygisinin diger
bicimleri arasindaki iliskiyi arastirdig1 ¢alisma sdylenebilir. Ayrica Cheng (2004), 421 yabanci
dil olarak Ingilizceyi 6grenen Tayvanl &grencilerin rneklemi olusturdugu bir yazma kaygist
envanteri “Second Language Writing Anxiety Inventory (SLWAI)” de gelistirmistir. Al-Shboul,
Ahmad, Nordin ve Rahman (2013) ise calismalarinda yabanci dil kaygisi ve yabanci dil
kaygisinin basariyla olan ilgisi tizerinde durmugstur. Casado ve Dereshiwsky (2001), baslangi¢
diizeyinde yabanci dil 6grenen iiniversite Ogrencilerinin dil 6grenme kaygi durumlarini
incelemistir. Ewald, (2007) yabanci dil 6greniminde ileri diizey 6grenciler {izerinde kaygi
calismalarinin azligindan hareketle 21 Ispanyol dgrenciden dil kaygisma yonelik nitel veriler
elde etmis, dil kaygisinda 6gretmenlerin kaygi iiretme ve O6ziimseme konusundaki kilit rolil
olduguna isaret etmistir. Sellers (2000) de 89 katilimciyla gerceklestirdigi g¢aligmasinda
Ispanyolca okuma ve dil kaygs: arasindaki iliskiyi incelemistir. Woodrow (2006), gelistirdigi
ikinci dilde konusma kaygist 6l¢egini (Second Language Speaking Anxiety Scale (SLSAS)
kullanarak akademik amagl ileri diizey Ingilizce 6grenen 275 dgrencinin konusma kaygilari
iizerine bir aragtirma yapmustir. Young (1986), dil yeterliligini kendi degerlendirme anketi ve
dikte testi araciligiyla topladigi verileri dort farkli Glgme araciyla degerlendirmistir.
Degerlendirme sonucunda sozlii yeterlilik ve kaygi arasinda negatif yonlii bir iliski oldugunu

tespit etmistir.

Yukarida bir kismina deginilen yurt disinda yapilan c¢alismalar degerlendirildiginde
Tiirkiye menseli yapilan ¢aligmalarin diinya literatiiriine oranla daha geride ve daha az sayida

oldugunu belirtmek gerekir. Yabanci dil 6grenme kaygisi lizerine yurt igi ve yurt dis1 yapilan bir
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alan taramasina ait calismada bu durum net bir sekilde goriilebilmektedir. Hamamci ve
Hamamci’nin (2015) yabanci dil 6greniminde kaygi iizerine yaptiklari literatiir taramasinin
verileri 78 kaynaga dayalidir, ancak bu kaynaklardan sadece 5 tanesi Tiirkiye menselidir.
Bununla birlikte yabanci dil 6greniminde kaygi tizerine Hamamci ve Hamamci’nin (2015)
yapmis oldugu calismaya benzer bir ¢alismay1 yapan Aydin ve Zengin (2008: 83), “yabanci dil
egitiminde kaygi dikkate alindiginda, kiiresel Olcekte yapilmis yaklasik 22.000 calisma
igerisinde Tiirkiye'de sadece alti ¢alismanin gergeklestirildigini” ifade etmektedir. Durum,
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6grenimine yonelik kaygi caligmalart agisindan da tatmin edici
durumda degildir. Yabanci dil olarak Tiirk¢cenin 6gretiminde kaygi ile ilgili yapilan ¢aligmalar

su sekilde kisaca 6zetlenebilir:

Ozdemir (2012), “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma Kaygilariin
Kaynaklar1” baglikli c¢alismasinda 17 maddelik dort boyutlu konusma kaygisi Olgegi
gelistirmistir. Gelistirilen bu 6lcek aracilig1 ile Gazi Universitesi Tiirkce Ogrenim Arastirma ve
Uygulama Merkezinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenci grubunun konusma kaygi
durumlar1 ana dili, egitim diizeyi, cinsiyet, sahip olunan diger yabanci diller bakimindan
incelenmistir. Sallabas (2012), “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma
Kaygilarinin Degerlendirilmesi” adli calismasinin  verilerini Ozdemir (2012) tarafindan
gelistirilen Konugma Kaygisi Olgegi aracihigr ile elde etmistir. Olgek Ankara Universitesi
Tiirkge Ogretim Merkezi Taksim Subesinde dgrenim géren C Seviyesinde (Yiiksek Tiirkge)
bulunan 68 katilimciya uygulanmustir. Melanlioglu ve Demir (2013), “Tiirkge Ogrenen
Yabancilar I¢in Konusma Kaygist Olgeginin Tiirkce Formunun Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1”’nda Woodrow (2006) tarafindan gelistirilen “ikinci Dil Konusma Kaygis1 Olgegi”nin
Tiirkge uyarlama, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarini yapmislardir. Yogurt¢u ve Yogurtcu,
(2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogreniminde Kayginin Akademik Basariya Etkisi” adli
calismalarinda Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesinde Tiirkiye Tiirk¢esi Hazirlik smifinda
bulunan Ogrenci grubuna Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen
Yabanct Dil Ogrenme Kaygi Olgegini (FLCAS) uygulanuglardir. Sevim (2014) ise
“Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirke Konusma Kaygilarinin Bazi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” adli calismasini Atatiirk Universitesinde 6grenim gdren 74 yabanci uyruklu
yiiksek lisans ve doktora Ogrencisi ile gerceklestirmistir. Calismanin verileri Dogan (1988)
tarafindan gelistirilen “Yabanc1 Dil Kaygi Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
elde edilmistir. Boylu ve Cangal (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Bosna-Hersekli
Ogrencilerin Konusma Kaygilarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” baslikli
calismalarinda Melanlioglu ve Demir’in (2013) Woodrow’dan (2006) uyarladiklar1 “ikinci Dil

Konusma Kaygis1 Olgegi’ni veri toplama araci olarak kullanmislardir. Sen ve Boylu (2015) da
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yapmis olduklar1 calismada (Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Iranli Ogrencilerin
Konusma Kaygilarinin Degerlendirilmesi) Melanlioglu ve Demir’in (2013) Woodrow’dan
(2006) uyarladiklar1  “Ikinci Dil Konusma Kaygis1 Olgegi™ni veri toplama araci olarak
kullanmislardir. Maden, Dincel ve Maden (2015), “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
Yazma Kaygilar1” baslikli calismalarinda kendileri tarafindan gelistirilen Yazma Kaygist
Olgegini kullanmuglardir. Yazma Kaygis1 Olgegi Giresun Universitesinin degisik béliimlerinde
O0grenim goren 172 yabanci uyruklu Ogrenciye uygulanmistir. Aytan ve Tungel (2015),
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olceginin Gelistirilmesi Calismas1” kapsaminda
Al1-A2 diizeyinde katilimcilarla 35 maddelik Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Kaygisi
Olgegini gelistirmistir. Iscan (2016), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yabanci Dil
Kaygisinin Tiirkce Ogrenenler Uzerindeki Etkisi (Urdiin Universitesi Ornegi)”  adh
caligmasinin  verilerini Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen
Yabanct Dil Ogrenme Kaygi Olgegi (FLCAS) aracihign ile elde etmistir. Altunkaya (2015),
Altunkaya ve Erdem (2017) tarafindan yapilan caligmalarda Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin okuma kaygilari Altunkaya (2015)’nin gelistirdigi  “Okuma Kaygis1 Olcegi"
araciligl Olciilmiistiir. Halat (2015) ise “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Dinleme
Becerisine Yonelik Kaygi Diizeylerinin Incelenmesi” baslhkli yiiksek lisans calismasinda
Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin dinleme becerisine yonelik kaygi diizeylerini tespit
edebilmek amaciyla, Kim (2002) tarafindan gelistirilen ve Kilig (2007) tarafindan Tiirkceye

uyarlanan “Yabanci Dil Dinleme Kaygist Olgegi’ni kullanmustir.

Literatiir 6zetlendiginde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma kaygilarini
Olcmeye yonelik {i¢, yazama kaygilarim1 6lgmeye yonelik iki, okuma kaygilarina yonelik bir,
dinleme kaygilarina yonelik bir 6lgme araci gelistirilmistir. Genel kaygi durumu igin ise bir
6lgme araci kullanilmigtir. Dort beceri alanindaki kaygiy1 6lgmeye yonelik kullanilan bu 6lgme
araclarindan {igii yabanci alan yazindan aliman Tirk¢eye uyarlanarak kullanilan Slgeklerdir.
Gortldiigii gibi Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ggrenenlerin kaygi durumlart daha ¢ok konusma
becerisi yoniinde agirlik kazanmaktadir. Oysaki bir dilin 6gretiminde dinleme, konusma, okuma
ve yazma beceri alanlar1 hi¢ siiphe yok ki temel bilesenleri olusturmaktadir. Nitelikli bir dil
Ogretim silirecinde dort temel dil becerisinin esit dnem verilerek gelistirilmesi gerekmektedir.
Fakat pratikte durumun bdyle olmadigr gibi hem egitim ortamlarinda beceri alanlarina hem de
bu alanlara yonelik yapilan akademik ¢alismalara farkli derecede Ozen gosterildigi
goriilmektedir. Kisacasi bir beceri ile ilgili literatiirde onlarca ¢alisma varken bagka bir beceri ile
ilgili ¢ok az sayida g¢aligmanin yapilmasi veya hicbir caligmanin yapilmamasi tizerinde
durulmasi gereken hususlardan biridir. Bu durum dikkate alinarak Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenenlerin yazma, dinleme ve okuma kaygilarinin tespitine yonelik Ol¢gme araglarimin
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gelistirilmesi gereklidir. ifade edilen gereklilige dayali olarak da bu calismada Tiirkceyi yabanci
dil olarak oOgrenenlerin yazma kaygilarim1 Olgmeye yonelik Olgek gelistirme caligmast

yapilmistir.

Kaygi, bir tip terimi olarak; genellikle kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya ¢ikan
ve sebebi bilinmeyen {iziintii, tasa, endise ve gerginlik duygusu (TDK, 2017) veya “sezilen bir
tehlikeye kars1 yasanan giigsiizliik duygusunun yasandigi duygusal bir durum olarak” (Aydin ve
Zengin, 2008: 84) tamimlanmistir. Yabanci dil kaygisi ise, ikinci veya yabanci bir dili
Ogrenirken veya kullanirken yasanan rahatsizlik, endise, sinirlilik ve endise hissidir. Bu hisler,
konugma ve yazma becerileri ile veya okuma ve dinleme becerilerinin iligkili olup olmamasina
bakilmaksizin, herhangi bir ikinci dil baglamindan kaynaklaniyor olabilir (Maclntyre ve
Gardner, 1994). Bu sebeple yabanci dil kaygisimin tam anlamiyla tespit edilebilmesi igin dort
beceri diizeyinde caligmalarin yapilmasi, sahada bu isi yapan 6gretim elemanlarinin da yapilan
caligmalarin sonuglarindan istifade etmesi gerekir. Kayginin sozli ve yazili iletisim
becerilerinde daha iist diizeylerde oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Ayrica yazma becerisinin
yabanci dil 6greniminde 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 beceri alani olarak tanimlandigini da
(Sen ve Boylu, 2015) hatirlatmak gerekir. Zira yazma becerisi diger beceri tiirlerine gore daha
fazla biligsel islem siirecine sahiptir. S6z konusu, yabanci bir dilde (L2) metin {iretmek
oldugunda is, bir kat daha zorlasmaktadir. Bu durumda devreye dile ait kurallar (gramer, yazim,
noktalama; anlam biitlinliigli), begenilme / begenilmeme, anlasilabilirlik / anlagilamazlik gibi
unsurlar girecektir. Yabanci dil kaygisinda oldugu gibi yazma kaygisi; yazma eylemi dncesinde,
sirasinda ve sonrasinda ortaya ¢ikabilen; kisinin ge¢mis yasantis1 ve dgrenmeleri ile yakindan
ilgili ve kalic1 olmayan bir 6zellige sahiptir. Ayrica yazma kaygisi, “kisilerin yazmaya yaklagsma
ya da yazmadan kaginma gibi yazmaya iliskin genel egilimlerini gdsteren bireysel ayrimlarina

6zgii bir durumdur” (Daly, 1978°den akt. Karakaya ve Ulper, 2011: 692).

Dil 6greniminde kaygimin etkili oldugu yapilan ve yukarida ifade edilen bircok
calismada ortaya koyulmustur. Kayginin dil &greniminde etkili oldugunu ortaya koyan
calismalarin dayanagi arastirmacilari tarafindan gelistirilen 6l¢eklerdir. Alanimn ilki niteliginde
olan ve Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen, yabanci dil smiflarinda
ogrencilerce yasanan kaygiy1 belirlemek i¢in 33 maddelik Yabanci Dil Sinif Kaygis1 Olgegi
(Foreign Language Classroom Anxiety Scale) buna bir &rnektir. Horwitz ve arkadaslarinin
gelistirmis oldugu bu o6lcek alanda yapilan birgok caligmanin veri toplama araci olmustur
(Google scholar atif sayis1 923). Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda da
alana 0zgli ve dil becerilerine yonelik kaygi Olceklerinin gelistirilmesi biiyilk ©nem

tasimaktadir. Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin yazma becerilerine yonelik kaygi
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diizeylerini belirlemek i¢cin Maden, Dincel ve Maden (2015) ile Aytan ve Tungel (2015),
tarafindan iki Olgek gelistirilmistir. Gelistirilen Olgekler hazirlik, temel diizey (A1-A2)
Ogrencilerinin katilimryla gelistirilmistir. Orta ve ileri diizeyin katilimu ile gelistirilen bir dlcege
rastlanmamistir. Bu baglamda yazma kaygisini her bir diizeyde dlgebilecek dlgme araglarina
ihtiya¢ oldugu goriilmiistiir. Tespit edilen ihtiyagtan hareketle ¢aligmanin amaci, yabanci dil
olarak Tiirk¢eyi orta ve ileri diizeyde Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarini belirlemeye

yonelik 6l¢me araci geligtirmektir.
Yontem
Model ve Calisma Grubu

Genel tarama modeline dayal1 olarak yiiriitiilen bu arastirma Istanbul Aydin Universitesi
Tiirkce Ogretim Merkezinde ve Yunus Emre Tiirkce Ogretim Merkezinde (Giircistan, Tahran,
Misir) yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenen 280 Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.

Calisma grubuna dahil olan yabanci 6grencilere iliskin diger bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubuna Dahil Olan Yabanci Ogrencilere Iliskin Bilgiler

Cinsiyet N %
Erkek 148 52,9
Kadin 132 47,1
Toplam 280 100,0
Tiirkce 6grenilen yer

Istanbul Aydin 148 52,9
Universitesi Tiirkge

Ogretim Merkezi

Yunus Emre Enstitiisii 132 47,1
Turk Kultir Merkezi

Toplam 280 100,0
Kur Diizeyi

Bl 130 46,4
B2 106 37,9
C1l 44 15,7
Toplam 280 100,0

Veri Toplama Araci Gelistirme Siirecinin Asamalari

Yabanct dil olarak Tiirkgeyi Ogrenenlerin yazma kaygis1 dlgeginin gelistirilmesi
amaciyla oncelikle bir alan yazin taramasi yapilmistir (Al-Shboul, Ahmad, Nordin ve Rahman
2013; Aytan ve Tungel, 2015; Casado ve Dereshiwsky, 2001; Cheng 2004; Cheng, 2002;
Ewald, 2007; Horwitz ve Young, 1991; Horwitz, 1986; Horwitz, 1995; Horwitz, 2001; Horwitz,
2010; Horwitz, 2014; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Iscan, 2016; Maden, Dincel ve Maden,
2015; Sellers, 2000; Woodrow, 2006; Young, 1986; Young, 1990). Yapilan alan yazin
taramasina dayal1 olarak yazma kaygis1 kapsaminda maddeler gelistirilmis ve 35 maddelik bir
madde havuzu olusturulmustur. Boylece dlgek gelistirmenin ilk asamasi tamamlanmustir. Ikinci

asamada ise Ol¢egin kapsam gecerligi i¢in bu madde havuzundaki 35 maddeye iliskin olarak
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Tiirke Egitimi, Egitimde Olgme Degerlendirme alanindan uzmanlarin gériislerine
basvurulmustur. Uzmanlar, bu maddelerin her birini “uygun, uygun degil” olmak iizere
gortiglerini ve yazim, noktalama, anlatim dogrulugu ile ilgili yapilmasi1 gereken diizeltmeleri
belirtmislerdir. Daha sonraki asamada uzman goriisleri dogrultusunda 4 madde Olcekten
cikarilarak gerekli diger diizeltmeler yapildiktan sonra 31 maddelik bir “Tiirk¢eyi Yabanci Dil
Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi Olgedi” olusturulmustur. Son asamada ise
Olcekteki 31 madde arastirmacilar tarafindan yazim, noktalama ve anlatim dogrulugu agisindan
tekrar gdzden gegirilerek Ol¢ege son sekli verilmistir. Bu haliyle 6lgegin 6n uygulama formu 31
maddeden olusmustur. Olgekteki maddeler, “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”,
“kararsizim”, “katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde belirtilen besli dereceleme
seklinde diizenlenmistir. Olcekteki maddeler icin en olumsuz 1, en olumlu 5 olmak iizere
diizenlenmistir. Olusturulan nihai 6lgek, secilen 280 kisilik yabanci Ogrenci grubuna
uygulanmustir. Olgegin yap1 gecerligini saglayabilmek amaciyla temel bilesenler analizine
dayal1 olarak agimlayici (exploratory) faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi sonucunda

Olcegin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir.

“Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi”nden elde
edilen puanlarin ne derece giivenilir oldugunu degerlendirmek i¢in madde analizine dayali
olarak hesaplanan Cronbach alfa ic-tutarlilik katsayilarina bakilmistir. Boylece “Tiirkceyi
Yabanct Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi Olgedi” gelistirme asamalar

tamamlanmustir.
Verilerin Coziimlenmesi

Olgegin gecerlilik ve giivenirlilik analizleri kapsaminda agimlayici faktdr analizi ve
madde analizi ¢aligsmalarina yer verilmistir. Arastirmanin a¢imlayici faktor analizi ve madde

analizi ¢alismalar1 SPSS 21.0 paket programiyla gergeklestirilmigtir.
Bulgular

Bu bolimde oOlgegin gegerlik ve giivenirliginin tespit edilmesine yonelik islemler

verilmistir.

Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi Olgeginin
Faktor Yapisi

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi icin faktor
analizi yapilarak Olgegin ka¢ faktérden olustugu ortaya cikarilmistir. Bu amagla Temel
Bilesenler Analizi yontemi ve Varimax dik dondiirme islemi yapilmistir. Bu islem sonucunda

ortaya cikan faktdr yapisi Tablo 2°de verilmistir. Olgegin faktor sayisiin belirlenmesi i¢in ¢izgi
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grafiginden de faydalanilmustir. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma
Kaygis1 Olgegi’nin iki faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir.
Tablo 2: Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi Agimlayici Faktor

Analizi

Maddeler Boyutlar

Birinci Tkinci

Boyut Boyut
Yazi yazmak benim i¢in eglenceli bir istir. (m15) 173 -, 147
Yazmayi severim. (ml) ,763 -,085
Yazi yazarken kendimi daha iyi hissederim. (m25) 124 -,197
Sinif digindaki zamanlarimda siirekli yazi yazmaya firsat olustururum. (m26) ,672 -,041
Sevdigim veya iyi bildigim bir konuda daha rahat yaz1 yazarim. (m8) ,667 -,108
Sinif icerisinde yapilan yazma ¢aligmalarina severek katilirim. (m24) ,666 -,204
Diisilincelerimi yazarak anlatmaktan hoslanirim. (m7) ,637 -,163
Arkadaglarimin benden daha iyi yazi yazmalari beni rahatsiz eder. (m9) -,140 ,686
Yazarken diger dgrencilerin hatalarimi gdrmesi beni rahatsiz eder. (m30) -,119 ,686
Yazi yazarken kg1t diizeninin kotii olmasi beni rahatsiz eder. (m20) ,011 ,648
Yazi yazarken diisiincelerimi istedigim gibi ifade edememek beni kaygilandirir. (m17) -,157 ,624
Ogretmenin yazdiklarim siif igerisinde diizeltmesi beni tedirgin eder. (m28) -, 144 ,622
Yazma 6devlerinden hoslanmam. (m11) -,319 ,409
Aciklanan Varyans (%) 33,343 13,477
Oz Deger 4,335 1,752

Tablo 2°de goriildiigli gibi, faktor analizi sonucunda 6l¢egin iki faktorden olustugu ortaya
cikmustir. Bu faktorler Eylem Odakli Kaygi (Faktor 1) ve Cevre Odakli Kaygi (Faktor 2) olarak
adlandirilmistir. Eylem Odakli Kaygida 7 madde (Yazi yazmak benim igin eglenceli bir istir,
Yazmayr severim, Yazi yazarken kendimi daha iyi hissederim, Sinif disindaki zamanlarimda
stirekli yazi yazmaya firsat olugtururum, Sevdigim veya iyi bildigim bir konuda daha rahat yazi
yvazarim, Sinif icerisinde yapilan yazma ¢alismalarina severek katilirim, Diisiincelerimi yazarak
anlatmaktan hoslanirim.) yer almistir. Cevre Odakli Kaygida ise 6 madde (Arkadaslarimin
benden daha iyi yazi yazmalari beni rahatsiz eder, Yazarken diger ogrencilerin hatalarimi
gormesi beni rahatsiz eder, Yazi yazarken kagit diizeninin kétii olmasi beni rahatsiz eder, Yazi
yazarken diisiincelerimi istedigim gibi ifade edememek beni kaygilandirir, Ogretmenin
yazdiklarimi sunif igerisinde diizeltmesi beni tedirgin eder, Yazma ddevierinden hoslanmam.)
yer almistir. Olgege iliskin birinci faktdrde yer alan maddelerin yiiklerinin .773 ile .637, ikinci
faktordeki maddelerin faktor yiik degerlerinin .686 ile .409 arasinda degistigi goriilmektedir.
Ayrica birinci faktoriin agikladigi varyans orami %33,343, ikinci faktoriin agikladigi varyans
orani ise %13,477 olarak bulunmustur. Olcegin toplam agikladigi varyans orani ise %46,820
olarak saptanmustir.

Giivenirlik Analizi Sonuclari
Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygisi Olgedi’nin
Giivenirlik Analizi i¢in Cronbach-Alfa katsayilarnn ve madde toplam korelasyon ranjlar

hesaplanmistir.
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Tablo 3: Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik Yazma Kaygist Olgegi Cronbach Alpha

Giivenirlik Katsayilari

Alt boyutlar Madde Diizeltilmis madde toplam Cronbach’s Alpha i¢
no korelasyon katsayilari tutarhhk katsayisi
(o)

Birinci m15 ,650 ,84

Boyut
ml ,673
m25 ,645
m26 ,556
m8 ,547
m24 941
m7 ,533

Ikinci Boyut m9 ,485 ,70
m30 421
m20 ,426
ml7 ,496
m28 ,452
mll ,321

Tablo 3’te de goriildiigii gibi giivenirlige iliskin yapilan analizler sonucunda 6lcekte yer
alan maddelerin madde toplam korelasyon katsayilarinin .650 ile .321 arasinda degistigi
goriilmiistiir. Olgege iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin (o) ise .84 oldugu
gorilmiistiir.

Olgegin birinci faktoriine iliskin Cranbach Alfa degeri .84, ikinci faktoriine iliskin
Cranbach Alfa degeri .70 olarak bulunmustur. Literatiirde likert tipi bir Olcekte yeterli
sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini ifade
edilmektedir. Bu sonuglara gore Olgegin gilivenirliginin biitiin faktdr yapilarinda iyi diizeyde
oldugu sodylenebilir.

Sonug¢

Bu ¢aligma, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi orta ve ileri diizeyde 6grenen 6grencilerin yazma
kaygilarim1 belirlemeye yonelik 6lgme aracimi gelistirmek amaciyla yapilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda oOlcegin yap1 ve Olglim gecerligi icin agimlayict faktér analizi ve
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analizler sonucunda 6lgegin iki boyuttan ve 13 maddeden
olusan iyi uyum degerlerine sahip olan bir dlcek oldugu ortaya ¢ikmustir. Olgegin Cronbach
Alfa giivenirlik 6lgiimii .84 tiir. Olgegin birinci faktoriine iliskin Cranbach Alfa degeri .84,
ikinci faktoriine iliskin Cranbach Alfa degeri .70 olarak bulunmustur. iki faktorlii yapi, toplam
varyansin %46,820’sini aciklamaktadir. Olcek alandaki diger dlceklerden madde sayisi, faktor
yiikii ve calisma grubu agisindan farklilik tagimaktadir.

Sonug olarak Tirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenler i¢in hazirlanan yazma kaygisi

Olceginin acimlayict ve dogrulayict faktér analizi sonuglarimin kabul edilebilir oldugu
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goriilmiistiir. Yapilan analizlere gore “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma
Kaygisi Olgegi "nin gegerli ve giivenilir bir lgme araci oldugu sdylenebilir.
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