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Oz yeterlik, bireylerin herhangi bir alanda kendilerinden beklenen is ve
davraniglar1 yerine getirme, o is ya da durumla ilgili karsilagtiklar1 zorluklarin
listesinden gelerek basarmaya iligskin kendilerine olan inanglarini ifade eden
bir kavramdir. Yabanci dil 6greniminde bireylerin hedef dili 6grenmeye karsi
olan 06z yeterlikleri, Ogretim faaliyetlerinin hedeflerine ulagsmasinda
belirleyici faktorlerden birisidir. Bu c¢alisma, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin Tiirk¢e konusma 6z yeterlik diizeylerinin belirlenerek, ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi amactyla yapilmistir. Yapilan bu ¢aligma
nicel bir arastirma olup, tarama modeline gore desenlenmistir. Aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik
Konusma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” veri
toplama aract olarak kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde
SPSS 21.0 programindan ve aritmetik ortalama, yiizde, t-testi, ANOVA gibi
tekniklerden yararlanilmistir. Tiirkgeyi yabanct dil olarak G6grenen
ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri, dgrencilerin cinsiyet,
Tiirkge bilme diizeyleri, yas seviyeleri, Tirk¢e O6grenme siireleri, Tiirkge
Ogrenilen kurum ve Ogrencilerin lilkelerinin bulundugu bdlgeler agisindan
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin konugsma becerisi 6z
yeterlik diizeyleri ile Tiirkge Ggrenilen kurum ve &grencilerin iilkelerinin
bulundugu bolgeler arasinda anlamli bir farklilik bulundugu belirlenirken,
diger degiskenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabancilara Tiirkce 6gretimi, 6z yeterlik, konusma
egitimi, konusma becerisi, konusma 6z yeterliligi.

THE STUDY OF SPEAKING SKILLS SELF-EFFICACY OF
TURKISH LEARNERS AS A FOREIGNG LANGUAGE IN TERMS
OF VARIOUS PARAMETERS

Abstract

Self-sufficiency as a concept refers to individuals’ beliefs about
themselves as to perform expected performance or behavior or overcoming
difficulties and being successful in a specific area. In foreign language
learning, self-sufficiency of individuals related to learning the target language
is a determining factor in terms of achieving the goals. The aim of the present
study, is to determine the level of self-efficiency of individuals learning
Turkish a s a foreign language, and examining it in terms of variables. The
study is a quantitative research, and it is designed according to scanning
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model. The Scale of Speaking Self Sufficiency Learners Learning Turkish as
a Foreign Language” and “Individual Information Form” developed by the
researchers are used as a medium for collecting data. In order to analyze the
data SPSS 21.0 program and techniques such as arithmetic average,
percentage t-test, and ANOVA are used. The level of self-sufficiency of
individuals learning Turkish as a foreign language are examined in terms of
sex, level of Turkish, age, the period of learning Turkish, the institution in
which Turkish is learnt and area of local countries. As a result of analysis, it
was found out that there is a meaningful relation between the level of
speaking self-sufficiency and the institution in which Turkish is learnt and
area of local countries. It was also discovered that there aren’t any meaning
relations in terms of other variables.

Keywords: Teaching Turkish to foreign learners, self-sufficiency,
teaching speaking, speaking ability, speaking self-
sufficiency.

Giris

Konusma becerisi, bireyin kendisini ve ¢evresini sozIlii olarak ifade ettigi temel dil
becerilerindendir. Ana dili edinimi siirecinde konusma becerisi, dinleme becerisinden sonra
insan beyninde bulunan konusma ile ilgili alanlarin ve diger organlarin yeterli olgunluga
erismesi ile edinilen bir beceridir. Bu acidan bakildiginda, ana dilinde konusma becerisinin
edinilmesi i¢in, ilk agamada akademik bir 6gretime ihtiya¢ olmadigi goriilmektedir. Ancak, okul
ortaminda bu becerinin, en etkili ve dogru bir bi¢imde nasil kullanilacagina yonelik gelistirilen
yontem ve tekniklerle 6grencilerin konusma becerileri gelistirilerek, dilin etkili bir sekilde

kullanilmasi hedeflenmektedir.

Konusma kavrami TDK Tiirkge Sozliik’te (2011: 1477) "Bir insamin diisiincelerini
seslendirdigi kelimelerle anlatmast” seklinde tanimlanmistir. Konusma, kisiler arasinda ortak
anlagma sistemlerinin, bireylerin zihninde anlama doniigmesini, yani bir mesaj olusturmasini
saglayan fiziksel ve zihinsel bir siiregtir (Erdem, 2013: 181). Konusma kavraminin, bu
baglamda birgok tanimi yapilmistir. Konusma, insanin bilgi, deneyim ve isteklerini, zihinsel

siireglerden gegirerek konusma organlari yoluyla sesli bir sekilde aliciya aktarma siirecidir.

Yabanci dil 6greniminde en Onemli becerinin konusma becerisi oldugunu sdylemek
yanlis olmayacaktir. Yabanci dil 6grenen birey, hedef dilde iletisim kurmak igin, yazma
becerisinden 6nce konusma becerisini edinir. Ogrencilerin gogu temel diizeyde genellikle, hedef
dili hi¢bir zaman dgrenemeyeceklerine dair yetersizlik algisina kapilirlar. Bu algi, bireyin hedef
dilde sozlii olarak iletisim kurmaya baslamasi ile asilir (Glizel ve Barin, 2013: 279). Bu
yeterlik algisim1 dogrudan etkileyen ve dile karst olumlu-olumsuz tutum gelistirmesindeki en

Onemli unsurlardandir.
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Yabanct dil 6greniminin temel amaci, hedef dilde yazili ve sozlii olarak iletisim
becerilerini edinerek, hedef dilin bireylerin hayatlarinin bir pargasi haline gelmesini saglamaktir.
“Dil iletisimin temelidir ve iletisim dil ile baglar.” (Barin ve Giizel, 2013: 279) diislincesi g6z
oniinde bulunduruldugunda, yabancilara Tiirkce Ogretiminde en 6nemli becerinin konusma
becerisi oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ayni zamanda konusma becerisi, yabanci
ogrencilerin kendilerini hedef dile ait hissetmelerinde, &6z yeterlik duygusunun ve
motivasyonlarimin gelismesinde en 6nemli beceridir. Bireyin, okudugunu ve dinledigini anlama
becerilerinde bagarili olmasi, onun konusma becerisinde de basarili oldugunu gostermez. Bu
nedenle, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde konusma becerisinin 6gretiminde, 6zellikle son
yillarda, Avrupa Dil Portfolyosu’nun temel alinmaya baslanmasiyla beraber, iletisimsel
yaklagim benimsenmistir. Burada temel amag, 6grenciye Tiirkge ile giinliikk hayatini devam
ettirebilme becerisi kazandirmaktir. A1 ve A2 diizeyinde bu yaklasgima uygun ders araglar
kullanilarak, 6grencilerin Tirk¢e konusma becerilerini hizli ve etkili bir sekilde edinmeleri
saglanmalidir. Temel diizeyde giinliik dilin 6grenimi ve kullanimina yonelik edinilen konusma
becerisi, ilerleyen diizeylerde daha akademik bir kimlige biirlinlir. Bu noktada Ogretmen,
ogrencilerin Tiirkce 6grendikleri havasina kapilmamali, onlarin akademik bir dille bilgi verme,

sunum yapma, tartisma gibi yeterlikleri de kazandirmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen bir bireyin ana dili ile Tiirk¢e arasinda yapisal
olarak, dil bilgisi kurallari, ciimle dizimi vb. ¢ok biiyiik farkliliklar varsa, 6grenci konusma
esnasinda ana dilinden olumsuz transfer yapacagindan, ¢ok fazla hata yapabilir. Bu durum,
Ogrencinin ana dili ile hedef dil arasinda sikisip kalmasindan kaynaklanmaktadir (Scott ve
Ytreberg, 2004: 34 ). Bu nedenle diger dil becerilerinin edindirilmesinde oldugu gibi, konusma
becerisinin edindirilmesi siirecinde de dil bilgisi yapilarinin ezberletilerek, belli sablonlarin sinif
igerisinde diger 6grenciler tarafindan tekrarlanmasi sonucunda, 6grencilerin Tiirk¢e konugma
becerilerinin gelistigi anlami ¢ikarilmamalidir. Ciinkii yabanci bir dilin dgrenilmesi, 6grenilen
bazi kurallarin ve yapilarin farkli durumlar karsisinda etkili bir sekilde kullanilmasini 6n
gormektedir. A1 ve A2 diizeylerinde giinliik iletisim becerilerinin kazandirilmasini 6n goren
Ogretim siireci, B1 diizeyinden itibaren yerini, karmasik konularin &grenci tarafindan ifade
edilmesi, kiiresel ve yerel konularin tartisilmasi, elestiri yapma vb. becerilerin edindirilmesi ile
sarmal bir sekilde devam eder. Bu becerilerin 6grenci tarafindan edinilmesi, dile ait 6grenilen
kural ve yapilarin, farkli durumlarda ise kosulmasiyla olmaktadir. C1 diizeyindeki bir
ogrenciden beklenen konusma becerisine iligkin yeterlikleri konugsma esnasinda yansitabilmesi
ise, Tiirkceye ait dil bilgisi yapilarmin ve kelimelerin, farkli giinliik ve akademik durumlara

dogru ve etkili bir sekilde aktarilarak kullanilmasi ile miimkiindiir.
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Ogretim siirecinde temel diizeyden itibaren yapilan sinif ici etkinliklerin niteligi,
ogrencilerin Tiirkce konusma becerilerinin niteligini ¢ok yakindan etkilemektedir. Bu nedenle
uygulanan konusma becerisi etkinlikleri, gergek iletisim ortamlarina uygun, ders kitabindaki
bazi diyaloglarin siirekli tekrar edilerek ezberletilmesi yerine, ¢ok boyutlu iletisim
durumlari/ortamlar1 olusturularak, Tiirk¢e konusma becerisi edindirilmelidir (Durmus, 2013:
173). Ogrencinin sinif igerisinde yaptigi konusmalar1 dgretmen tarafindan kontrol edilen ve
kilavuzluk yapilan konugmalardir. Yapilan etkinlik bir konu hakkinda tartisma, elestirme gibi
karsilikli konusmayi1 gerektiren bir etkinlik ise, Ogretmen Ogrencilerin dogal konugma
durumlarina miidahale etmemelidir. Konugmanin akisina gore, climle veya diyalogun bitiminde

hatalar diizeltilerek, 6grencilerin konu digina ¢gikmamalarina 6zen gosterilmelidir.

Oz yeterlik kavrami ilk kez sosyal dgrenme kuraminin kurucusu olarak kabul edilen
Bandura tarafindan 1977 yilinda ortaya atilmistir. Bandura’nin sosyal-biligsel 6grenme kurama,
insanin kendi davranislarini nasil degerlendirdigine, duyussal 6zellikler agisindan kendini nasil
algiladigina yonelik bir kuramdir (Mills, Pajares ve Herron, 2007: 419). Bandura’ya (1986) gore
0z yeterlik kavrami, kisinin bir isi yapabilecegine ve olasi olumlu/olumsuz durumlari1 yonetmek
icin gereken adimlar1 atabilecegine iliskin kendisine olan inancidir. lgili alanyazin
incelendiginde, yapilan diger tanimlarin, Bandura’nin tanimini temel aldig1 ve birbirine yakin
aciklamalar oldugu goriilmektedir. Oz yeterlik inanc1, bireyin gevresi ile etkilesiminde, bilgi ve
davraniglarina aracilik eden, aym1 zamanda onlar1 yonlendiren duyussal bir kavramdir
(Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2008: 763). Oz yeterlik, bireylerin karsilastiklar1 olaylari
kontrol altinda tutabilmek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilissel, giidiisel ve davranigsal kaynaklari ve
gerektiginde bu kaynaklar1 kullanabilme kapasitelerine dair kendilerine olan inanglarini ifade
eden bir kavramdir (Demir, 2011: 59). Bireyin kendisine iliskin bu algis1 onun gelecegini,
basari-basarisizlik durumlarini, sosyal iletisimini, akademik basarisin1 ve daha birgok alandaki
durumunu belirleyici en 6nemli igsel siire¢lerden biridir. Akademik etkilerinin yani sira ayni
zamanda, kisilerin se¢imlerini, bireylerin bir ig i¢in ne kadar zaman harcayabileceklerini,
zorluklarla ya da olumsuz durumlarla Kkarsilagtiklarinda bu durumlara ne kadar siire

dayanabileceklerini, duygusal tepkilerini de belirler (Pajares, 1996: 563).

Sosyal-biligsel kuramcilar tarafindan ortaya atilan 6z yeterlik kavrami, birgok alanda
oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de iizerinde sik¢a calisilan bir konudur. Bu ¢alismalarin
ozellikle Ingilizce ve Fransizcanin yabanci dil olarak Ogretimi iizerine yogunlastig
goriilmektedir. Yapilan deneysel c¢alismalarla 6z yeterlik inancimin, yabanci dil &grenimi
iizerinde hem 6gretmen hem Ogrenci agisindan biiylik dlglide belirleyici bir faktor oldugu

belirlenmistir (Mills, Pajares, Herron, 2007: 419; Siew, Wong, 2005: 253; Woodrow, 2011:
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517; Chacon, 2005: 259; Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellett, 2008: 763; Cubukcu, 2008: 149;
Truitt, Susan N., 1995: 3; Biiyiikikiz, 2011: 10; Sallabas, 2012: 270; Hamzaday1 ve Biiyiikikiz,
2015: 301). Algilanan yeterlik diizeyi, insan davraniglari1 dogrudan degil, sosyal ortamdaki
duyussal 6zelliklerini, beklenti ve amaglarini kontrol altina alarak etkiler (Bandura, 2006: 320).
Yabanci dil 6greniminde 6z yeterlik kavrami, 6grencinin hedef dili 6grenmeye karst kendisini
nasil hissettigi, dile karsi algisi, hedef dili kullanarak iletisime ge¢cme, temel dil becerilerini
kullanabilme gibi durumlarla yakindan ilgili ve bu becerilerin edinimini belirleyici en biiyiik
etkenlerden biridir. Oz yeterlik inanct zayif diizeyde olan ogrenciler zor durumlarla
karsilastiklarinda, o zorlugun listesinden gelmek igin daha az ¢aba harcar, kendileri ve yaptiklari
is hakkinda siipheye diiserler. Algilanan 6z yeterlik diizeyi yiiksek olan Ogrenciler ise,
karsilastiklart zor durumlarin iistesinden gelebilmenin yollarini arastirarak, daha fazla ¢aba sarf
ederler (Bandura, 1999: 35). Insamin davranislarmm, karar verme siireglerini, segimlerini,
basarisini, kisaca hayatini dogrudan ya da dolayli etkileyen 6z yeterlik kavrami, 6grenci basarisi
i¢in biiylik 6nem tagimaktadir. Yabanci dil 6greniminde 6grenci, ona model olan 6gretici ile bas

basa oldugundan, kendisine iligkin algis1 basarisi iizerinde belirleyici bir etkendir.
Amac ve Alt Amaclar

Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen 6grencilerin konusma becerisi
0z yeterlik diizeylerini belirlemek ve bu 6z yeterlik diizeylerini gesitli degiskenler agisindan
incelemektir. Arastirmanin alt amagclari ise su sekildedir:

1. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik

diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik

diizeyleri ile Tiirkge seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik

diizeyleri ile yas seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin konugma becerisi 6z yeterlik

diizeyleri ile Tiirkce 6grenme siireleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Yabanci dil olarak Tiirkce &grenen Ogrencilerin konugma becerisi 6z yeterlik

diizeyleri ile Tiirkce ogrendikleri kurum arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkce &grenen Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik

diizeyleri ile 6grencilerin bolgeleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 6/2 2017 s. 1105-1121, TURKIYE



1110 Mehmet KURUDAYIOGLU - Haluk GUNGOR

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu B1, B2 ve Cl1 diizeylerinde Tiirkce &grenen, gesitli

uyruklara sahip 170 6grenciden olusmaktadir. Calisma grubuna iliskin bilgiler, Tablo 1’de

sunulmustur.
Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Betimsel Bilgiler.

Degiskenler f %
Yurt ici 91 53.5

Kurum Yurt dist 79 46.5
Toplam 170 100.0
Erkek 59 34.7

Cinsiyet Kiz 111 65.3
Toplam 170 100.0
Avrupa 92

Kita Asya 78 459
Toplam 170 100.0
16-25 133 78.2

Yas 26-35 31 18.2
36-45 6 3.6
Toplam 170 100.0
B1 94 55.3

Seviye B2 56 329
C1 20 11.8
Toplam 170 100.0
1-6 ay 73 42.9

Tiirk¢e Ogrenme Siiresi 7-12 ay 19 11.2
12 ve iizeri 78 45.9
Toplam 170 100.0

Tablo 1°de arastirmanin g¢alisma grubunun degiskenlerine iligkin betimsel bilgiler
bulunmaktadir. Caligma grubuna katilan 91 &grenci Tiirkiye’deki TOMER’lerde (Istanbul
Aydin Universitesi TOMER, Gaziantep Universitesi TOMER, Hatay MKU TOMER, Bolu
AIBU TOMER, Canakkale 18 Mart Universitesi TOMER) Tiirk¢e dgrenen yabanci dgrenciler
iken 79’u yurt disinda bulunan Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezlerinde (Tiflis YETKM,
Varsova YETKM, Tiran YETKM) Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerdir. Cinsiyet degiskeni
incelendiginde ise kiz Ogrencilerin sayisinin 111 (%65.3), erkek Ogrenci sayisinin ise 59
(%34.7) oldugu goriilmektedir. Calisma grubu farkli kitalarda bulunan birgok iilkeden katilan
ogrenciden olustugu igin, bu tilkelerin bulunduklari kitalar g6z 6niinde bulundurularak, Asya ve
Avrupa kitalan olarak gruplanmstir. Asya kitasindan katilan 6grenci sayis1 78 (%45.9) iken,
Avrupa kitasindan katilan 6grenci sayist 92 (%54.1)’dir. Calisma grubunu olusturan katilimeilar
arasinda farkli yas gruplarina ait 6grenciler bulundugundan, yas gruplari; 16-25, 26-35 ve 36-45
yas aralif1 olmak {izere 3 farkli grupta toplanmistir. Ogrencilerin yas diizeyleri incelendiginde,

133 (%78.2) 16-25 yas araliginda, 31 6grencinin (%18.2) 26-35 yas araliginda ve 6 (%3.6)
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Ogrencinin 36-45 yas araliginda bulundugu goériilmektedir. Calisma grubunun Tiirkge seviyeleri
ele alindiginda, 94 (%55.3) 6grencinin B1 diizeyinde, 56 (%32.9) 6grencinin B2 ve 20 (%11.8)
Ogrencinin ise C1 diizeyinde Tiirk¢e bilgisine sahip oldugu belirlenmistir. Tiirkce 6grenme
stiresi degiskeni igin ise, katilimcilarin 73’{iniin (%42.9) 1-6 ay, 19’unun (%11.2) 7-12 ay ve
78’inin (%45.9) 12 aydan fazla siiredir Tiirk¢e kurslarina devam ettikleri goriilmektedir.

YONTEM
Model/Desen

Caligma, verilerin toplanmasi ve analizleri agisindan nicel bir aragtirmadir. Arastirma
tarama modeline gore desenlenmis bir alan arastirmasidir. Nicel arastirma modellerinden biri

olan tarama modeli, var olan bir durumu oldugu gibi belirlemeyi amaglar (Karasar, 2003).
Veri Toplama Araclari

Caligmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen, ““Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yonelik Konusma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” ile “Kisisel Bilgi

Formu” kullanilmustir.

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 6lcek, 17 maddeden olusmaktadir. Olusturulan bu
maddelerin tamami, Tiirkcede bir ise yonelik yeterlik ifadesi olan, -e bilmek yapisi ile ifade
edilmistir. Clinkii 6z yeterlik olgeklerindeki ifadeler, -acak, -ecek yapisi ile degil, yeterlik
bildiren —e bilmek yapisi ile bitirilmelidir. —acak, -ecek ile olusturulan ifadeler gelecege doniik
niyet bildirirken, e- bilmek yapisi yeterli olma durumunu ifade eder (Bandura, 2006: 308). .
Calisma bir 6z yeterlik 6lgegi oldugundan olumsuz maddelere yer verilmemistir. 11°1i likert
tipinde olusturulan olgek, 0: Kesinlikle Yapamam, 10, 20, 30, 40, 50: Orta Diizeyde
Yapabilirim, 60, 70, 80, 90, 100: Kesinlikle Yapabilirim seklinde derecelendirilmistir.

Geligstirilen olcegin yap1 gecerliligine iliskin verilerin ortaya konulmasi ve maddelerin
yiik degerlerinin tespit edilebilmesi amaciyla, “Faktér Analizi’nden yararlanilmigtir. Verilerin
faktor analizine uygunlugunun degerlendirilmesi igin, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve
Barlett Sphericity test puanlari belirlenmistir. Elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayisinin degerinin .60 ve {izerinde olmasi, 6lgegin maddelerinin faktdr analizine uygun
oldugu anlamma gelmektedir (Biiylikoztiirk: 2012). Ulasilan bulgular incelendiginde, 6lgegin
KMO degerinin .959; Barlett testi sonucu elde edilen chi-square test istatistigi sonucunun ise,
anlaml1 oldugu sonucuna ulasilmistir (y°=2335,989; sd: 136; p=,000). Olgegin faktdr analizine
uygun oldugu belirlendikten sonra, maddeler {izerinde faktér analizi yapilmistir. Elde edilen

madde faktor yiik degerleri ve madde korelasyonlari tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Faktér Yiik Degerleri Ve Madde Olgek Korelasyonlari.

Maddeler Faktor 1 r (madde dl¢ek korelasyonu)
ml .626 .584
m2 .796 .760
m3 .765 722
m4 .793 759
m5 779 746
m6 .688 .645
m7 .699 .661
m8 776 .738
m9 .693 .649
m10 .822 .788
mil .675 .635
ml2 157 721
m13 723 .685
ml14 .670 .629
m15 .838 811
ml16 .834 .801
ml7 .816 .783

Ilgili alanyazin incelendiginde, faktor yiikii .40 ve iizerinde olan maddelerin bir faktorde
gosterilebilecegi goriisii hakimdir. (DeVellis, 2003: 28). Tablo 2’de gorildiigi gibi, olgekteki
maddelerin faktér yiikleri .626 ve .838 araliginda deger almaktadirlar. Olgegin giivenirliginin
belirlenmesinde ise Cronbach Alpha testi, i¢ tutarlilik kat sayilarindan yararlanilmisgtir.
Gelistirilen bir 6lcegin Cronbach Alpha kat sayismin en az .70 olmasi kabul goéren bir
yaklasimdir (Biiyiikoztiirk, 2012: 171). Yapilan analiz sonucunda 6l¢ege ait Cronbach Alpha ig
tutarlilik kat sayisi, .951 olarak belirlenmistir. Bu bulgular, dlgegin giivenilir oldugunu

gostermektedir.

Arastirma igin ulasilan veriler, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yonelik
Konusma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu”ndan elde edilmistir. Calisma
grubunu olusturan 6grencilerin konusma 6z yeterliklerinin degerlendirilmesinde, “Kisisel Bilgi
Formu” kullanilmigtir. “Kisisel Bilgi Formuyla” 6grencilerin cinsiyet, yas, Tirkce 0grenme

stireleri, Tiirkce seviyeleri ve Tiirkce 6grenme amaglarina iligkin bilgiler elde edilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin  amaglarina iligkin toplanan veriler, SPSS 21.0 ile analiz edilerek,
yorumlanmustir. Veri analizi siirecinde her bir degisken alt gruplar i¢in aritmetik ortalama ve

standart sapma hesaplanarak betimsel bilgilere yer verilmistir. Iki alt gruba sahip degiskenlerin
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analizinde iliskisiz 6rneklemeler t — testi analizi gerceklestirilmistir. Ikiden fazla alt gruba sahip
degiskenlerde ise dncelikli olarak alt gruptaki kisi sayilarina bakilmistir. Alt grup sayist ikiden
fazla olan Tiirk¢ce 6grenme diizeyi, yas gruplari ve Tiirkce 6grenme siiresi degiskenlerinde her
bir alt grupta 30 ve istii birey olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle bu degiskenler i¢in puanlarin
karsilagtirilmasi  slirecinde non parametrik testlerden Kruskall Wallis H testinden
yararlanilmistir. Yapilan analizlerin tiimiinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmistir.

Bulgular ve Yorum
Arastirmanin amag ve alt amaglarina iligkin elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilerin konugma becerisi 0z yeterlik diizeyleri i¢in cinsiyet degiskeni bakimindan anlaml

bir farklilik var midir?

Tablo 3. Calisma Grubunun Konusma Becerisi Oz Yeterlik Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari.

Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 111 1154.67 268.59

Erkek 59 1158.37 247.14 168 -.090 928
Toplam 170

Yapilan analizler sonucunda, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen kiz ve erkek
ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi
belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak, cinsiyet degiskeninin yabanci dil 6greniminde
ogrencilerin 6z yeterlik diizeylerini etkileyen bir faktdr olmadigi goriilmektedir. Sallabag
(2012), TOMER’lerde Tiirkce Ogrenen yabanci dgrenciler iizerinde yaptigi calismasinda,
cinsiyet degiskeninin konugma becerisi 0z yeterlik diizeyi iizerinde belirleyici bir faktor
olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Yapilan ¢alisma ile Sallabas’in (2012: 279) yaptig1 calismanin
bulgular1 birbirini destekler niteliktedir. Cinsiyetin, yabanci dil 6gretiminde belirleyici bir faktor
olmadigina yonelik benzer arastirmalar bulunmaktadir. Aregu (2013: 67), Etiyopya’daki Bahir
Dar Universitesi Ingilizce hazirlik sinifi 6grencileri {izerinde yaptig1 arastirmasinda, cinsiyet
degiskeninin konusma becerisi 0z yeterlik diizeyi {izerinde belirleyici bir unsur olmadigi
sonucuna ulasmistir. Dasmo (2014: 215), Konusma Etkinliklerinde Cinsiyet ve Konusma Oz
Yeterliligine Etkisi adli ¢calismasinda, kiz 6grencilerin konusma becerisi etkinliklerinde daha
aktif olduklarini belirtse de, cinsiyet degiskeni bakimindan konusma 6z yeterliligi diizeylerinde

anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagtlmigtir.
ikinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum: Yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen
Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri i¢in Tiirkce O0grenme diizeyi degiskeni

bakimindan anlamli bir farklilik var midir?
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Tiirk¢e 0grenme diizeyleri degiskeni i¢in alt grup bazinda hesaplanan 6z yeterlilik puanlarina

iligskin betimsel istatistikler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Calisma Grubunun Konusma Becerisi Oz Yeterlik Diizeylerinin Tiirkce Ogrenme Diizeylerine
Gore Betimsel Bilgiler.

Diizey N X SS

B1 94 1149.08 272.98
B2 56 112487 248.04
C1 20 1275.26 207.92
Toplam 170 1155.95 260.62

Tablo 4’e gore Ogrencilerin 6z yeterlilik puanlarimin 1124.87 ile 1275. 26 arasinda
degistigi goriilmektedir. En yiiksek 6z yeterlilik puani ortalamasina C1 diizeyindeki dgrencilerin
ulastig1 goriilmektedir. Betimsel istatistik hesaplamalarinin ardindan gergeklestirilen Kruskall

Wallis testi sonuglar1 Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Tiirkce dgrenme diizeyi degiskeni bakimindan Tiirkce Konusma Oz Yeterlik diizeyleri igin
Kruskall Wallis Testi Sonuglari.

. Sira 2
Diizey N Ortalamasi 5d X P
B1 94 84.31 2 5.019 .081
B2 56 79.51
C1 20 107.88

Toplam 170

Tablo 5 incelendiginde yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen ogrencilerin konusma
becerisi 0z yeterlik diizeylerinin, devam ettikleri kur seviyeleri agisindan anlamli bir farklilik
bulunmadigr goriilmektedir. Ancak gruplarin ortalama puanlar1 incelendiginde Tiirkge

konusmaya yonelik 6z yeterlik inanc1 en yliksek grubun C1 diizeyindeki 6grenciler oldugu
sonucuna ulasilmaktadir (X =1275.26). Bl diizeyi 6grencilerinin 6z yeterlik diizeylerinin ( X

=1149.08), B2 diizeyindeki 6grencilerin 6z yeterlik diizeylerinden (X =1124.87) daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu durum Tiirk¢e 6grenme diizeylerinde yer alan 6grencilerin oldukca

farklilagsmasindan kaynaklanabilecegi soylenebilir.

Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum: Yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen
Ogrencilerin konusma becerisi 0z yeterlik diizeyleri icin yas gruplart degiskeni bakimindan

anlamli bir farklilik var midir?

Yas degiskeni i¢in alt grup bazinda hesaplanan 6z yeterlilik puanlarina iligkin betimsel

istatistikler Tablo 6 ‘da sunulmustur.
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Tablo 6. Calisma Grubunun Tiirkge Konusma Becerisi Oz Yeterlik Diizeyleri i¢in Yas Gruplarina
Yonelik Betimsel Bilgiler.

Yas N X SS

16-25 133 1177.64 254 66
26-35 31 1093.55 279.96
36-45 6 997.53 215.70
Toplam 170 1155.95 260.62

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin 6z yeterlilik puanlarinin 997.53 ile 1177.64 arasinda
degistigi goriilmektedir. En yiliksek 6z yeterlilik puani1 ortalamasina 16-25 yas grubundaki
ogrencilerin ulastig1 tespit edilmistir. Oz yeterlik puanlar1 agisindan ortaya cikan bu farkliligin
diger yas gruplarindaki bireylerin say1r olarak az olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Betimsel istatistik hesaplamalarinin ardindan gergeklestirilen Kruskall Wallis testi sonuglari

Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Calisma Grubunun Tiirkge Konusma Oz Yeterlikleri Ve Yaslarina Iliskin Kruskall Wallis Testi
Analizi Sonuglari.

Yas Gruplari N Or tasll;?nam Sd ¥ P
18-25 133 89.94 2 5.72 .057
26-35 31 72.66

36-45 6 53.50

Tablo 7 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ggrencilerin konugma
becerisi 0z yeterlik diizeyleri ile yas gruplan arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi

goriilmektedir.

Dérdiincii Alt Amaca fliskin Bulgular ve Yorum: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri igin Tiirkge 6grenme siireleri degiskeni

bakimindan anlamli bir farklilik var midir?

Tiirkce Ogrenme siireleri igin alt grup bazinda hesaplanan 6z yeterlilik puanlarina

yonelik betimsel istatistikler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calisma Grubunun Konusma Becerisi Oz Yeterlik Diizeyleri Ile Tiirkge Ogrenme Siireleri
Arasindaki iliskiye Yonelik Betimsel Bilgiler.

Tiirkce 6grenme siiresi N Y ss

1-6 ay 74 1133.65 277.72

7-12 ay 18 1042.62 195.87

12 ay ve iizeri 78 1203.26 248.46

Toplam 170 1155.95 260.62
TPEF
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Tablo 8’e gore Ogrencilerin 6z yeterlilik puanlarinin 1042.62 ile 1203.26 arasinda

degistigi goriilmektedir. En yiiksek 6z yeterlilik puani ortalamasina 12 ay ve daha fazla siiredir

Tiirk¢ce 6grenen 0grencilerin ulastig tespit edilmistir. Tablo 8 incelendiginde, 1 y1l ve daha fazla

siiredir Tiirkge Ggrenen dgrencilerin Tiirkge konusma 6z yeterlik puan ortalamalarmm (X
=1203.26), diger gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin hedef
dile iligkin bilgi ve deneyimlerinin, diger gruplardan daha fazla olacag: diisiincesinden dolay1

aragtirmacilar tarafindan normal karsilanmistir. 1-6 ay arasinda Tiirkge 6grenen Ogrencilere ait
6z yeterlik puan ortalamalarmim (X =1133.65), 7-12 ay arasinda Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin 6z

yeterlik puan ortalamalarmdan (X =1042.62) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Betimsel
istatistik hesaplamalarinin ardindan gerceklestirilen Kruskall Wallis testi sonuglar1 Tablo 9°da

sunulmustur.

Tablo 9. Calisma Grubunun Konusma Becerisi Oz Yeterlik Diizeyleri le Tiirkce Ogrenme Siirelerine
Iliskin Kruskall Wallis Testi Sonuglari.

Tiirkce 6grenme Sira 2

siiresi N Ortalamasi sd X P
1-6 ay 74 81.86 2 733 .693
7-12 ay 18 89.53

12 ay ve lizeri 78 87.99

Toplam 170

Yapilan analizler sonucunda, ¢alisma grubuna ait 6z yeterlik puanlar1 ile 6grencilerin
yas gruplart arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi belirlenmistir. Aragtirmacilar
tarafindan elde edilen bu bulgu, Sallabas (2012: 285)’in yaptig1 arastirma sonucunda ulastigi
bulgularla ortiismemektedir. Her iki 6l¢egin yapisal olarak icerdigi farkliliklar ve Olceklerin
uygulandig1 gruplarin birbirlerinden olduk¢a farkli olmasi nedeniyle, calisma sonuglarinin

benzer olmadig diigiiniilmektedir.

Besinci Alt Amaca lliskin Bulgular ve Yorum: Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen
Ogrencilerin konugma becerisi 6z yeterlik diizeyleri i¢in Tiirkge Ogrendikleri yer degiskeni

bakimindan anlaml bir farklilik var midir?

Tiirkge 6grenilen yer degiskeni i¢in alt grup bazinda yapilan T-Testi analiz sonuglar

Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Calisma Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Oz Yeterlik Diizeyleri ile Tiirkce Ogrenilen
Yer Arasindaki iliskiye Yonelik T-Testi Sonuglari.

Tiirkce 6grenilen —
yer N X S Sd t p

Yurtici 91 1084.45 256.32 168 -4.006

TPEF
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Yurtdist 79 1238.31 241.90 .000*

Toplam 170

*p<.05 anlaml.

Yapilan analizler sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin, Tiirkge
konugma becerisi 6z yeterlik diizeyleri ile Tiirkce 6grenilen kurumun bulundugu yer arasinda
anlamli bir farklilik bulundugu belirlenmistir. Aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde

yurtdisindaki Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin konusma
becerisi 6z yeterlik puanlarinin ( X =1238.31) yurtiginde bulunan TOMER’lerde Tiirkge 6grenen
grencilerin puanlarindan ( X =1084.45) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Altinc1 Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorum: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri ile dgrencilerin bolgeleri arasinda anlaml

bir farklilik var midir?

Tablo 11. Calisma Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Oz Yeterlik Diizeyleri Ile Ulkelerinin Bulunduklar:
Bolgelere Iligkin T-Testi Sonuglari.

Bolgeler N X S Sd T p
1.Avrupa 92 1218.87 234.99

168 3.49 .001*
2.Asya 78 1081.74 271.12
Toplam 170

*p<.05 anlaml.

Tablo 11°de calisma grubu &grencilerinin Tiirkge konusma 6z yeterlik puanlari ile
ogrencilerin iilkelerinin bulundugu bolgelere gore anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin
yapilan t-testi sonuglari bulunmaktadir. Avrupa kokenli 6grencilerin konusma becerisi 6z
yeterlik diizeyleri ile Asya kokenli Ogrencilerin 6z yeterlikleri arasinda anlamli farklilik

bulundugu belirlenmistir. Tablo 11 incelendiginde Avrupa kokenli oOgrencilerin Tiirkce
konugma 6z yeterliklerinin ( X =1218.87), Asya kokenli 6grencilerinkinden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir (Y:1081.74). Sallabag (2012: 282) ise, dgrencilerin iilkelerinin bulundugu kita
ile Tiirkce konusma 6z yeterlikleri arasinda anlamli farklilik bulunmadig1 sonucuna ulagmustir.
Ogrencilerin geldikleri kita ve iilkelerin, dil 6grenmeye ydnelik hazirbulunusluk diizeylerini
etkileme, sosyo-ekonomik agidan daha donanimli olmalart vb. nedenlerden dolayi, dnemli
oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan ¢alismada ulasilan bu bulgu, arastirmacilar tarafindan normal

karsilanmisgtir.
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Sonuc ve Oneriler

Yabanct dil 6greniminde basariyr dogrudan etkileyen faktorlerden birisi de, bireyin
hedef dilde basarili olacagina yonelik kendisine olan inancidir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogreten egitimciler, 6grencilerinin Tiirkceyi en nitelikli sekilde 6grenmelerini saglamanin yant
sira, ayni zamanda 6grencilerin duyussal 6zelliklerini de yakindan takip ederek, egitim-6gretim
ortamlarin1 bu 6zelliklere gore diizenlemelidirler. Bu diizenlemelerden 6nce, 6grencilerin 6z
yeterlik algi diizeylerinin, gecerli ve giivenilir 6lgme araglariyla belirlenmesi biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu calismada, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen oOgrencilerin 6z yeterlik
diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan farklilasip farklilagmadigi, bu farkliligin hangi

diizeyde oldugu belirlenmeye calisilmistir.

Arastirma sonuglarina gore, 6grencilerin konugma becerisi 6z yeterlik diizeyleri ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Kiz 6grencilerin 6z yeterlik
diizeyleri (1154.67), erkek Ogrencilerinkinden yiiksek olsa da (1158.37) bu farklilik anlamlt
diizeyde degildir. Bu nedenle cinsiyetin konusma 6z yeterlik inanci tizerinde etkili bir degisken

olmadigini séylemek yanlis olmayacaktir.

Calismanin ikinci alt amaci olan, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin Tiirkce
seviyeleri ile Tiirkge konusma 6z yeterlikleri arasindaki iliski arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak her bir diizeyin 6z yeterlik puanlarina bakildiginda
B1 diizeyi 6grencilerinin 6z yeterlik puanlarinin (84.31), B2 diizeyi 6grencilerinin 6z yeterlik
puanlarinin (79.51) ve C1 diizeyi 6grencilerinin ise (107.88) oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
0z yeterlik puan ortalamalar1 incelendiginde, 6z yeterlik inanglarinin B1 diizeyinden itibaren
asamali olarak arttig1 goriilmektedir. Bu sonug aragtirmacilar tarafindan beklenen ve normal

karsilanan bir durumdur.

Caligma grubunu olusturan 6grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik diizeyleri ile yas
gruplar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigi sinandiginda ise, 6z yeterlik inanci ile yas
arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadig: belirlenmistir. Ancak arastirmaya katilan en geng
yas grubu 18-25 yas arasindaki 6grencilerin, 6z yeterlik inanglarinin diger yas gruplarindan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (89.94). 26-35 yas grubunda, 6z yeterlik inancinin
azalmasi (72.66), bu gruptaki 6grencilerin Tiirk¢eyi akademik kaygilardan ¢ok kendilerini
gelistirme amaglh Ogrendikleri disiiniildiigiinden arastirmacilar tarafindan beklenen bir
durumdur. 36-45 yas grubu Tirkge Ogrenenlerin 6z yeterlik inanglart (53.50) olarak

belirlenmistir.

Arastirmanin bir bagka alt amact olan, dgrencilerin Tiirkce konusma 6z yeterlikleri ile

Tiirkce 6grenme stireleri arasindaki iligski incelendiginde, Tiirkce 6grenme siiresi ile 6z yeterlik
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inanci arasinda anlamli bir farkliligin bulunmadigi belirlenmistir. Ancak 1-6 aydir Tirkce
Ogrenenlerin 6z yeterlik inanglarinin (76.24) bir y1l sonunda (95.78) daha fazla oldugu sonucuna

ulasiimustir.

Tiirkiye’de bulunan TOMER’lerde Tiirkce 6grenenlerin Tiirkge konusma 6z yeterlik
diizeyleri ile yurtdisindaki Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirk¢e 6grenenlerin Tiirkge
konusma 06z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli farkliik bulundugu belirlenmistir.
TOMER’lerde Tiirk¢e dgrenen dgrencilerin 6z yeterlik puanlar (1084.45), yurtdisinda Tiirkce
Ogrenen dgrencilerin 6z yeterlik puanlart ise (1238.31) olarak belirlenmistir. Yurtdisinda Tiirkge
Ogrenen Ogrencilerin 6z yeterliklerinin daha yiiksek olmasi, yurtdisindaki Ogrencilerin
Tiirkiye’ye gelme isteginden dolayr hedef dile daha fazla ilgi gostermeleri oldugu
diistiniilmektedir. Ancak bu sonucun tam olarak neden kaynaklandiginin belirlenmesi igin ayrica

bir caligma yapilmalidir.

Ogrencilerin iilkelerinin bulundugu kita ile 6z yeterlik diizeyleri arasinda anlamli
farklilik olup olmadigr smandiginda ise, 6grencilerin kitalari ile Tiirkge konusma 6z yeterlik
ortalamalar: arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Avrupali 6grencilerin 6z yeterlik
diizeyleri (1218.87), Asya kokenli 6grencilerin 6z yeterlik ortalamalar1 ise (1081.74) olarak
belirlenmistir. Avrupali 6grencilerin 6z yeterlik inanglarinin daha fazla olmasini, Tiirkge
ogrendikleri kuruma gelene kadar, egitim-0gretim ortamlarinda yabanci dil 6grenimine iligkin

daha donanimli olduklarinin etkiledigi s6ylenebilir.

Elde edilen bu bulgular 1s181nda, aragtirmacilara yonelik bazi oneriler gelistirilmistir. Bu
oneriler su sekilde siralanabilir:

1. Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin istenilen basariya ulasabilmesi, bir¢ok faktoriin
yant sira hedef kitlenin 6z yeterlilik diizeyine de bagh olarak degismektedir.
Ogrencilerin 6z yeterlilik diizeylerinin gecerli ve giivenilir dlgeklerle belirlenerek,
Ogretim ortaminin buna uygun diizenlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

2. Tlgili alanyazin incelendiginde, kaygi, motivasyon, 6z yeterlilik gibi duyussal unsurlarin
dlgme ve degerlendirmesine ydnelik ¢aligmalarm agirlikli olarak Ingilizce, Fransizca
gibi Bati dillerinde oldugu goriilmektedir. Gelistirilen 6l¢ekler ve yapilan galismalarla,
yabancilara Tiirkge 6gretimi alani da bu konuda ¢esitlendirilmelidir.

3. Hedef kitlenin yas grubu g6z 6niinde bulundurularak, onlarin 6z yeterlilik diizeylerini
olumsuz yonde etkilemeyecek 6gretim yaklagimlari benimsenmelidir.

4. Ogzellikle farkli bolgelerden gelen ogrencilerin olusturdugu siniflarda, Sgrencilerin
iilkeleri dikkate alinarak dgrencilere yaklasilmasi, onlarin yeterlilik duygularinin olumlu

yonde etkilenmesine neden olacaktir.
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