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Oz

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi giiniimiizde uluslararast bir boyut
kazanmigtir. Sadece iilkemizde degil farkli cografyalarda da Tiirkge sistemli
bir gekilde 6gretilmeye baslanmistir. Tiirkgenin yurt diginda farkli egitim
kademelerinde yabanci dil olarak o6gretilmesiyle iilkelerinde Tiirkoloji
boliimiinden mezun olanlar, ilgili kurumlarda Tiirkce Sgretmeni olarak
istihdam edilmeye baslamistir. Hedef dilin 6gretiminde Ogretici algisinin
Ogrenici algisini da sekillendirdigi dikkate alinirsa ana dili konusuru olmayan
ogreticilerin Tiirkceye yonelik algilarini belirlemek 6nemlidir. Bu ¢aligmada
ilkokul ve lisede Tiirkce Ogreticisi olarak gorev yapan, ana dili konusuru
olmayan Tirk¢e Ogreticilerinin Tiirkceye yonelik algilarini tespit etmek
amaglanmistir. Aragtirmada nitel arastirma ydntemlerinden biri olan durum
calismasi yonteminden faydalanilmig, 37 Bosnak Ogreticiden veri
toplanmustir. Ulasilan bulgular neticesinde dgreticilerin kendilerini Tiirkgcede
yetersiz bulduklari tespit edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Yabancilara Tirkge Ogretimi, ana dili konusuru
olmayan 6gretici, alg1, Bosna-Hersek.

TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE FROM THE
NON-NATIVE INSTRUCTORS' POINT OF VIEW

Abstract

Teaching Turkish as a foreign language has now become an international
phenomenon. Besides Turkey, other countries have also started to teach
Turkish systematically. The instructor factor is considered to be of vital
importance in teaching Turkish as a foreign language. After starting to teach
Turkish as a foreign language in diverse educational stages abroad, native
instructors have failed to satisfy their requirements, and Turkology graduates
in the country have begun to be employed as Turkish teachers in the relevant
institutions. Since instructors' perceptions also shape learners' perceptions in
language teaching, determining non-native instructors' perceptions of Turkish
lessons is important. Thus, the aim of this study is to determine non-native
Turkish primary and high school instructors' perceptions of Turkish. This is a
case study, a form of qualitative research. Data were gathered from 37
Bosnian instructors. It was found the instructors consider themselves
inadequate in the target language, and see the only way to overcome this is
being educated in Turkey.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, non-native instructors',
perception, Bosnia and Herzegovina.
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Giris

Dil 6gretiminin 6grenci ve 6gretmen olmak iizere iki temel boyutu bulunmaktadir. Her
iki unsur da dil 6gretimindeki basariyr dogrudan etkiler niteliktedir ve bu durum yabanci dil
olarak Tiirk¢enin Ogretimi i¢in de gecerlidir. Cesitli amaclar dogrultusunda Tiirkce 6grenmek
isteyenlerin oraninin her gecen giin artmasi, gerek yurt ici gerekse yurt disinda yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6greten kurum ve kuruluglarin sayisinin ¢gogalmasina neden olmustur. Bu durum,
Tiirkge 6gretecek 0gretmen ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Ciftci (2011: 339)’ye goére hangi alan
s0z konusu olursa olsun, hangi ara¢ gerecten yararlanilarak ders anlatilirsa anlatilsin higbiri

Ogretimin kazanimlarina ulagmada 6gretmen faktorii kadar etkili degildir.

Egitim alanindaki yeniliklere bagl olarak dil 6gretiminde Ogretmenlerin yeni roller
listlenmeye basladigi goriilmektedir. Ogretmenlik, bilginin 6grenciye aktarimini saglama
disinda 6grenciler ile duygu ve diislincelerini paylagsma, iletisim kurma gibi farkli anlamlar
kazanmistir (Arnold, 1999). Yiiklenen bu yeni anlamlar, hedef dilin iletisimsel O6gretimini
gerekli kilmakta ve bu yondeki egilimin dil dgretim metotlarina yansidigi da gézlenmektedir.
Dil 6greticileri i¢in bu durum, 6grenciler ile empati kurma, onlarin motivasyonunu saglama,
siif i¢i etkinliklerde aktif olmalarina yardimci olma, hedef dilde konusmalar1 igin

cesaretlendirme vb. seklinde 6rneklendirilebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretiminde bireysel 6grenmelerin yani sira son yillarda
devlet bazinda girisimlerin de s6z konusu oldugu bilinmektedir. Bugiin pek ¢ok {ilkede
Tiirkoloji boliimleri vasitasiyla {iniversite diizeyinde Tiirkge Ogretilmekte bunun yani sira
ilkokul, ortaokul ve lise seviyesinde Tiirkce se¢meli ders olarak okutulmaktadir. Bu olumlu
gelismeler neticesinde yabanci dil olarak Tiirkgce Ogretenler nitelikleri bakimindan ana dili
konusuru Tiirk¢e 6greticisi ve ana dili konusuru olmayan Tiirkge 6greticisi olmak tizere iki ana
baslik altinda degerlendirilmektedir. Is ilanlarinda ana dili konusuru olmayan Tiirkce greticileri

icin “yerel” adlandirilmasinin kullanildigi goriilmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretmek her ne kadar bir ihtisas alan1 olarak diisiiniilse de
Oneminin son otuz yilda anlagilmasi neticesinde bu alanda hizmet edecek Ggreticilerin sahip
olmasi gereken nitelikler iizerinde ¢ok sonradan diigiiniilmeye baslandig1 son yillarda bu alan
igin acilan lisansiistii programlardan anlasilmaktadir. Genellikle yurt i¢i ya da yurt disinda
Tiirk¢e 6gretmenligi, Tiirk dili ve edebiyati veya muadili bir boliim mezunlari bu alanda dgretici
olarak istihdam edilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda sinirli ya da
higbir egitim almamus, bir sekilde kendini bu alanin iginde bulmus 6greticilerin karsilagtig
problemler, yasadiklari deneyimler, &grenici - Ogretici etkilesimi, Ogretici yeterlilikleri vb.

alanda oOncelikle arastirilmasi gereken konularin basinda gelmektedir, denilebilir. Literatiirde
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yabancilara Tiirkce 6gretiminde Ogrenici boyutunun pek cok agidan ele alindig1 ¢alismalarin
yapildig1 (Goger, 2009; Karababa, 2009; Derman, 2010; Biiyiikikiz, 2011; Yildirim, 2011;
Yildiz, 2012; Sallabas, 2012; Cetinkaya ve Hamzaday1, 2014; Melanlioglu, 2014; Hamzaday1 ve
Biiyiikikiz, 2015) ancak bir diger 6nemli unsur 6greticiler ile ilgili arastirmalarin sinirli oldugu
goriilmektedir (Demirel, 1989; Karababa, 2010; Giiler, 2012; Mete, 2012a; Mete, 2012b,
Glrsoy ve Mete, 2013).Yapilanlarin ise ana dili Tiirk¢e olan ogreticiler iizerine oldugu
anlasilmaktadir. ifade edilen durum, bir eksiklik olarak degerlendirilmekte ve nedeni konu ile
ilgili esglidiim ve is birligiyle olusturulmus bir devlet politikasinin olmamasi, buna bagl olarak
da alana 6zgili temel ilke ve gergevelerin olusturulmamasina baglanmaktadir (Mete ve Giirsoy,
2013).

Ogretmenligin oldukcga stresli mesleklerin basinda geldigi (Adams, 2001) dikkate
alindiginda ana dili konusuru ya da ana dili konusuru olmayan Ggreticinin yeterlikleri, sahip
oldugu nitelikler hakkinda bilgi sahibi olmak Tiirk¢enin 6gretimi agisindan oldukca 6nemlidir.
Bunun yani sira dgreticinin hedef dile yonelik algi ve inanci da 6gretimin kalitesini etkileyen
temel unsurlardan biridir. Ozellikle ana dili konusuru olmayan dgreticiler icin bu durum, daha
da belirleyici bir 6ge olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii geleneksel dilbilim teorileri, ana dili
konusurlarinin dilsel verilerin sunumunda tek giivenilir kaynak oldugunu belirtmektedir
(Chomsky, 1965). Dolayistyla ana dili konusuru olmayip Tiirk¢e 6greten kisinin hedef dile karst
tutumu, algisi, inanci, motivasyonu vb. 6greniciye de ayni sekilde yansiyacak; 6greticinin algisi
bir anlamda &grenicinin algisina doniisecektir. Soodak ve Podell (1997) bu noktayi, 6greticinin
derse yonelik alg1 ve inanci 6greniciye dogrudan yansimakta ve 6grenicinin derse ve 6grenmeye

yonelik gosterdigi tavr1 veya kazandig1 davranisi etkilemektedir, ifadesiyle vurgulamaktadirlar.

Samimy ve Brutt-Griffler (1999), ana dili konusuru olmayan dil 6greticilerinin sahip
olduklart algi ve inang lizerinde 6grettikleri dildeki eksikliklerinin neden oldugu &6z gliven
eksikligi ile Ogrenicilerin 6n yargili tutumlarmin olumsuz bir etkiye sahip oldugunu
belirtmektedirler. Ogreticiligine yonelik 6z yeterlik algis1 yiiksek olan dgreticiler dahi isteksiz
Ogrenicilerle caligirken fazla caba sarf ettiklerinde garesizlik hissedebilmektedir (Gibson ve
Dembo, 1984). Bu nedenle dgreticilerin alg1 ve inanglarini anlamak oldukg¢a dnemlidir; ¢iinkii
Ogretim ve dgrenme siirecinde dgretmenler, dgretim ilke ve kuramlarinin uygulayicilaridir (Jia,
Eslami ve Burlbaw, 2006). Arastirmalar, 6greticinin sahip oldugu algi ve inanglarin sadece
6gretim uygulamalari ile sinif ydnetimini sekillendirmekle kalmadigini ayn1 zamanda 6grenici
basarisini da etkiledigini ifade etmektedir (McKay, 2000; Johnson, 1992). Bu nedenle 6gretmen
algi ve inanglarimin bilinmesi, 6gretim ile ilgili 6ngoériide bulunmak ve siif uygulamalarini

degerlendirmek acisindan olduk¢a 6nemlidir (Mousavi, 2007; Eslami ve Fatahi, 2008).
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Ogretmenlerin alg1 ve inanglarini etkileyen kisisel ve genel dgretim inanglari olmak
iizere iki ana unsurun oldugu yapilan calismalarda vurgulanmaktadir (Tschannen Moran ve
Wookfolk Hoy, 2001). Kisisel inanclar, 6grencinin Ogrenmesi iizerinde yetenekleriyle
olusturdugu farkliliklari; genel inanglar ise okul ve Ggreticinin kontrol edemedigi simif dist

faktorleri kapsamaktadir (Coladarci, 1992).

Ana dili Tiirkge olmay1p yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6gretenlerin sahip olduklar algi ve
inanclarin neler oldugu konusunda net bir bilgi bulunmamaktadir. Tlgili literatiir incelendiginde
bu konuda Ingilizceyi yabanci dil olarak &gretenler iizerine oldukca fazla calisma yapildig:
goriilmektedir (Soodak ve Podell, 1997; Kachi ve Choon-hwa, 2001; Tschannen-Moran ve
Woolfolk Hoy, 2001; Llurda, 2004; Celik, 2006; Eslami ve Fatahi, 2008; Moussu, 2006;
Moussu ve Llurda, 2008; Giirsoy, 2015). ingilizcenin ¢ok uzun yillardir yabanci dil olarak
Ogretilmesi, 6gretimle ilgili olarak belirli bir standartta ulagilmasi nedeniyle bu durum dogaldir,
denilebilir. Bugiin Tiirk¢enin O6gretiminde &zellikle yurt diginda Ogretiminde ana dili
konugurlarinin istihdami yeterli olmamaktadir. Bu baglamda ana dili konusuru olmayan
Ogreticilere duyulan ihtiya¢ her gecen giin artarak devam etmektedir. Dolayisiyla yurt diginda
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretenlerin sahip oldugu algi ve inancin belirlenmesi, Tiirk¢enin

Ogretim seyri agisindan 6nem arz etmektedir.

Tiirk¢enin ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite olmak iizere egitim kademesinin her
asamasinda Ogretildigi iilkelerin basinda Bosna Hersek gelmektedir. Baksi¢ ve Hasan (2013:
101), bu durumu Bosna Hersek halkinin Osmanli vasitasiyla Tiirkce 6grenmesine ve Tiirk
kiiltiirtinden etkilenmelerine baglamakta; bu etkilesimin bir sonucunun da bugiin yabanci dil
olarak Tiirk¢enin yaygin olarak 6grenilme istegi oldugunu ifade etmektedirler. Solak (2011:
167), Bosna Hersek’te Tiirkgeye gosterilen ilginin birtakim yanlis kanilara neden oldugunu
vurgulamakta; Bosna Hersek’in herhangi bir bdlgesinde diger Balkan iilkelerinde oldugu

(Makedonya - Kosova) gibi halk arasinda Tiirk¢enin konusulmadigini dile getirmektedir.

Bosna Hersek’te Tiirkge 6gretimi Yunus Emre Enstitlisii vasitasiyla yiiriitiilmektedir.
Saraybosna ve Mostar’da kurumun kiiltiir merkezleri bulunmakta, Tiirk¢e 6grenmek isteyenler
buralarda Tiirkge kurslarina katilabilmektedir. Ayn1 zamanda okullardaki se¢gmeli Tiirk¢e dersini
yiiriiten greticilerin iicretlerini, bu merkezler karsilamaktadir. Universite kademesine kadar
egitim ilkokul ve lise olmak {izere iki boliime ayrilmaktadir. Ilkokul dokuz y1l, lise tiiriine gore
¢ veya dort yildir. Tiirk¢e her iki egitim kademesinde de zorunlu se¢meli ders statiisiindedir.
Bu derslerin 6gretici ihtiyaci, Saraybosna, Tuzla, Zenica ve Mostar’da bulunan {iniversitelerin
biinyesinde yer alan Tiirkoloji béliimleri mezunlariyla karsilanmaktadir. Ulke genelinde 6120

Ogrenci, ana dili Bognakga olan 46 6greticiden Tiirkge 6grenmektedir.
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Ifade edilen sayisal veriler, oldukga carpici niteliktedir. Bu noktadan hareketle
arastirmanin amaci ana dili Bosnakca olup soydaslarina Tiirkge dgretenlerin Tiirkge 6gretimine
iligkin alg1 ve inanglarini belirlemektir. Boylelikle sayilar1 her gecen giin artan ana dili konusuru
olmayan Ogreticilerin Tiirkce 6gretimini ne dlgiide gergeklestirdigi konusunda bir fikir sahibi

olunabilecegi diisiiniilmektedir.
Yontem

Ifade edilen amaca iliskin olarak arastirmada nitel arastirma ydnteminin imkanlarindan
yararlanilmistir. Calisma, ana dili Bosnak¢a olup Bosna Hersek’te yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretenlerin Tiirkge Ogretimine iliskin algi ve inanglarim tespit etmeye yonelik bir durum
calismasidir. Durum ¢aligmalari, belirli bir olguyu kendi yasam c¢evresi i¢inde sorgulayan,
birden fazla veri kaynagimin mevcut oldugu bir yontem olarak agiklanabilir (Yin, 1984). Bu
sorgulama sirasinda bireylerin belirlenen olgu hakkindaki goriislerini ortaya g¢ikarmak esas

oldugu i¢in ¢alisma, kiiciik gruplarla sinirlandiriimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bosna Hersek’in farkli kantonlarinda Tiirk¢e 6greten 37
Bosnak ogretici olusturmaktadir. Ogreticilerin 17’si Tuzla, 10’u Zenica, diger 10’u ise
Saraybosna’da bulunan {iniversitelerin Tiirkoloji bolimiinden mezundur. Katilimcilarin 17’si
farkli etkinlikler vasitasiyla Tiirkiye’de kisa siireli bulunmuslardir. Ogreticilerden 5’i
mesleklerinin birinci yilin1 yasarken 32’si mesleki kidem agisindan 2 - 5 yil araligindadir.
Calisma grubunun 27’si kadinken 10’u erkektir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 27’si ilkokul, 10’u

lise seviyesinde 0gretmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda belirtilen ama¢ dogrultusunda veriler, yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmigtir. Goriismenin arastirmaciya sundugu etkilesim, esneklik ve
sondalar yardimiyla (Yildirnm ve Simsek, 2008: 74) Bosnak Ogreticilerin yabanct dil olarak
Tiirkgenin d6gretimine iligskin algi ve inanglari ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Formda yer alan
10 soru arastirmaci tarafindan hazirlanmig ve yabancilara Tiirkge Ogreten dort uzmanin
degerlendirmesine sunulmustur. Degerlendirme sonucunda arastirma kapsaminda olmadigi
diisiiniilen 2 soru ile ayni anlami igerdigi ifade edilen 1 soru yari yapilandirilmig goriigme
formundan ¢ikarilmistir. Toplam 7 sorudan olusan goriisme formu, aragtirmaya katilmayan {i¢
Ogreticiye uygulanarak bir on uygulama yapilmis ve forma son sekli verilmistir. Yari

yapilandirilmis gériisme formunda yer alan sorular sunlardir:
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1. Aldiginiz egitimin 6gretmenlik icin yeterliligi konusundaki gériislerinizi paylasabilir
misiniz?

Okullarda Tiirkgeye olan ilginin sebebi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Tiirkce ogretiminin daha iyi olabilmesi icin size gore neler yaptimalidir?

Kullandiginiz Tiirkge ders kitabi hakkindaki goriislerinizi paylasir misiniz?

o~ W

Tiirk¢e oOgrenirken ogrencilerinizin en zorlandigi ogrenme alanmin ne oldugunu
diistiniiyorsunuz? A¢tklar misiniz?

6. Tiirkce ogretiminde ders kitabt disinda farkly etkinliklerden yararlaniyor musunuz?

Yararlaniyorsaniz ne tiir etkinlikler uyguluyorsunuz?

7. Dil ogretiminde c¢ocuklarla ¢alismamn olumlu ya da olumsuz taraflart hakkinda

neler soyleyebilirsiniz?

Yukarida siralanan sorular, ayni zamanda aragtirmanin alt problemleri seklinde de
diisiiniilebilir. Aragtirmacilardan biri, yar1 yapilandirilmig goriigme formunda yer alan sorulara
iliskin veri toplayabilmek igin dgreticiler ile Saraybosna Yunus Emre Kiiltiir Merkezi’nde bir
araya gelmistir. Ogreticiler, sorular1 Tiirkge konusma becerilerinin iyi olmadigin1 belirterek
yazili olarak cevaplamak istemislerdir. Bu nedenle veriler 6ncelikle her bir katilimcidan yazil
olarak alinmig daha sonra yazilanlardan hareketle goriisler, konusularak detaylandirilmistir.
Ikinci asamada Ogreticilerin ifadeleri ses kayit cihaziyla kaydedilmek istenmis, bunun igin
kendilerinden miisaade talep edildiginde yine konusma becerilerinin kotii oldugu gerekge
gosterilerek talep reddedilmistir. Arastirmaci, katilimcilarin sozel ifadelerini de not alarak veri
elde etmistir. Gortismeler iki is giinii icerisinde gerceklestirilmis, her bir katilimci ile 15 ila 30

dakika araliginda tamamlanmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde arastirmacilar ile bir alan uzmani birlikte c¢aligmigtir.
Verilerin analizinde igerik analizi kullamilmistir. Bu dogrultuda elde edilen verinin
kavramsallagtirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek kategorilerin olusturulmasi esastir (Yildirim
ve Simsek, 2008). ilk asamada goriisme kayitlar: listelenmistir. Listeleme sonucunda veriler,
gruplara ayrilmig ve gruplarin yiiklendigi anlam kategorileri temalastirilmigtir. Daha sonra
arastirmacilar ve alan uzmaniin olusturdugu temalar karsilastirilmigtir. Bu asamada iig
kodlama arasindaki uyum Young (1997) tarafindan 6nerilen formiille hesaplanmis ve kodlayici
giivenirligi 0.78 ila 0.84 arasinda belirlenmistir. Her bir soru i¢in temalarin belirlenmesinden
sonra tablolar olusturulmus ve temalara Ornek teskil eden ciimleler de tablolara eklenmistir.

Calismaya katilan 37 ogreticinin kigisel bilgilerine bakilmaksizin birden otuz yediye kadar
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numara verilmistir. Tablolarda bulunan temalara iliskin 6rnek ifadelerin yaninda bulunan

numaralar katilimcilar1 belirtmek i¢in kullanilmistir (K1: Goriisleri alinan birinci 6gretici gibi.).
Bulgular

Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan

bulgular su sekildedir:

Tablo 1: Alinan Egitimin Yeterliligine Yonelik Goriisler

Aldiginiz egitimin 6gretmenlik igin yeterliligi konusundaki goriiglerinizi paylasabilir misiniz?

Tema ifade edilen

Yeterli Aldigim egitim 6gretmenlik i¢in ortaokuluna ikinci yabaci dil olarak bence yeter (K17).
(K2-K7-K8-K11-K16- | Aldigimiz egitim gerekse iiniversite gerekse seminer egitim Ogretmenlik icin yeterli
K19-K17-K20-K22- oldugunu diisiinliyorum. Ciinkii hem okulda yani fakiiltede hem de seminerlerde
K27-K29-K33) ¢ocuklarin seviyesine uygun egitim goriiyoruz. Onun i¢in edindigimiz bilgileri kolay ve
cocuklara anlayacaklar sekilde aktarabiliriz (K22).

Bence ¢ok iyi ve giizel egitimi aldik. Bize sik sik bu egitimi verdiler. Dersimiz ¢ok giizel

ve faydaliymis (K33).

Yetersiz Hayir. Hocalar derste Bosnakca konugur. Genellikle dil bilgisi - ¢eviri yontem kullanirlar.

(K1-K3-K4-K5-K6-K9- | Tiirkge konusmak i¢in firsatimiz yok. Tiirk¢e boliimiinde yontemler tizerinde durulmuyor.

K10-K12-K13-K14- Pedagoji dersimiz yoktu. Ogrenciler kendileri kitaplart bulup yontemler, teknikler,
K15-K18-K21-K23- materyaller hakkinda aragtirmak zorunda kalirlar (K4).

K24-K25-K26-K28- Yeterli olmadigim diisiiniiyorum. Universitede bu bolimde en cok gramere agirhk
K30-K31-K32-K34- veriliyor. Ayrica hedef dili degil ana dili kullaniliyor derslerde. Mezun olduktan sonra
K35-K36-K37) Tiirkge konusamiyoruz. Tiirk¢e konugmayan bir 6gretmenin Tiirkce 6gretmesinin uygun

olmadigimi diisiiniiyorum (K5).

Aldigim egitimin 6gretmenlik i¢in yeterli olmadigini diigiiniiyorum ¢iinkii fakiiltesde 8-9
yil once Tiirk dgretmenimizle pek ¢ok dersimiz yoktu. Dil bilgisini sadece 6grendik.
Tiitkceden Bosnakcaya ve Bognakcadan Tiirkgeye metinleri ¢evirdik ama konusma
derslerimiz yoktu (K9).

Fakiiltemizde pratik yapmadik, bir ders nasil hazirlayacagiz, anlatacagiz, ¢ocuklarla nasil
calisacagiz hakkinda sadece kitaptan 6grendik (K13).

Onemli seyleri ogrenmedik &rnegin yontemleri, yontemlerin uygulanma bigimleri
6grenmedik maalesef (K15).

Yeterli oldugunu bulmuyorum. Oncelikle iiniversitedeyken konusma dersleri yetmiyordu.

Ogrendiklerimizi giinliik hayatta kullanim firsat1 gok azdi (K37).

Tablo 1 incelendiginde galisma grubunda bulunan 12 &gretici aldiklar egitimin yeterli
oldugunu diisiiniirken 25 6gretici alinan egitimin yeterli olmadig1 goriisiindedir. Ogreticilerin bu
degerlendirmede bulunurken “Tiirkce konusabilme” Olgiitiinii yeterlilik veya yetersizligi
belirlemede kullandiklar1 anlagilmaktadir. Aldiklar egitimi yeterli gorenler dahi bu noktay1

ifade etmektedirler:
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Simdiye kadar aldigim egitimi ogretmenlik i¢in bana gore yeterli tabii ki her ogretmen
simdiye kadar 6grenileni genisletmek lazim. Ogretmen Tiirkiye ye gidebilse en az yilda bir kez

bana gore cok faydali olur (K20).

Evet yeterli ama daha konugmasi lazimdwr. Biz fakiilteyi bitirdikten sonra c¢ok az
Tiirk¢eyi konusuyoruz ve unutuyoruz. Ilkokulda ¢alismak icin yeterli ama lisede ¢alisma yeterli

degil. Onu demek istedim (K27).

Yetersiz bir egitim aldiklarin1 ifade edenler de konusma ile kendilerini
anlatamadiklarmi, Tirkiye’ye gidebilirlerse bu eksikliklerini giderebileceklerini dile

getirmislerdir:

Yeterli olmadigim diigiiniiyorum. Dérdiincii yilinda Tiirkge yoktu. Derslerimizde ¢ok az

Tiirkge kullaniyorduk ve Tiirkgeyi konusmadik (K1).

Fakiiltede aldigimiz egitim hi¢ yetmez onun disinda Tiirk¢e kurslarina katilmamiz
gerekir sadece Bosna’da degil dgrendigimiz dilinin iilkesinde kurslara katilsak daha faydali
olur. Burada ¢ogu ogretmenlerin Tiirk¢e konusmasim ¢ok diisiik derecede buldum. Benim
tavsiyem sudur, biitiin 6gretmenler icin bir kurs olusturmak, o6gretmeni de hi¢ Bosnakca

bilmeyen Tiirk olmasi gerekir ve sadece konusma iizerinde ¢alismalar: gerekir, ben de ddhil

(K3).

Aldigimiz egitim yeterli degil daha ¢cok konusmamiz gerekti, Tiirkiye de ii¢ ay kalsaydik
daha basarili oluruz (K25).

Calisma grubundaki ogreticiler, her yil belli donemlerde Tiirkiye’de egitim gérmek
istediklerini sdylemektedirler. Tiirk¢enin etkin olarak o6gretilebilmesi i¢in bunun en gerekli

unsur oldugunu diisiinmektedirler.

Son yillarda Bosna Hersek’te Tiirkce 6grenmeye yonelik ilginin arttigi gézlenmektedir.

Bu ilginin nedeni konusunda Bosnak 6greticilerin diigiinceleri Tablo 2°de belirtilmektedir.

Tablo 2: Tiirkgeye Gosterilen lginin Nedenlerine iliskin Goriisler

Okullarda Tiirkceye olan ilginin sebebi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Tema ifade edilen
Kiiltiirel yakinhk Tiirk kiiltiirli bize yani Bosnaklara ¢ok yakin bir kiiltiir bu nedenle ¢ocuklara da pek
(K1-K2-K3-K4-K7-K8-K11- | yabanci gelmiyor. Tirkce dizileri izliyorlar, kendileri de Tiirk¢e konusmak
K12-K13-K16-K22-K26- istiyorlar. Derslerimize gelen hocalar bos elle gelmiyorlar. Cocuklar da hediyelere
K28-K29-K33-K36) cok seviyorlar, hem de kendi dgretmenleri iyiyse sonugta basarili cocuklar olurlar,

motivasyon ¢ok onemli demek istedigimdir (K3).

Cocuklar Tiirklerle ayni miras1 paylastiklart igin Tiirkceyi segiyorlar. Ciinkii hem
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dini hem de kiiltiirel mirasimiz ¢ok yakin ve benzemektedir. Fakat Tiirkceye olan
ilgisi bununla smurl degil. Ayn1 zamanda teknolojinin sayesinde dizi, film gibi
cocuklar Tirkgeye ilgi gosteriyor. Onun diginda Miisliimanlar olarak Tiirkiye’nin
giinden giine gelistigini herkes goriiyor. Bu konuda gelisen iilkenin dili 6grenmek
gidip orada okumak Tiirk¢eye olan ilgilerden birisidir (K22).

Cocuklar Tirk halk ve Tiirk kiltliriinii ¢ok seviyor. O yiizden Tiirkce segiyor.
Tiirklere kardes bibi bakiyorlar (K26).

Okullarda Tiirk¢e ¢ok lazim ¢ilinkii biz Bosnaklar Tiirk kiiltiiriiyle ¢ok bagliyiz.
Buradaki alanda bes yiiz yillardan 6nce Tiirkler yerlestiriliyorlar. Onun i¢in bizim

igin eski kiiltiiriimiiz ¢ok 6nemli (K33).

Ekonomi
(K6-K19-K25-K31-K37)

Ciinkii Tiirkge diinyada besinci dil simdi ¢ok insan Tiirk¢e konusur. Tiirkiye’nin
iktisad1 ¢ok hizli genisletiyor (K6).

Bosna-Hersek’te son yillarda Tiirk fabrikalar1 agmaya basladilar, is bulmak i¢in
Tiirkge gerekli (K25).

Son yillarda gelisen ekonomik, kiiltiirel ve siyasi iliskiler bag sebebidir (K37).

Egitimde farkh arayis
(K5-K10-K17-K20-K24-
K34)

Okullarda &grenciler yillardir ayn1 yabanci dilleri 6grenmeye aligtilar. Tiirkce bir
yeniliktir (K5).
Bosna Hersek egitim sisteminde yeni bir dil olmasi, yetkili kurumlarmn etkili ve

stirekli yaptig1 propagandalar etkilidir (K17).

Ogretmen Kaliteli, eglenceli 6gretmenleri oldugu i¢in (K15).
(K15-K23-K27-K32)
Tiirkiye Bence okullarda Tiirkgeye ilginin sebebi dgrencilerin Tiirkiye’ye gideceklerini hayal

(K9-K14-K18-K21-K30-
K35)

etmektedir. Ogrencilerinin akrabalar1 Tiirkiye’de yasiyor ve ¢ocuklar onlari ziyaret
etmek istiyorlar belki (K9).
Sonraki egitimi Tiirkiye’de bursla devam etmek sebebi olabilir (K21).

Tablo 2 incelendiginde Tiirkgeye yonelik ilginin baglica nedeni olarak iki iilke

arasindaki tarihi seyir igerisinde olusan kiiltiirel bag ya da kiiltiirel etkilesim gosterilmistir. Uzun

yillar Osmanli hakimiyeti altinda kalan iilke cografyasi birlikte yasamin getirdigi ortak kiiltiirel

degerlerin varligi, 6gretici diistincelerine de yansimustir, denilebilir.

Tirkge Ogretiminin niteligi hakkinda, daha iyi nasil yapilabilecegi konusunda da

Ogreticilerin fikirleri merak edilmis ve bununla ilgili veri toplanmistir. Bu verilere iliskin

bulgular Tablo 3’tedir.

Tablo 3: Tiirkge Ogretiminin Daha lyi Olabilmesi Hakkindaki Gériisler

Tiirkge ogretiminin daha iyi olabilmesi igin size gore neler yapilmalidir?

Tema

ifade edilen

Ogretmen
(K3-K5-K7-K13-K14-K20-
K30-K34)

Bu konuda sadece kendi adima konusgabilirim. Simdiye kadar Tiirk¢e dershanemiz
yoktu. Bu ¢ok kotiiydii. Ama bunlar en ¢ok onemli degil, en ¢cok 6nemli olan
6gretmenin saglam olmasidir (K3).

Tiirk¢e Ogretmeninin konular1 sadece ders kitaplarina goére anlatmamasi lazim.
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Ogrenci yas1 ve seviyeye gore kendi kendine farkli etkinlikler ve materyaller
hazirlamas1 lazim. Amag 6grenciye karsi sert davranmasi veya diisiik not vermesi
degil ana Tiirkgeyi sevdirilmesi ve 6gretilmesidir (K5).

Tiirk¢ce Ogretiminin daha iyi olabilmesi i¢in biz yeni seyler dgrenmeliyiz ¢iinki

egitim 0gretim degisiyor. Seminerlere, konferanslara ve falan katilmaliy1z (K7).

Ders siireci Tiirkge egitiminin daha iyi olabilmesi i¢in yerine getirmemiz gereken ¢ok sartlar var.
(K6-K11-K18-K22-K25- Onlardan birisi ve en 6nemlisi motivasyon konusudur. Zaten ¢ocuklar Tiirk dilini
K27-K29-K32) secerken sevdikleri igin segiyorlar. Onun ig¢in dersi sectikten sonra motivasyon sarti

¢ok mithimdir. Yani 6gretmen olarak siirekli motivasyonlarinin yiiksek seviyede
tutmaya ¢alismaliyiz. Béylece cocuklar Tiirkgeyi daha fazla segecekler (K22).
Ogrencilerin Tiirkge sdzliigii yok, bu dgretmenler igin biraz zor geliyor (K25).

Bence gore 6grencilerle daha ¢ok konusmali, oyun yapmali, kii¢iik filmler izlemeli,
gramer falan 6grenmemeli (K27).

Bence en biiyiik problem zaman. Ogrencilerin haftada iki saat Tiirkge dersi var. Bu

az. Bazi konular i¢in aligtirmalar yok kitapta. Mesela meyve, sebze (K32).

Teknolojik materyaller Teknik esyalar1 kullanmali ve her ders igin iyi hazirlama yapmak igin zaman
(K4-K10-K15-K17-K21- ayrilmasi gerekir ve biz {i¢ ya da dort, bes okulda calisirken bu zamani1 yok oluyor ve
K23-K28) dersimiz az kalite oluyor (K21).

Tiirkiye Ik olarak Tiirkiye’den gelen hocalar, okutmanlar yabancilara Tiirkce dgretiminde

(K1-K2-K8-K12-K16-K19- uzman olmali. Ikincisi ise yerel okutmanlar da Tiirkiye’ye gidip seminerlere
K24-K26-K31-K33-K35- katilmali ¢linkii gormedigi seyleri anlatamazlar. Mesela kiiltiir, sanat, cografya ve en
K36-K37) onemli olan dil kaynaktan goremiyorlarsa, dgrenemiyorlarsa, iyi ogretilebilecegini
hi¢ sanmiyorum (K12).

Cok ¢alismamiz lazim, Tiirkiye’ye gitmemiz lazim (K19).

Tablo 3’e bakildiginda calisma grubundaki 8 kisi, Tiirkce egitiminin niteliginin
artirllmasinda &gretici faktdriiniin 6nemini belirtirken diger 8’1 ders siirecinin ilgi c¢ekici hale
getirilmesini dile getirmislerdir. Teknolojik alt yapinin saglanmasi konusunda ise goriis bildiren
7 dgretici bulunmaktadir. Tablo 3°te en carpici sonug, iyi bir Tiirkge 6gretiminin yapilabilmesi
icin dgreticilerin Tiirkiye’ye cesitli vesilelerle gotiiriilmesini isteyen 12 dgreticinin goriisleridir.
Bu ogreticiler, Tirkiye’ye gidildiginde ogretimde karsilagilan problemlerin ¢oziilecegine
inanmaktadir. Calisma grubundaki &greticilerden sadece K9, hedef dilin 6gretimin istenilen

niteliklerde oldugunu ifade etmistir:

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge ogretiminin daha iyi olabilmesi i¢cin bence her seyi

yapmaya ¢alistyor. Onlarin materyal destegi vb. ¢ok onemli (K9).

Ders isleme siirecinin temel kaynagi ders kitaplaridir. Genellikle ders kitaplart
araciligiyla Ogrencinin ulagsmasi hedeflenen kazanimlar gergeklestirilmeye c¢alisilmaktadir.
Bosna Hersek’te Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanmis Haydi Tiirkce Ogrenelim seti

kullanilmaktadir. Ogreticilerin kullanilan ders kitabina iliskin gériisleri Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4: Ders Kitabinin Niteligi Hakkindaki Goriisler

Kullandigmniz Tiirkge ders kitabi hakkindaki goriislerinizi paylasir misiniz?

Tema ifade edilen
Yeterli Tirkge derslerinde kullandigimiz ders ve calisma kitaplart cocuklara ¢ok
(K1-K2-K3-K7-K11-K15- enteresant ve bana gore ¢ok iyi kitaplar (K1).
K19-K21-K22-K30-K31) Bence kitaplar ¢ok iyi ¢iinkii i¢inde ¢ok resimler var ¢ocuklar onlar1 gérdiikge

hemen anliyorlar ama biiyliik problem nedir okullarda modern teknoloji yok,
bilgisayar da yok ve ¢ocuklar Tiirk¢eyi matematik gibi 6greniyorlar (K19).
Kitap iyi ama bizim 6nderligimizde bazi konular1 degistirirsek daha iyi olacagini

diistiniiyorum (K22).

Yetersiz Kullandigimiz kitaplar daha iyi de olabilirler. Metinler, ¢ocuklar igin zor. Mesela
(K4-K5-K6-K8-K9-K10-K12- | bir iinitede birden fazla gramer konusu yer alir. Metinler ¢ocuklarin yaslarma
K13-K14-K16-K17-K18-K20- | uygun degiller. Baz1 alistirma anlamsiz. Ogrenciler anlamakta zorlanirlar (K4).
K23-K24-K25-K26-K27-K28- | Kullandigimiz kitaplarin bir kez daha gézden gecirilmesinde fayda vardir. Ciinkii
K32-K33-K34-K35-K36-K37) | gercekten bazi konular ¢ocuklar i¢in ¢ok zor. Bazi yerlerde deyimler
kullanilmakta, ¢ocuklar bunun anlamasinda zorluk ¢ekiyorlar (K20).

Tiirkce dersimiz igin kitaplar ¢ocuklarn seviyesine uygun degil. Bazi metinler
cocuklar i¢in zor (K24).

Haydi Tiirkce Ogrenelim kitab: ¢ok karisik. Konular gok karisik. Okullarimizda
haftada iki dersimiz var ve hep konular yetistiremiyoruz. Bu kitaplarda daha az
konu olmal1 ve daha ¢ok alistirmalar ve béylece bir seyler olmali (K27).

O kadar kapkarigikli ki ben de anlamiyor bu ders kitabinin i¢inde ne var. Birinci
sayfa alfabe sonra haller sonra sahis zamirleri hepsi karisik benim igin oluyor.
Daha diizenli olsa da 6gretmenlere bize yani daha kolay olur. Bence alfabesinden
sonra normal olarak kolay ve en gerekli seyler bulunmalidir. Demek ki tanigma,

renkler, hafta giinler, aylar, mevsimler... (K33).

Tablo 4’te kullandiklar1 ders kitabin1 yetersiz bulan o6gretici sayisinin 25 oldugu
anlasilmaktadir. Metinlerin 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu diisiincesi, bu yetersizligin
kaynag1 olarak gosterilmistir. Kitab1 yetersiz bulan Ogreticilerden biri, 6grencilerin ilgisini

¢ekebilecek konular onermistir:

Kitapta Bosna Hersek - Tiirkiye iliskileri, Tiirkiye’'nin gsehirleri, Tiirk aktor ve

sarkicilarimin biyografisi olsa metinler daha giizel olur (K10).

Bir diger Ogretici, kitabi her bir sinif seviyesi ic¢in degerlendirmis ve bazi simf

seviyelerinde kitabin uygun oldugunu ifade etmistir:

Bence altinci sumiflar icin kitap uygun, yedinci sinif icin biraz zordur. Sekizinci sinif icin
kitap uygun. Dokuzuncu sumf icin kitaplarda ¢ok metinler var. Ogrenciler bazen okumaktan

stkiliyorlar (K29).
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Ders kitabinin yan1 sira 6grencilerin zorlandiklar1 6grenme alanlarinin neler oldugu da

arastirma kapsaminda sorgulanmistir. Ulasilan bulgular Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5: Ogrencilerin Zorlandiklar1 Ogrenme Alanina iliskin Gériisler

Tiirkge ogrenirken dgrencilerinizin en zorlandigr 6grenme alanmn ne oldugunu diistiniiyorsunuz? A¢iklar misiniz?

Tema ifade edilen
Dil bilgisi Ogrencilerimin en zorlandiklar1 konu hal ekleri ve isim tamlamas1 (K1).
(K1-K2-K3-K4-K8-K10-K11- Sahis zamirlerindeki ekleri anlamiyor, karistirtyorlar, fark edemiyorlar (K2).
K12-K13-K17-K18-K19-K24- Iyelik ve zaman ekleri (K3).
K25-K26-K28-K29-K30-K31- Belirtili isim tamlamalar1 ve genis zaman (K4).
K33-K34-K35) Bence ulaglar (zarf - fiiller), 6grenciler ¢ok karistirtyor (K8).

imek fiili ¢linki ne ise yartyor anlamryorlar (K19).
Saatler konusunu anlamiyorlar (K25).

Hal ekleri ¢iinkii ¢ocuklar Bognakga gibi anliyorlar (K33).

Konusma Tiirkge dgrenirken 6grencilerimin en zor konusma geliyor. Az ders oldugu icin
(K5-K6-K7-K9-K14-K16-K20- az konusma dersleri var (K7).

K22-K27-K32-K36) Konugmadir ¢iinkii kimle konugmali bilmiyor (K32).

Kelime bilgisi Yeni 6grendikleri kelimeleri ezberleme. Ciinkii sinifta sadece kullanir sokakta
(K15-K23-K37) kullanmaz ve unutur (K37).

Yukaridaki tabloda 6grencilerin en zorlandiklar1 6grenme alani olarak dil bilgisi ifade
edilmistir. Bu oldukga ilging bir bulgudur. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde iletisimsel
yaklasim esastir. Dolayisiyla dil bilgisi; dinleme, konugma, okuma ve yazma 6grenme alanlarini
desteklemek amaciyla dgretilmekte; bu 6gretimde kural agiklanmamakta, drnekler araciliiyla
sezdirilmektedir. Tablo 5°teki bulgulardan hareketle Tiirkge dersinde dil bilgisi 6gretiminin,
Bosnak oOgreticiler tarafindan ara¢ olma ozelliginden ¢ikarilip amaca doniistiirildigi

sOylenebilir.

K21, bu soruda bir 6grenme alani belirtmemis; 6grencilerin zorlandig1 6grenme alanini

kendiyle iliskilendirmistir: yi hazirlik yapmadigim konulart anlamiyorlar (K21).

Ders isleme siirecinde ders kitabi ana materyal olarak derste kullanilmakla beraber
Ogrenici ilgi ve ihtiyaglarina yonelik smif ortaminda farkli etkinliklerden de
yararlanilabilmektedir. Ogreticilerin ders kitabi haricinde farkli etkinliklerden yararlanma

durumu Tablo 6’da ifade edilmistir.
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Tablo 6: Farkli Etkinlikler Diizenleme Durumuna Y onelik Goriisler

Tiirkce ogretiminde ders kitabr disinda farkl etkinliklerden yararlaniyyor musunuz? Yararlamiyorsamiz ne tiir

etkinlikler uyguluyorsunuz?

Tema ifade edilen
Farkh etkinlik diizenleme Tiirkge  Ogretiminde ders kitabi  diginda  farkli  etkinliklerden
(K1-K4-K5-K8-K11-K14-K17-K20- yararlamiyorum. Cocuklara Tiirk ¢izgi filmleri Keloglan ve Nasrettin
K21-K26-K28-K29-K32-K33-K36) Hoca izletiyorum. Babam ve Oglum ve baska filmleri izletiyorum.

Oyuncular ve sarkicilar hakkinda ¢ocuklara bilgi veriyorum. Tirkiye
haritasinda Tiirk yerlerini turistik yerleri gosteriyorum (K1).

Derste afis, poster, kart, kedim ¢izdigim resimlerden de yararlaniyorum.
Internette sarkilari, diyaloglari, oyunlar1 bulup derse getiriyorum (K4).
Elimden geldigi kadar yeni etkinlikler ve materyaller kullanmaya
calistyorum. Flas kartlar1 yapiyorum, calisma kagitlart hazirliyorum,
bilgisayarda konu ile ilgili sunumlar yapip gosteriyorum, konu ile ilgili
sarkilar arastirip dinletiyorum, konularin tekrar edilmesini oyunlarla
gerceklestiriyorum, sinifi siislemek i¢in pano hazirliyorum (KS).

Farkli farkli etkinlikler kullantyorum. Mesela tiyatro yapiyorum, farkli
farkli diyaloglar hazirliyorum. Cocuklarla sarkilar séyliiyoruz (K20).

Evet farkli metinler kullaniyorum ama metinler i¢in kiigiik bir
sozliiglimiiz olmali. Yok (K21).

Tanitici videolar izletiyoruz, oyunlar yapiyoruz, c¢esitli yarigmalar

diizenliyoruz (K22).
Farkh etkinlik diizenlememe Ders kitab1 metinleri ¢ok vakit altyor. Ogrenciler ok sikiliyor bagka bir
(K2-K3-K6-K7-K9-K10-K12-K13-K15- | sey yapmiyorum (K9).
K16-K18-K19-K22-K23-K24-K25- Ders iki saat siire ¢ok az, kitabi bitirmeye ¢aligir1 (K16).
K27-K30-K31-K34-K35-K37) Yapmam gerekir ama okul c¢ok kotii. Teknolojiyi kullanamam nasil

yapacagim biliyorum (K34).

Tablo 6’dan farkl etkinlikler diizenlemeyen 6gretici sayisinin 22 oldugu goriilmektedir.
Farkli etkinlikler yapan Ogretici sayisi ise 15°tir. Bu etkinliklerin genellikle 6gretilenlerin

somutlastirilmasina yonelik oldugu anlagilmaktadir.

“Dil ogretiminde ¢ocuklarla ¢calismanin olumlu ya da olumsuz taraflart hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?” arastirma kapsaminda cevabi aranan son sorudur. Caligma grubundaki
Ogreticilerin 35’1 ¢ocuklarla ¢alismanin kendileri agisindan olumlu oldugunu ifade etmislerdir.

Bu olumlulugun nedeni olarak da ¢ocuklarin zihinsel ve psikolojik gelisimini géstermislerdir:

Kendi gériisiim budur ¢ocuklar kiigiikken daha ¢ok ogrenebilirler hem beyinleri daha
miisait yeni bilgileri almak i¢in hem de yaslarina gore ogrenmek igin daha zamanlart var ve

benim icin en onemlisi kiiciiklerle hi¢bir ders stkici degil (K3).
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Kiiciik ¢ocuklar dili ¢abuk 6grenirler. Onlarla ¢alismak daha kolay. Onlar: motive
etmek de daha kolay. Ciinkii o yasta her sey ogrenmek, her sey bilmek istiyorlar (K4).

Kiiciik ¢ocuklarla ¢alismanin avantaj oldugunu diigtiniiyorum. Cocuklar dili daha iyi
kaparlar. Kelimeleri kolay ezberliyorlar. Ayrica ¢ocuklarda yeni dili konugma konusunda engel

yoktur. Farkli olan harfleri kolayca telaffuz edebiliyorlar (K35).

Ben sadece olumlu taraflari soyleyebilirim. Kiiciik ¢ocuklar dgretmenlerini ¢ok iyi
anliyorlar. Onlar ¢ok saygili konusuyorlar, hi¢ kétii diisiinmiiyorlar. Herkes ¢alisiyorlar, art

gibi ogretmene cevap vermek istiyorlar (K17).

Bence kiiciik ¢ocuklarla daha zor ¢calismak ¢iinkii onlar basit seylerden baslyyor, benim

icin zor oluyor (K28).

Cocuklarin yeni seylere ve yeni tecriibelere agik olmasi, diinyaya ve g¢evrelerine
gosterdikleri ilgi ve meraklar: olabilir. Olumsuz tarafi ¢ocuklarin daha uzun dersleri takip etme

becerisi olmamas: ve bazen de disiplinsizlik (K37).
Caligma grubunda 2 6gretici olumsuz goriis bildirmislerdir:

Kiiciik ¢ocuklara oyunla dili ogretebilirim ama bazen ¢ocuklar ne oynamak ne de

dinlemek istiyorlar. Yetiskinlerle calismam bu yiizden daha kolay (K14).

Kiiciik ogrencilerin saygisi yok. Cogu evde genel seyler 6grenmiyorlar ve onlarin

egitiminden baska dersimizin zamani saygi 6gretmek igin alryoruz (K21).

Yukarida goriildiigii gibi olumlu ve olumsuzluk agisindan dagilimin g¢arpici sekilde

olumlu olarak ifade edilmesi nedeniyle goriisler tablo seklinde belirtilmemistir.
Sonug ve Tartisma

Ana dili Tiirkce olmayan Ogreticilerin yabanci dil olarak Tiirkce O6gretimini
gerceklestirirken sahip olduklar1 alg1 ve inanglar1 belirlemek bu ¢alismanin amaci olarak ifade
edilmistir. Amag¢ dogrultusunda ana dili Bosnakga olan ve Bosna - Hersek’te ilkokul ile lise
diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten Ogreticilerden elde edilen verilerden ulasilan

bulgularla arastirmada su sonuglara ulagilmigtir:

1. Ogreticiler aldiklar1 Tiirkoloji egitiminin 6gretmenlik icin yeterli olmadigini,
ogrendiklerini pratige dokme imkani bulamadiklarini, &zellikle konusma becerisinde ¢ok
eksiklikleri oldugunu ve pedagojik agidan herhangi bir egitim almadiklarini ifade etmektedirler.

2. Ulkelerinde Tiirkgeye gosterilen yogun talebi; ge¢misten gelen kiiltiirel baglar,

ekonomik iligkiler, egitimde yeni arayislar, 6gretmen faktorii ve Tiirkiye’ye duyulan hayranlikla

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 5/2 2016 s. 986-1004, TURKIYE



1000 Mustafa BALCI - Deniz MELANLIOGLU

aciklamaktadirlar. Calisgkan ve Cangal (2013), Bosna Hersek’te Tiirkce Ogretimine ydnelik
yapilan ihtiyac analizinde ekonomik ve egitimin hedef dili 6grenme icin 6nde gelen nedenler
oldugu tespit etmistir.

3. Bosna - Hersek’te yiiriitillen Tiirkge derslerinin niteliginin artirtlabilmesi i¢in
yaptiklart Onerilerin basinda Ogreticilerin belli araliklarla ¢esitli nedenlerle Tiirkiye’ye
gotiiriilmesi gelmektedir. Ciinkii niteligin 6gretmene bagli bir durum oldugu vurgulanmaktadir.

4. Opgreticiler, kullamlan ders kitabinda yer alan metinlerin dzellikle simf seviyesi
yiikseldik¢e 6grenciler igin uygun olmadigini diisiinmektedir. Ayrica metin igeriklerinin 6grenci
ilgi ve ihtiyacim karsilamaktan uzak oldugu da belirtilmektedir.

5. Ogreticiler, o6grencilerinin zorlandiklart &grenme alam olarak dil bilgisini
gostermektedirler. Bunu ifade ederken kendilerini de Tiirk¢e dil bilgisi yoniinden yetersiz
bulduklarini ifade etmektedirler. Bu sonug, Llurda ve Huguet (2003)’in ¢alismasindaki 6gretici
algi ve inanglartyla ortiigmektedir.

6. Genel anlamda ders kitabini yetersiz bulan dgreticiler, siniflarinda ders kitabindan
bagimsiz etkinlik diizenlemediklerini, kitab1 takip ettiklerini dile getirmektedir. Ogrenci ilgi ve
ihtiyaclarini géz Oniine alarak etkinlik diizenleyen 6gretici sayist sinirhidir.

7. Tirkeenin yabanci dil olarak 6gretildigi hedef kitle bakimindan diisiiniildiigiinde yas
araligr 8 ila 17 arasinda degismektedir. Alt sinir bakimindan Tiirk¢cenin yabanci dil olarak
ogretildigi nadir iilkelerden biri, Bosna - Hersek’tir. Ogreticiler cocuklarmn gelisim &zelliklerini
dikkate alarak bu durumun kendileri i¢in avantaj oldugunu sdylemektedirler.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle ortak kiiltiir unsurlarina sahip olmakla birlikte dil
bakimindan ¢ok farkli 6zellikler igeren Bosna - Hersek’te Tiirk¢enin okullarda zorunlu segmeli
ikinci yabanci dil olarak okutulmasi, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi agisindan oldukca
onemli bir gelismedir. Bu durum, dersi yiiriitecek Ogretici ihtiyacin1 ortaya c¢ikarmaktadir.
Tiirkiye’den bu ihtiyacin karsilanmasi pek miimkiin gériinmemektedir. Dolayisiyla iilke, kendi
vatandaglar1 vasitasiyla bu ihtiyaci kargilamak durumundadir. Ana dili konusuru olmayan
Tiirkge Ogreticisi sayis1 bakimindan Bosna - Hersek’in ilk siralarda yer aldigi soylenebilir.
Bosnak ogreticilerin Tiirkgeye yonelik algi ve inanglarmin bilinmesi, 6grenenler ve diger
iilkelerdeki durum hakkinda bir fikir sahibi olabilmek i¢in olduk¢a onemlidir. Ogreticiler
kendilerinin konugsma becerisinde olduk¢a yetersiz olduguna inanmaktadir. Ders isleme
siirecinde de dersi Bosnakga yiiriitmektedirler. Dolayisiyla bu durum, 6grencilerde de bir
yetersizlik olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Yurt disinda 6gretilen Tiirkgenin kullanim orani elbette yurt i¢ine gore sinirli kalacaktir.
Ogrenci igin en onemli ve tek kaynak olan yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkge 6greten

Ogretmenin dil 6gretimindeki 6grenen — dgreten - toplum iliskisinde bir boyut eksik kaldigindan
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dolay1 yurt iginde ayn1 gorevi yapan 0gretmenden daha fazla destege ihtiyaci vardir (Mete ve
Giirsoy, 2013: 353). Bu destegin ilk asamasinda, Bosnak 6greticilerin konugmada yetkin hale
gelmesini saglayacak hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Bosna - Hersek’teki bu eksikligi
Solak (2011: 170) da “Ogrencilerin pratik yapabilecekleri ve Tiirkcelerini gelistirebilecekleri
ortam mevcut degildir. Yaz aylarinda Tiirkiye'ye belli sayida (4 - 5) dgrenci staja
gotiiriilmektedir fakat bu yeterli olmamaktadir.” seklinde ifade etmektedir.

Ogreticilerin algilarini bilmek smif igi uygulamalarin degerlendirilmesi bakimindan da
onemli gorlilmektedir (Ghaith ve Shaaban, 1999). Dolayisiyla Bosnak ogreticilerin algi ve
inanglart Bosna Hersek’teki Tiirkge Ogretiminin smif ig¢i etkinlikleri hakkinda da bilgi
vermektedir.

Solak (2011:172), Bosnak Tiirk¢e Ogreticilerinin algi ve inanglarin olumlu olmasi
yoniinde birtakim Oneriler getirmektedir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

o Tirkiye’den yeterli sayida ogretim iiyesi gonderilerek Tiirkoloji bdliimlerinin
akademik yapist giiclendirilmelidir. Bu bdliimlerde gorev yapan yerli 6gretim elemanlarinin
yiiksek lisans ve doktoralar1 Tiirkiye’de yaptirilmalidir. Bu konuda ekonomik ve akademik
olarak destek olunmalidir.

o Tiirkoloji boliimlerine yabancilara Tiirkge 6gretiminde tecriibe sahibi 6gretim iiyeleri
gonderilmelidir.

o Egitim materyali agisindan boliimler takviye edilmelidir.

e Oprencilerin  Tiirkgelerini  gelistirebilmeleri icin  Tiirkiye’ye  gotiiriilmesi
gerekmektedir. Bu konuda ekonomik imkanlar biraz daha zorlanmalidir.

Tirkiye’de ana dili 6gretmenleri lizerine yapilan tutum calismalarinin benzerleri
Tiirkoloji bdoliimiinde okuyan Ogrenciler ve okullarda calisan Ogreticiler iizerinde de
uygulanmalidir. Dersin igerigi, derste kullanilan yontem ve teknikler, dersin Tiirkce
ogretmenligi yeterligi i¢in gerekli olma durumu, dersin teorik veya uygulamali olmasi, dersin
kredisinin / haftalik saati, derste kazanilan bilgi becerilerin okulda kullanilabilmesi, dersin
0zel ve mesleki yasantida faydaliligi (Durukan ve Maden, 2011: 565) gibi degiskenler dikkate
alinarak tutum c¢aligmalar1 yapilmalidir.

Bir diger husus egitimde esitligin saglanabilmesi i¢in 6gretici niteliklerinin belirlenmesi
gerekir, bu bir bakima oOgretici 6zelliklerinin standartlasmasi olarak da goriilebilir. Bunun
saglanabilmesi i¢in Seferoglu (2004)’nun da wvurguladigi gibi Ogretmen yeterlikleri
belirlenmelidir. Tiirkge 6gretmeninin yeterligi konusunda gerek MEB gerekse arastirmacilar
kategorilestirilmis sekilde yeterlikleri ortaya koymustur. Ancak yabancilara Tiirk¢e Ogreten
ogretici yeterlikleri konusunda yapilanlarin sinirh oldugu bilinmektedir (Mete, 2012a). MEB
(2010: 155), “Yurt disinda Tiirkge Ogretecek olan okutmanlarin se¢imi i¢in &zel alan
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yeterlikleri belirlenmelidir.” demekle birlikte, bu konuda somut ortaya konmus ¢alismalarin
olmadigini sdylemek miimkiindiir. Mete (2012a) ve MEB (2010)’de ortaya konan diisiince ve
sonuclar ana dili Tiirkge olan 6greticiler icin gecerlidir. Giiniimiizde Tiirk¢enin her gecen giin
farkli cografyalara niifus etmesi ve o cografyalarda da 6grenilme istegi, ana dili konusuru
olmayan Tiirk¢e Ogreticilerine de ihtiyag duyulmasina neden olmustur. Bosna Hersek, bu
durumun en giizel drneklerinden biridir. Ogretici alg1 ve inanglarinin dgrenciye yansidigl ve
etkiledigi distniildiiglinde Ogretici yeterliklerinin tespiti onemli bir ihtiya¢ olarak
diistiniilmektedir.

Diinyanin farkli cografyalarinda ana dili Tiirkce olmayip Tiirkce Ogretenlerin
yiiklendikleri vazife oldukca degerli ve takdir edilesidir. Bu calismada Bosnak Tiirkge
Ogreticilerden hareketle durum oOrneklenmeye ve bir bakis acisi sunulmaya calisilmustir.
Konunun farkli agilardan ele alindigi ¢aligmalar yapilmasinin 6gretici boyutunda yabanci dil
olarak Tirk¢e 6gretimine katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
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