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Alan yazminda ogrencilerin 6zetleme kabiliyetlerinin yetersiz diizeyde
oldugu vurgulanmaktadir. Bununla birlikte 6zetleme stratejilerinin dgretimi
onem kazanmistir ve farkli Ozetleme stratejileri O6n plana g¢ikmustir.
Aragtirmanin amaci, ortaokul 7. sinif dgrencilerine dzetleme stratejilerinin
Ogretiminin 6zetleme basarisina, 6zetleme 6z yeterlik algisina ve dzetleme
tutumuna etkisine bakmaktir. Arastirma 106 ortaokul 6grencisiyle (7. Sinif)
ylriitiilmiistir. Aragtirmada kontrol gruplu 6n test- son test yart deneysel
desen kullanilmistir. Uygulama oncesinde gruplarn  denk oldugu
goriilmiistiir. Bu sebeple parametrik testlerden bagimli degiskenler t-testi
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak “Ozetleme Stratejileri Puanlama
Olgegi”, “Ozetleme Oz Yeterlik Algr Olgegi”, “Ozetleme Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Veriler SPSS’te analiz edilmistir. Sonuglara gére deney grubu
kontrol grubuna gore Ozetleme basarisinda anlamli fark elde ederken
Ozetleme 6z yeterlik algisinda ve 6zetleme tutumunda gelisme géstermesine
ragmen anlaml bir farkhilik elde edememistir. Ozetleme egitiminde strateji
Ogretimi goz ardi edilmemeli, 6zetleme 6z yeterlik algisinin ve Szetleme
tutumunun olumlu ydnde gelismesi igin Ogrencilerin sistematik olarak
Ozetleme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.
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THE EFFECT OF SUMMARIZING STRATEGIES TRAINING FOR
SECONDARY SCHOOL STUDENTS ON SUMMARIZING
ACHIEVEMENT, SUMMARIZING SELF-EFFICACY PERCEPTION
AND SUMMARIZING ATTITUDE

Abstract

The literature emphasizes that students’ summarizing abilities are
inadequate. However, teaching summarizing strategies has gained
importance, and different summarizing strategies have come to the fore. The
study aimed to examine the effects of teaching summarizing strategies to 7th-
grade middle school students on their summarizing success, perception of
their self-efficacy for summarizing, and attitude towards summarizing. The
study was conducted with 106 middle school students (7th grade). A pretest-
posttest quasi-experimental design with a control group was used in the
study. It was observed that the groups were equivalent before the application.
Therefore, the dependent variable t-test was used as a parametric test. The
“Summarizing Strategies Rating Scale”, the “Summarizing Self-Efficacy
Perception Scale” and the “Summarizing Attitude Scale” were used as data
collection tools. Data were analyzed using SPSS. The results showed that the
experimental group achieved a significant difference compared to the control
group in summarizing success, while despite improvements in their self-
efficacy perception and attitude towards summarizing, no significant
difference was observed. Strategy instruction should not be ignored in
summarization education; students’ summarizing skills should be
systematically developed in order to develop their self-efficacy perception
and attitude towards summarizing positively.

Keywords: Summarization, summarization strategies, summarization
success, summarization self-efficacy ~ perception,
summarization attitude.
Giris
Anahtar kelimeleri bulup takip etme; konu, ana diisiince ve yardimci diisiinceleri
belirleme; Ozetleme, yeniden anlatma ve metnin yapisini ¢ikarma gibi stratejik eylemler,
ogrencilerin dinledigi veya okudugu metinde bilgiyi yapilandirmalarim saglar. Bagka bir
ifadeyle okuyucular, anlam kurmak icin kiiciik olgekli yapilari ¢dziimleyip biiyikk yapiya
ulagsmaya (Van Dijk ve Kintsch, 1983), kendi 6grenme tarzlar1 (6n bilgi, anlama stratejileri,
degerlendirme Olgiitleri vs.) ile semalar olusturmaya calisirlar. Bdylece metni anlamak igin bir
caba sarf ederken ayn1 zamanda bilgiyi sekillendirerek bir anlatim da gergeklestirmis olurlar. Bu
noktada 6zetleme; anlamanin ve anlatmanin bir gostergesi olarak 6nemli goriilen bir beceri
olarak oOne ¢ikmaktadir. Alt ve {ist diizey islemler gerektiren Ozetleme, sadece metinleri
anlamay1 degil, ayn1 zamanda akademik agidan basarili olmay1 da etkileyen hem bir strateji hem
de tiretici bir beceri olarak goriilebilir.

Farkli dijital metin tiirlerinin olustugu giiniimiizde hizli ve yogun metin iretimi,
anlamanin da hizli olmasim gerektirdiginden makine ya da yapay zekd dgrenmesiyle otomatik
metin 6zetleme programlarina ihtiya¢ duyulmus ve bu yonde ilerleme kat edilmistir. Bu durum
aslinda insan zihninin anlamay1 gerceklestirmek igin Ozetlemeye ve / veya Ozete ihtiyag
duydugunun gdstergesi sayilabilir.

Metni anlama ve iiretme siireclerini agiklayan bir ¢er¢eve sunan Kintsch ve Van Dijk
(1978) biligsel olarak metni anlamay1 saglayan ve Ozetlemeyi de iceren islemlere yonelik bir
model ortaya koymustur. Bu model 6zet metni liretmek i¢in kaynak metne silme (gereksiz
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yiiklerden kurtarma), genelleme (genel kavramlarla soyutlagtirma) ve yeniden yapilandirma
(genellemeleri biitliinlestirme) islemlerinin uygulanmasint 6nerir. Bu islemler &zetleme
eyleminin temel gergevesini olusturmaktadir (Bulut ve Akyol, 2014; Cetin ve Bulut, 2020;
Cetinkaya vd., 2020; Ipek ve Ensar, 2022; Karadag, 2019; Ulper ve Arica Akkok, 2010; Westby
vd., 2010). Bu temel islemler 6nemli bilgileri segmeyi, baglant1 kurmayi, ana fikri belirlemeyi,
anlam1 korumayi, tutarli bir sekilde bilgiyi yapilandirarak yeniden ifade etmeyi; sonug olarak
metni kisaltmay1 gerektirir.

Onceki bazi arastirmalarda 6grencilerin dzetleme becerilerinin zayif oldugu (Cikriker,
2008; Karatay ve Okur, 2012; Karatay vd. 2013); kisaltmay1 uygun sekilde yapamama, dnemli
bilgiyi secememe, kaynak metindeki bilgiyi oldugu gibi alintilama yani kendi ifadesiyle
yazmama, metin dis1 bilgi ekleme (Aktas ve Bayram, 2017; Cikrik¢i, 2008; Celik, 2023;
Ozgakmak, 2015; Sulak ve Arslan, 2017) gibi onemli &zetleme hatalar1 yaptiklar: tespit
edilmistir. Bu hatalarin sebebi olarak Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin Gzetleme
konusundaki yetersizlikleri (Bulut, 2013; Celik, 2023; Oz¢akmak, 2015; Yazict Okuyan ve
Gedikoglu, 2011), ortaokulda 6zetleme deneyiminin gerekli diizeyde kazandirilmamasi, strateji
Ogretiminin yeterli ve 6zenli verilememesi veya O6grencilerin 6zetlemeye iliskin bilissel ve
duyussal birtakim o6zelliklerini gelistirmeye agik yonleri gosterilebilir. Bunlara ek olarak Tiirkge
ders kitaplarinda 6zetleme kazanimlarii gergeklestirmeye yonelik etkinliklerin s1g ve rastgele
olmasi (Ates, 2023; Deniz vd., 2019; Dilidiizgiin, 2013; Karadag, 2019; Kaya ve Kurudayioglu,
2023; Ulper, 2011), dolayli olarak dgrencilerin 6zetlemeyle ortaokuldan 6nce karsilasmamalar
(Fidan ve Gergek, 2017; Karatay vd., 2013; Kaya ve Kurudayioglu, 2023), yani dzetlemeyi geg
deneyimlemeleri, bu becerinin gelisimine gorece engel teskil eden unsurlar olarak one ¢ikabilir.
Séyle ki, ilkokul ana dili dersine iliskin olarak 2005 y1l1 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (1-
5. Simiflar) 6zetleme ile ilgili kazanim yer alirken 2015 ve 2017 yillarindaki programlardan
¢ikarilmistir. Dolayistyla 2024 yil lkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (1, 2, 3 ve 4.
Simiflar) kadar -en azindan resmi olarak- Ogrencilerin ilkokulda 6zetleme becerisiyle ilgili
deneyim kazanamadiklar1 sOylenebilir. Bir bagka ifadeyle Gzetlemeyi ortaokulda 6grenmeye
basladiklar1 sylenebilir. Ote yandan 6grencilere ddev olarak verilen kitap okuma &zetlerinin
(Soysal, 2006) 6grencilerin bilissel ve duyussal agidan 6zetlemeye yonelik tutumlarini olumsuz
etkiledigi one siiriilebilir.

Oz diizenleme, 6grenme stratejileri, motivasyon ve tutum gibi pek ¢ok kavramla iliskisi
olan 6z yeterlik (Bandura ve Wood, 1989; Schunk ve DiBenedetto, 2021) bireyleri sadece
baskalartyla rekabet etmesi i¢in degil, ayn1 zamanda kendi igsel basar1 duygularini giiclendirme
noktasinda motive etmektedir (Bandura 1995). Yiiksek 6z yeterlik diizeyleri; yiiksek hedef
belirleme, 6grenme stratejilerini daha fazla kullanma ve kaygimin diisiik olmasi gibi bir¢ok
olumlu ¢ikt1 saglar (Bahgivan ve Cetinkaya, 2021, s. 139). Oz yeterligi diisiik bireyler ise
olaylarla bas edememekte, umutsuz olmakta, problemler karsisinda kendilerini yetersiz
bulmakta, basarisiz olduklar1 bir denemenin ardindan tekrar denemekten kaginmakta, yaptiklari
islerde kendi gayretlerinin sonucu degistirmeyecegine inanmaktadirlar (Korkmaz, 2018, s. 257).
Bu baglamda 6zetleme 6z yeterligi 6grencinin bir metni anlayip (konu, ana fikir, yardimeci
fikirleri belirleme, metnin yapisini ¢oziimleme ve bunlar arasinda baglantilar kurma vs.)
Ozetleme stratejilerini ise kosarak Ozet yazmanin zor bir sey oldugu diislincesine kapilmadan
Ozetleyebilmesini kapsamaktadir.
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Oz yeterlik gibi bireyin yasantilarindan etkilenen daha ¢ok duyussal ve bilissel boyutu
olan tutum da 6grencinin davraniglarini etkileyen, uzun zaman diliminde degisip sekillenebilen
onemli bir kavramdir. Bu kavram kisiye 6zgiidiir, yasantilara dayali olarak olusur; davranigin
kendisi degil, ortaya konacak davraniga zemin hazirlayan ve biligsel, psikolojik boyutlar1 olan,
kolayca degismeyen ve degisimi uzun zaman alan bir kavramdir (Smith, 1971, s. 82). Olumlu
tutuma sahip Ogrenciler d6grenme faaliyetlerinde daha ilgili ve istekliyken olumsuz tutum
besleyen 6grenciler basarisiz olduklart gibi gelecege doniik olarak basarabilme isteklerini de
kaybedebilirler. Ozetlemenin anlama ve anlatma becerileri iizerindeki etkisini ve &nemini
kavrayan bir dgrencinin 6zetleme becerisini gelistirmeye karst olumlu bir tutum sergileyerek
Ozetlemeye daha istekli yaklasmasi beklenebilir.

Okudugunu anlama stratejisi olarak Ozetlemenin Ogrencilerin basaris1 lizerindeki
etkisini aragtiran siirli deneysel ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalardaki temel bulgu sonucu
farkli 6gretim kademelerinde Ozetleme egitimi verilen 6grenci gruplarinin (deney), egitim
verilmeyen Ogrenci gruplarindan (kontrol) daha basarili 6zet metinler trettigi yoniindedir
(Aydin, 2024; Celik ve Dogan, 2024; Ozbay ve Seferoglu, 2023; Ulper ve Arica Akkok, 2010;
Westby vd., 2010). Tarama g¢alismalarinda ise 6grencilerin genel olarak 6zetlerinde birtakim
sikintilar ve yetersizlikler (Aktas ve Bayram, 2017; Aydin, 2024; Chen ve Su, 2012; Cikrike1,
2008; Deneme, 2009; Eyiip vd., 2012; Karatay ve Okur, 2012; Kula, 2018; Sulak ve Arslan,
2017) oldugu belirtilmektedir.

Bu caligmalardaki oneriler 6zetleme egitiminin yeterince verilmedigini ortaya koymakla
birlikte 6zellikle ortaokullarda 6zetleme egitiminin verilmesi gerektigini dile getirilmektedir.
Bunlara ek olarak oOgrencilerin hikdye tiirlindeki metinleri 6zetleme basarisi ile Ozetleme
stratejilerini kullanma becerileri arasinda bir iligkinin bulunmasi (Cetinkaya vd., 2020) hikaye
metinlerini 6zetleme basarilari ile 6zetleme tutum ve 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir iligkinin
olmasi (Bahgivan ve Cetinkaya, 2021) ozetlemede bilissel ve duyussal 6zelliklerin 6nemini
ortaya koymaktadir. Bulut (2017), yaptig1 aragtirmada 6zetleme basarisi ile 6zetlemeye yonelik
0z yeterlik ve tutum iliskilerinin bilgilendirici metinler {izerinden de yapilmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogrenciler igin hikdye edici metinlerin daha kolay 6zetlendigi buna karsin
bilgilendirici metinleri 6zetlemenin daha zor oldugu ifade edilmektedir (s. 284). Bu calisma
hem alan yazininda 6zetlemenin duyussal yoniine vurgu yapan aragtirmalari desteklemeyi hem
de o6zetleme becerisi acisindan bilgilendirici metinler {lizerinde ¢alismayr miimkiin kildig1 i¢in
o6nem tasimaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul Ogrencilerine yonelik Ozetleme stratejileri
Ogretiminin Ozetleme basarisina, dzetleme 6z yeterlik algisina ve 6zetleme tutumuna etkisini
incelemektedir. Bu amag dogrultusunda su sorularin cevaplar1 aranmistir:

1. Deney grubundaki 6grencilerin 6zetleme stratejileri egitimi uygulamalarin oncesi ve
sonrasinda Ozetleme basarilari, 6z yeterlik algilar1 ve tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6zetleme basarilari, 6zetleme 6z yeterlik algilar1 ve
Ozetleme tutumlar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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3. Deney grubu ve kontrol grubu arasindan 6zetleme basarilari, 6zetleme 6z yeterlik
algilari, 6zetleme tutumlar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

2. Yontem

Ozetleme stratejisi Ogretiminin Ozetleme basaris;, 6zetleme 6z yeterlik algist ve
Ozetleme tutumu iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada kontrol gruplu 6n
test- son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirma modeli neden-sonug iligkisini
belirlemek amaciyla dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gdzlenmek istenen verilerin
iiretildigi arastirma modelidir (Karasar, 2005). Yani kontrol gruplu 6n test- son test yari
deneysel desendir. Bu gruplarin deneysel islem Oncesi grup denkliginin saglanmasi ve 6n test -
son test sonuglarinin bu duruma gore yorumlanmasi beklenmektedir. Aragtirmada kullanilan
deneysel desen Tablo 1’de gosterilmistir. Deney grubuna 6zetleme stratejisi 6gretimi yapilirken
kontrol grubu Tiirkce Dersi Ogretim Programinda var olan icerige uygun olarak deneysel isleme
dahil edilmistir.

Tablo 1: Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen Modeli

Gruplar Kathma On Ozetleme Strateji Son
Sayis1  Test Ogretimi Test
Deney 53 v v 4
Grubu
Kontrol 53 v X v
Grubu
2.1. Orneklem Grubu

Aragtirmanin drneklem grubu 2023-2024 egitim 6gretim yilindan Diizce ilinin Merkez
ilgesine bagli bir devlet okulunda egitim géren 106 ortaokul 7. sinif 6grencisinden olugmaktadir.
Orneklem grubu deneysel islem &ncesi 6n testte grup denkligine gore belirlenmistir.

2.2. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama aract olarak “Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi”,
“Ozetleme Oz Yeterlik Algr Olgegi”, “Ozetleme Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgeklerin
aragtirmada kullanilmasi i¢in gerekli izin islemleri e-posta yoluyla alinmistir.

Ozetleme Stratejileri Puanlama Olcegi: Ozcakmak (2015), tarafindan gelistirilmistir
(s. 168). Bu puanlama ol¢eginde toplam 8 alt baglik bulunmaktadir: Baslik Yazma, Bakig
Acisim Dogru Kullanma, Anlatim Kipini Dogru Kullanma, Onemli Bilgiyi Se¢gme, Onemsiz
Bilgiyi Silme, Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme, Tutarli Yazma, Kisaltma (Ozcakmak, 2015).
Ozetleme stratejilerinin nasil puanlanacagina iliskin dlgiitler, dzetleme stratejileri ve olgiit
Ozetler g6z oniinde bulundurularak belirlenmistir. Puanlama 6lg¢iitleri uzman goriisiine sunularak
uzman goriigii alinmigtir. Uzmanlardan yapilan doniis dogrultusundan Glgek son héalini almistir.
Puanlamada kullanmilan ifadeler iizerinde degisiklikler yapilarak olgege son hali verilmistir
(Ozgakmak, 2015, s. 80). Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi Ozgakmak (2015) tarafindan
yapilan arastirmayla Ozetleme stratejilerinin 6gretiminde etkili oldugu ortaya konulmustur. Bu
sebeple ilgili lcek bu arastirmada tercih edilmistir. Olgekte yer alan dzetleme stratejilerine
asagida deginilmistir:
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Bashk Yazma Stratejisi: Metnin basligi metnin konusu ve ana fikriyle ilgili ipuglart
verir. Bu sebeple Ozetleme yapilan metinde basligin korunmasi esas alinir. Yani 6grenci bir
metinden 6zet ¢ikaracaksa metni basligini oldugu sekliyle kullanmalidir. Bagliktan ekleme veya
¢ikarma yapilmamalidir.

Bakis Acisimm Dogru Kullanma Stratejisic Her metnin bir bakis agis1 vardir.
Dolayisiyla tekil, ¢ogul, hakim gibi bakis agilarma bakilarak metnin hangi bakis agisiyla
yazildig1 tespit edilir. Bu tespit 6zetleme i¢cin 6nemlidir. Ancak baslikta oldugu gibi metinde
verilen baglik oldugu gibi alinmaz. Alan yazininda 6zetleme yaparken hakim bakis agisinin
kullanilmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Anlatim Kipini Dogru Kullanma: Ozetlemede kullanilacak kip konusunda bir
zorunluluk olmasa da 6zeti yazan kisinin metne daha genis bir aciyla yaklagmasi beklenir.
Dolayisiyla metnin biitiin zamanlar1 kapsayici sekilde ozetlenmesi daha dogru olacaktir.
Boylece metinde birden fazla zaman yer alacagina tek bir zaman yer alir. Alan yazinina gore bu
zaman ise genis zamandir.

Onemli Bilgiyi Se¢cme: Ozetlemede ¢nemli hususlardan birisi de onemli bilgileri
onemsiz bilgilerden ayirt etmedir. Bu ayrim yapilirken metnin konusu ve ana fikri ortaya
cikarilir. Konu veya ana fikir ile iligkili 6nemli bilgiler metnin iskeletini olusturur. Dolayisiyla
onemli bilgiler secildiginde metnin geneli ana fikir temelinde ele alinir. Boylece dzetleme
yapmak daha olanakli ve kolay hale gelir.

Onemsiz Bilgiyi Silme: Onemli bilgiyi secme kadar 6nemsiz bilgiyi silme de metnin
kisaltilmast bakimindan 6nemlidir. Metindeki detaylar1 arindirip esas metne ulagsmak icin
onemsiz bilgiler ayirt edilmelidir, 6zet metne alinmamalidir. Aksi halde metnin ana fikrinin
anlasilmasi giiglesir.

Metin Dis1 Bilgiye Yer Vermeme: Ozetleme sirasinda onemli stratejilerden birisi de
metin dig1 bilgiyi metne yerlestirmemedir. Gergek metinde yer almayan hicbir bilginin 6zet
metinde olmamasidir. Ozeti yapan kisi metinle ilgili yorum ve diisiincelerini metne dahil
etmemelidir. Aksi halde konunun merkezi kayabilir veya ana fikri yanlig tespit edilir.

Tutarh Yazma: Ozet metin ile ger¢ek metnin birbiriyle tutarli olmasi Snemlidir.
Metinde yer alan fikirlerin birbiriyle Ortiismesi, geliskili ifadelerin, olaylarin yer almamasi,
gereksiz tekrarlarin olmamasi 6zeti tutarli yazmanin yollarindandir. Tutarlilik olmazsa 6zet,
gercek metni yansitmakta yetersiz kalir.

Kisaltma: Gergek metinden daha kisa olan, metne dair 6nemli bilgiler barindiran
stratejidir. Gergek metnin basindan, ortasindan ve sonundan ciimleler alarak kisaltma yapilmaz.
Kisaltma 6zeti yazanin kendi ciimleleriyle yapilir. Metnin dort bir oraninda kisaltilmasi uygun
bir oran olarak gériilmektedir (Ozgakmak, 2015).

Ozetleme Oz Yeterlik Alg1 Olgegi: Olgek Cetinkaya ve Dikici (2023) tarafindan
gelistirilmistir. Ozet Yazma ve Ozetleme Amagli Okuma boyutlarindan olusan dlgekte toplam
14 madde vardir. Olgek 5°1i likert seklindedir, dlgegin faktdr analizi yapilmgtir. Giivenirligi
ortaya koymak i¢in ise i¢ tutarlik kat sayisina bakilmigtir (Cetinkaya ve Dikici, 2023). Birinci
alt boyut icin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.832, ikinci alt boyut icin ise Cronbach alfa
giivenirlik katsayisi 0.756 bulunurken o6lgegin tamami igin ise Cronbach alfa giivenirlik
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katsayist 0.860 belirlenmistir (Cetinkaya ve Dikici, 2023). Degerlerden de anlasildig1 iizere
gecerli ve giivenilir bir 6lcektir.

Ozetleme Tutum Olcegi: Cetinkaya ve Polat Demir (2017) tarafindan gelistirilmistir.
Olgekte 27 madde vardir. Olgek 5°1i likert seklinde ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Giivenirligi
ortaya koymak i¢in 6lgegin i¢ tutarlik kat sayisina bakilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek
amaciyla i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmistir. Ayrica Cronbach alfa giivenirlik kat sayisina da
bakilmistir. Yapilan giivenirlik analizi sonucunda ilk boyutta i¢ tutarlilik giivenirlik katsayist
0.901, ikinci boyutta ise i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayist 0.903 bulunurken 6l¢egin tamamina
iligkin giivenirlik katsayisi ise 0.931 seklinde bulunmustur (Cetinkaya ve Polat Demir, 2017).
Degerlerden de anlasildigi iizere gecerli ve giivenilir bir 6lgektir. Alan yazininda farkli
calismalarda kullanilmaistir.

3. Verilerin Toplanmasi ve Deneysel islem Siireci

Deney ve kontrol gruplarini olusturacak 6grenciler belirlendikten sonra grup denkligini
ortaya ¢ikarmak igin On test uygulamasi yapilmistir. Bu 6n test uygulamasinda 53 6grenci deney
grubu, 53 6grenci de kontrol grubu olmak iizere toplam 106 dgrencinin &zetleme basarisini
oleek igin “Ozetleme Stratejileri Puanlama Olgegi” kullanilmistir. Elde edilen dzetler 6lgiit
Ozete gore puanlanmis ve sonuglar SPSS programinda analiz edilmistir. Bu analizlere gore
gruplarin deney uygulamasi 6ncesinde esit sartlar altinda uygulamaya bagladigi anlagilmstir.
Ozetleme basaris1 agisindan grup denkligi saglandiktan sonra arastirmada kullanilacak diger
Olcekler (Ozetleme 0z yeterlik algisi Olgegi ve Ozetleme tutum oOlgegi) On test olarak
uygulanmstir.

Ozgakmak (2015) tarafindan gelistirilen Ozetleme Stratejileri Puanlama Olcegi’nde yer
alan sekiz strateji haftalara boliinerek deney grubuna ogretilmistir. Ik hafta “Baslik Yazma,
Bakis Acisint Dogru Kullanma, Anlatim Kipini Dogru Kullanma” stratejileri 6rnek o6zetler
iizerinden 6gretilmis ardindan belirlenen metinler ile 6grencilere bu stratejileri kapsayan bir 6zet
yazdirilmugtir. Ikinci haftada “Onemli Bilgiyi Segme, Onemsiz Bilgiyi Silme, Metin Dist
Bilgiye Yer Vermeme” stratejileri 6rnek 6zetler {izerinden 6gretilmistir. Yine ilk haftada oldugu
gibi bu {i¢ stratejiyi kapsayan bir 6zet yazmalari istenmistir. Ancak 6grencilerden dnceki haftada
ogrendikleri li¢ Ozetleme stratejisini de olusturacaklari Gzete yansitmalari istenmistir. Son
haftada ise “Tutarl1 Yazma ve Kisaltma” stratejileri 6rnek dzetler iizerinden 6gretilmistir. ilk iki
haftada oldugu {izere G6gretilen diger stratejilerle birlikte son iki stratejiyi de igeren bir Ozet
yazmalari istenmistir. Deney grubuna her ii¢ strateji 6gretiminden sonra birer tane metin 6zeti
yazdirilmistir. Boylece deneysel islem siiresi boyunca dgrencilere toplam {i¢ metin 6zetleme
calismasi yaptirilmistir,

Uygulama esnasinda kullanilan metinler, {i¢ alan uzmanina (6gretmen, doktor arastirma
gorevlisi, uzman 6gretmen) damigilarak belirlenmistir. Alan uzmanlar1 kullanilan metinlerin
arastirmaya uygun olup olmadigin1 Ggrencilerin yas seviyelerine, Ozetleme egitimi igin
kullanilabilirligine, igerik ve iisluba gdre puanlamislardir. Aragtirmaci tarafindan en yiiksek
puani alan metinler tercih edilmistir. Olgiit 6zetler ise yine aymi alan uzmanlarina danmisilarak
olusturulmustur. Ozetleme stratejisi Ogretimi tamamlandiktan sonra son test uygulamasi
yapilmistir. Son test uygulamasinda 6n testte kullanilan metin her iki gruba tekrar uygulanmis,
0zet metinler elde edilmistir. Ardindan diger dlgekler (6zetleme 6z yeterlik algisi dlgegi ve
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Ozetleme tutum Glgegi) son test olarak uygulanip aragtirmanin veri toplama boliimii ve deneysel
islem siireci tamamlanmustir.

4. Verilerin Analizi

Bu galismada; 106 katilimciya, 5°li likert tipinde 14 ifadeden olusan Oz Yeterlilik Alg
Olgegi ve 5°1i likert tipinde 27 ifadeden olusan Tutum Olgegi yoneltilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen tiim veriler SPSS Statistics 27 paket programi
araciligryla analiz edilmis olup tiim analizlerde anlamlilik (p) degeri 0,05 olarak alinmais, p
degerinin 0,05’ten kiiciik oldugu analiz bulgularinda istatistiksel bir anlamlilik oldugu, aksi
durumlarda istatistiksel olarak herhangi bir anlamlilik olmadig1 kabul edilmistir.

Analiz siirecinde ilk olarak tanimlayici istatistiklere bakilmig, daha sonra Olgeklere
normallik testleri yapilarak kullanilacak yontemlerin parametrik veya non-parametrik olmasina
karar verilmistir. Bu baglamda ug¢ degerler ¢ikartilmis ve sonraki siirecte iligkisel analizler
kapsaminda fark testleri yapilmistir.

4.1. Giivenirlik Analizi

Olgegin giivenirlik testi bulgular1 Tablo 2°de verilmistir.
Tablo 2: Giivenirlik Bulgulari

. Cronbach’s
Olcekler Grup Test Alpha (0)

Deney On test 0,778
.. . . Son test 0,889
Oz Yeterlilik Alg1 Olgegi ool On tost 0.854
Son test 0,840
Den On test 0,776
o eney Son test 0,828
Tutum Olgegi On test 0,901
Kontrol Son test 0,903

Tablo 2’ye gore “Oz yeterlilik Alg1 Olgegi” icin Cronbach’s Alpha () degerleri deney
grubunda 6n testte 0,778 degeri bulunmustur. Son testte ise 0,889 bulunmustur. Kontrol
grubunda ise On testte 0,854 ve son testte 0,840 olarak bulunmustur. Bu bulgular, dl¢egin iyi
diizeyde glivenirlige sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Tutum 6l¢egine bakildiginda ise deney
grubunda 6n testte 0,776 degeri bulunmustur. Son testte ise 0,828 degeri bulunmustur. Kontrol
grubunda ise On testte 0,901 ve son testte 0,903 degerleri tespit edilmistir. Bu sonuglara gére her
iki olgek, deney grubunda iyi diizeyde (0.7<0<0.9), kontrol grubunda ise milkkemmel diizeyde
(0=0.9) giivenirlik gostermektedir (George ve Mallery, 2003; Tabachnick ve Fidell, 2013).
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4.2. Normallik Testi

Olgege verilen cevaplarin normal dagilip dagilmadigmin belirlenmesi i¢in Normallik
Testi yapilmig ve elde edilen bulgular Tablo 3’te belirtilmistir.
Tablo 3: Normallik Testi Bulgulari

Kolmogorov- . .
Olcekler Grup Test Smirnov Shapiro Wilk  Carpikhik Basnkh}(
D D (Skewness) (Kurtosis)
On test 0,200 0,556 -0,203 -0,566
Deney
Oz Yeterlilik Alg Son test 0,200 0,108 -0,111 -1,025
Olgegi On test 0,200 0,220 -0,263 -0,668
Kontrol
Son test 0,018 0,050 -0,299 -0,914
On test 0,200 0,646 -0,030 -0,616
Deney
i ) Son test 0,200 0,091 -0,417 -0,568
Tutum Olgegi "
On test 0,200 0,139 -0,358 -0,362
Kontrol
Son test 0,113 0,016 -0,266 -0,771
On test 0,014 0,097 -0,388 -0,391
Deney
i Son test 0,001 0,009 -0,351 -0,926
Ozetleme Basarisi —
On test 0,200 0,710 -0,065 -0,362
Kontrol
Son test 0,200 0,376 -0,210 -0,638

Tablo 3’e gore Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri bazi alt gruplarda p<0.05
degerleri gostermis olsa da yalnizca bu test sonuglara gore karar verilmesi yaniltici olabilir.
Bu gerekge goz oniine alindiginda dagilimi normal olup olmadigini degerlendirirken ¢arpiklik
ve basiklik degerlerine de bakilmistir. Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan 6nerildigi gibi bu
degerlerin -1.50 ile +1.50 arasinda olmasi normal dagilim i¢in kabul gériillmektedir. Tablo 3’e
bakildiginda tiim oOlceklere ait garpiklik ve basiklik degerlerinin s6z konusu aralikta oldugu
goriilmektedir. Tablo 3’e gore Oz yeterlilik Alg1 Olgegi, Tutum Olgegi, Ozetleme Basaris1 genel
olarak normal dagilim gostermektedir. Bu sebeple analizlerde t-testi kullanilmasi uygun
bulunmustur.

5. Bulgular

Bu boliimde deney ve kontrol grubunun 6zetleme basarisi, 6zetleme 6z yeterlik algisi ve
Ozetleme tutumu ile ilgili bulgular ele alinacaktir. Bulgulara bakildiginda 6lgeklerin 6n test ve
son test puanlart ile karsilastirmalar yapilmis olup oOlceklere verilen puanlarin normal
dagildiginin goriilmesi sebebiyle (bk. Tablo 3) tiim fark testlerinde parametrik yontemler
kullanilmagtr.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimsiz orneklemler t-testi ile analiz edilmis, bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarmin On-test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Olgekler Grup n X ss t p
Oz Yeterlilik Algi Olgegi On- Deney 53 3,449 0,444 1616 0.109
test Kontrol 53 3,623 0,646 ’ ’
o Deney 50 3,342 0,361
Tutum Olgegi On-test Kontrol 53 3.347 0.601 -0,045 0,965
Ozetleme Basaris1 On-test Deney 52 46,308 12,404 0,447 0,656

Kontrol 52 45,308 10,342
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Tablo 4’e gore Oz Yeterlilik Alg1 Olcegi 6n-test puanlar1 agisindan deney grubunun ve
kontrol grubunun ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir (p>0,05). Yine Tutum
Olgegi 6n-test puanlarinda da deney grubu ve kontrol grubu arasinda anlaml bir fark olmadig
goriilmektedir (p>0,05). Ayrica Ozetleme Basarisi on-test puanlari acisindan da deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0,05). Tablo 4’e gore deney
grubu ve kontrol grubu verileri arasinda anlamli bir fark olmadig1 gortilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.
Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-test Puanlarinin Kargilagtirilmasi

Olgekler Grup n X Ss t p
OZ Yeterlilik Algi Deney 53 3,806 0,624 1417 0.159
Olgegi Son-test Kontrol 53 3,633 0,629 ’ ’
Tutum Olgegi Deney 50 3,476 0,476
Son-test Kontrol 53 3,354 0,600 11390258
Ozetleme Basarisi Deney 52 55,058 9,877
Son-test Kontrol 52 44,692 9,007 7,210,000

Tablo 5’¢ gore Oz Yeterlilik Alg1 Olcegi son-test puanlarinda deney grubunun
(x=3,806) kontrol grubuna (x=3,633) gore daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05). Tutum Olgegi son-test sonuglari da benzer sekilde
deney (x=3,476) ve kontrol (x=3,354) gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik géstermemektedir
(p>0,05). Buna karsin, Ozetleme Basaris1 son-test puanlarinda deney grubunun (X=55,058)
kontrol grubuna (x=44,692) nazaran anlamli diizeyde daha yiiksek bir basar1 ortaya koymustur
(p<0,05).

6. Tartisma ve Sonuc¢

Ozetleme bilginin zihinde tutulmasini ve metnin kavranarak anlasiimasina katki saglar.
Ust biligsel stratejiler arasinda yer alan &zetleme, &grencilerin zihinsel yeteneklerini
giiclendirmekle birlikte 6grencinin okudugu metnin yapisinin fark etmesine, onemli fikirleri
ayirt etmesine, metnin vermek istedigi mesaji idrak ederken zamandan tasarruf etmesine katkida
bulunur (Bulut, 2013). Ozetlemenin bu yonleri géz éniine alindiginda 6grenciler icin 6zellikle
gelistirilmesi gereken, ihmal edilmemesi gereken bir beceri oldugu anlagilmaktadir. Bunun
yaninda yazma becerisinin dogal bir parcasi oldugundan dogal olarak dgrencilerin zorlandig bir
beceridir. Ancak alan yazini incelendiginde gelistirilebilir bir beceri oldugu ifade edilmektedir.
Ozetleme becerisini dgretebilmek igin Ozetleme stratejileri kullanilmalidir. Bu  stratejiler
ogrencilerin 6zetleme becerilerini anlayarak 6grenmelerine yardimci olur.

Yapilan arastirmalarda ortaokul &grencilerinin 6zetleme becerilerinin zayif ya da orta
diizeyde oldugu ortaya konmaktadir (Cikrik¢i, 2008; Karatay ve Okur, 2012; Karatay vd. 2013;
Susar Kirmizi1 ve Akkaya, 2011; Bahcivan ve Cetinkaya, 2021). Bunun sebepleri arasinda
strateji odakli bir ders programi olmamasi, Ogretmenlerin dolayisiyla da 6grencilerin
Ozetlemenin Onemini yeterince kavrayamamis olmasi, yeterince geri doniit verilememesi,
Tiirkce ders kitaplarinda 6zetleme becerilerine yonelik etkinliklerin yetersiz olmasi (Fidan ve
Gergek, 2017, s. 307; Celik, 2023, s. 6) olarak siralanmistir. Ayrica Okur (2011), 6gretmen
adaylarinin 6zetleme becerisi iizerinde yaptig1 calismada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin orta,
sinif 6gretmeni adaylarinin zayif diizeyde oldugunu ortaya koymustur (s. 117). Celik (2023), ise
Tiirkge dgretmeni adaylarmin dzetleme stratejilerini bilmediklerini tespit etmistir (s. 153). ilgili
aragtirmalar neticesinde 0gretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini bilmemesi dgrencilerin de
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dgrenememesine sebep oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin metin dzeti c¢ikarirken metnin
ilk, orta ve son boliimlerinden birkag ciimle alarak 6zetleme yapmaktadir (Temur, 2015, s. 141).
Bu da metin 6zetlemenin yanlig bir bakigla ele alindigini ortaya koymaktadir.

Ortaokul 6grencilerine yonelik olarak verilen 6zetleme stratejileri egitiminin dzetleme
basarisina, ozetleme 6z yeterlik algisina, 6zetleme tutumuna etkisine bakilan bu arastirmada
Ozetleme stratejilerini 6grenen 6grencilerin dzetleme bagarisinin, 6zetleme 6z yeterlik algisinin
ve dzetleme tutumunun farklilasip farklilagmayacagina bakilmistir.

Kaliteli, sorunsuz bir 6zetleme yapabilmek i¢cin Ozetleme stratejileri en 6nemli arag
olarak goriilmektedir (Ulper ve Okuyan, 2010). Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici’nin (2020) yaptig
arastirmada Ogrencilerin 6zetleme stratejilerini kullanim siklig1 ile 6zetleme basarilari arasinda
anlamh bir iliski oldugu ortaya koyulmustur (s. 592). Bu arastirmada da Ozetleme stratejisi
egitimi alan deney grubunun 6zetleme basarisi agisindan kontrol grubuna gore anlamli fark elde
ettigi anlagilmistir (bk. Tablo 5). Elde edilen bu sonucun alan yazinini1 destekledigi
goriilmektedir. Harris, Graham ve Mason (2006) strateji kullaniminin zayif ve iyi olan
ogrencilerde olumlu etkiler ortaya koydugunu vurgularken Cetinkaya, Sentiirk ve Dikici’nin
(2020) “Ozetleme Stratejilerinin Kullanimi ve Ozetleme Basarimi Arasindaki iliski” adl
arastirmalarinda 6zetleme stratejilerinin kullaniminin 6zetleme basarisi ile anlamli bir iligkiye
sahip oldugunu ortaya koymustur. Benzer vd. (2016) ise yaptiklari calismada metin 6zeti yazma
stratejisi alan Ogrencilerin Ozetleme basarilarinin arttigini vurgulamaktadir. Diger taraftan
Benzer, Karadag ve Evci (2021) 7. simif 6grencileri iizerinde yaptiklari ¢alismada 6zetleme
stratejilerinin  kullaniminin 6zetleme basariminin arttirdigini vurgulamaktadir. Celik (2023),
Ozetleme yapmada en énemli unsurun nasil 6zetleme yapilacaginin gosterilmesi oldugunu ifade
ederek Ozetleme stratejilerinin yazma egitimindeki yerini 6ne ¢ikarmistir (s. 266). Celik ve
Dogan (2024) ise yaptiklar: deneysel arastirmada Oz Diizenlemeli Strateji Gelisimi 6gretim
modelinin 6zetleme bagarisini arttigini, gelistirdigini ifade etmektedir (s. 204). Goriildugii gibi
alan yazmmindaki arastirmalar da strateji Ogretiminin Ozetleme basarisini olumlu yo6nde
etkiledigini vurgulamaktadir.

Oz yeterlik inanc1 dgrencilerin 6grenme ve basarili olmalarmi etkileyen bir kavramdir
(Schunk, 1989). Bandura (1995) ise 6z yeterligi, hedefe ulasmak ve basar1 elde edebilmek i¢in
gereken yollar1 organize etme ve uygulama yeteneklerine olan inang olarak tanimlamaktadir (s.
3). Oz yeterlik; 6z diizenleme, 6grenme stratejileri, motivasyon ve tutum gibi pek ok kavramla
karmagik bir iliskiye sahiptir (Bandura ve Wood, 1989; Schunk ve DiBenedetto, 2021). S6z
gelimi motivasyon, tutum, 6grenme stratejileri 6z yeterliligi dogrudan veya dolayli bir sekilde
etkileyen kavramlardir. Arastirmalar 6grenciler 6grenirken 6z yeterlik inanglar1 dogrultusunda
uygun stratejiler kullanirlarsa hedeflerine ulagsmada daha basarili olacaklarin1 vurgulamaktadir.
Dolayisiyla 6zetleme 6z yeterlik inanci 6zetleme basarisini destekleyebilmektedir. Bahgivan
(2020) 6zetleme 6z yeterligini bireyin 6zetleme yapma amaciyla okuma ve 6zet metni olusturma
gibi isleri basaril1 bir bigimde gergeklestirebileceklerine iliskin kanis1 olarak tanimlamastir.

Arastirmanin 6zetleme 6z yeterlik algisi sonuglarina gére deney grubu aldigi 6zetleme
stratejileri egitiminin sonucunda kontrol grubuna gore gelismis olsa da anlamli farklilik elde
edememistir (bk. Tablo 5). Bu sonu¢ Bandura’nin (1995) 6z yeterligin dogrudan ve dolayh
yasantilardan, sozel iknadan ve fiziksel-duygusal durumlardan etkilendigi diisiincesiyle
paralellik gostermektedir. 7. simif dgrencilerinin almis oldugu 6zetleme stratejisi egitimi ve bu
gercevede yapilan Ozetleme uygulamalart dogrudan yasanti boyutunda ele alinmaktadir.
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Ozetlemede elde edilen dogrudan yasanti Ogrencilerin 6zetleme &6z yeterlik algilari
gelistirmistir. Buna ilave olarak Bahcivan ve Cetinkaya (2021), ortaokul 6grencilerinin (6, 7 ve
8. sinif) Ozetleme basarilar ile dzetleme 6z yeterlik algilar1 ve 6zetleme tutumlar1 arasindaki
iliskinin orta diizeyde anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Ancak 7. simuf
ogrencilerinin 6zetleme 6z yeterlik algisinin diger siniflara nazaran daha diisiik oldugu da ifade
edilmektedir (s. 156). Sonuglara bakildiginda 6zetleme 6z yeterlik algis1 sonug¢lariin Bahgivan
ve Cetinkaya’nin (2021) 6zetleme 6z yeterlik algist sonuglari ile Ortiistiigii anlagilmaktadir.
Bunun yaninda ayni arastirmada 6zetleme tutumuna ydnelik sonuglar incelendiginde 6zetleme
tutumu bagliginda her iki arastirma birbirini desteklemektedir. Bah¢ivan ve Cetinkaya (2021),
calismalarinda 6zetleme tutumunun sinif seviyesi arttikca azaldigini da ortaya koymustur (s.
156). Bu calismaya paralel olarak bulgulara gore 6grencilerin 6zetleme tutumlarinda anlamli bir
farklilik olmadigi (bk. Tablo 5) anlasilmaktadir. Arastirmanin bu yoniiyle alan yazinini
destekledigi ifade edilebilir.

Egitimde basariy1 etkileyen en dnemli duyussal faktorlerden birisi de tutumdur. Tutum
kisiye Ozgiidiir, yasantilara dayali olarak olusur, davranisin kendisi degil; ortaya konacak
davranisa zemin hazirlayan ve bilissel, psikolojik boyutlart olan, kolayca degismeyen ve
degisimi zaman isteyen (Smith, 1971, s. 82) bir kavramdir. Tutumun hem duyussal olmasi hem
de zamana bagl olarak degisebilme 6zelligi bu arastirmanin da sonuglarini etkilemistir. Tablo
5’e bakildiginda deney ve kontrol grubunun &zetlemeye yonelik tutumlarinda On testten son
teste anlaml1 bir farklilik ortaya koymadigi anlasilmaktadir. Arastirmanin uygulama siiresi goz
oniine alindiginda 6grencilerin dzetlemeye yonelik tutumlarinin anlaml bir farklilik olugturacak
derecede degismesinin beklenmemesi gerekir.

Sonug itibariyla yapilan bu arastirmada Ozetleme stratejileri Ogretimi Ozetleme
basarisin1 ve dzetleme 0z yeterlik algisini olumlu yonde etkilerken 6zetleme tutumuna ayni
etkiyi gostermedigi goriilmiistiir. Bu g¢ercevede ortaokul &grencilerinin 6zetleme becerisinin

degerli oldugu alan yazinina dayali olarak ortaya konulmustur.
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Extended Abstract

Teaching summarizing strategies is crucial for effective summarization. Summarization is
closely linked to comprehending the intended meaning of a text. Therefore, summarizing emerges as an
important skill for students to acquire. Summarizing is a skill that impacts not only comprehension but
also academic achievement. Kintsch and Van Dijk (1978) presented a basic model for summarizing. This
model includes the principles of deletion, generalization, and restructuring from the source text to create a
summary text.

Numerous studies highlight the weakness of students’ summarizing skills in our country. Studies
have revealed that students generally make numerous summarizing errors, including failure to use
appropriate abbreviations, failure to distinguish important information, failure to write in their own
words, and incorporating extraneous information. The primary sources of these errors are attributed to
teachers’ and prospective teachers' inadequate knowledge of summarizing, students' inadequate practice
with summarizing, and the inadequacy of Turkish textbooks in teaching summarization.

As is well known, various studies have shown that self-efficacy (Bandura & Wood, 1989;
Schunk & Dibenedetto, 2021) has a complex relationship with concepts such as motivation and attitude.
In summarizing studies, self-efficacy emerges as a student’s ability to understand a text, utilize
summarizing strategies, and summarize the text without being overwhelmed by the notion that writing a
summary is difficult.

Attitude, on the other hand, is individual and is formed based on experience; it is not the
behavior itself, but rather the cognitive and psychological dimensions that pave the way for the behavior
to be exhibited. It is not easily changed and takes a long time to change (Smith, 1971, p. 82). Students
with positive attitudes are more enthusiastic about learning activities, while those with negative attitudes
may not only fail but also lose their desire for future success.

Self-efficacy perception and attitude, which are thought to influence summarization, are also
closely related to summarization success. Indeed, a student with low self-efficacy may not achieve
sufficient success in summarizing. Therefore, when the results of various studies (Celik & Dogan, 2024;
Aydm, 2024; Ozbay & Seferoglu, 2023) are examined, it is stated that students who received
summarization training had higher self-efficacy perception, attitude toward summarizing, and
summarization success scores than students who did not receive summarization training.
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This study is important because it supports research in literature emphasizing the affective aspect
of summarizing and enables the study of informative texts in terms of summarizing skills. Therefore, the
primary purpose of the study was to examine the effects of teaching summarizing strategies to middle
school students on summarizing success, perceptions of self-efficacy for summarizing, and summarizing
attitudes. To this end, the following questions were sought:

1. Is there a significant difference between the summarizing success, perceptions of self-efficacy,
and attitudes of the students in the experimental group before and after the implementation of the
summarizing strategies training?

2. Is there a significant difference between the pretest and posttest scores of the students in the
control group regarding their summarizing success, perceptions of self-efficacy for summarizing, and
summarizing attitudes?

3. Is there a significant difference between the pretest and posttest scores of the experimental and
control groups regarding their summarizing success, perceptions of self-efficacy for summarizing, and
summarizing attitudes?

The research method is a pretest-posttest quasi-experimental design with a control group. The
sample group of the study consisted of 106 7th-grade secondary school students studying at a public
school in the central district of Diizce province during the 2023-2024 academic year. The sample group
was determined based on group equivalence based on the pretest results before the experimental
procedure.

The “Summarization Strategies Rating Scale”, the “Summarization Self-Efficacy Perception
Scale”, and the “Summarization Attitude Scale” were used as data collection tools in the study. After
determining the students who would form the experimental and control groups, a pretest was administered
to determine group equivalence. In this pretest, the “Summarization Strategies Rating Scale” was used to
measure the summarization success of a total of 106 students, 53 in the experimental group and 53 in the
control group. After group equivalence in terms of summarization success was established, the other
scales to be used in the study were administered as pretests. A total of eight summarization strategies
were then taught to the experimental group: three in the first week, three in the second week, and two in
the third week. A text summary was written after each of the three strategies. Thus, a total of three text
summarization exercises were conducted throughout the experimental process.

After the summarization strategy instruction was completed, a post test was administered. The
text used in the pretest was reapplied to both groups, resulting in summary texts. The other scales were
then administered as posttests, concluding the data collection phase of the study.

All data obtained within the scope of the study were analyzed using the IBM SPSS Statistics 27
package program, and the significance (p) value was taken as 0.05 in all analyses. It was accepted that
there was statistical significance in the analysis findings where the p value was less than 0.05, otherwise it
was accepted that there was no statistical significance.

When the results of the study were examined, it was seen that the experimental group (x=3.806)
had a higher meaning in the Self-Efficacy Perception Scale post-test scores than the control group
(x=3.633), but this difference was not statistically significant (p>0.05). Similarly, the Attitude Scale
post-test results did not show a significant difference between the experimental (X=3.476) and control
(x=3.354) groups (p>0.05). On the other hand, it was observed that the experimental group (x=55.058)
displayed a significantly higher performance than the control group (x=44.692) in the Summarization
Achievement post-test scores (p<0.05).

In conclusion, while teaching summarizing strategies positively impacts summarizing success
and perceptions of self-efficacy, it has been observed that it does not have the same effect on
summarizing attitudes. In this context, the literature demonstrates that middle school students’
summarizing skills are weak and need to be improved, and that it is important and valuable for teachers to
learn and understand summarizing strategies.
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