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Okudugunu anlama problemleri ve okuma becerisindeki aksakliklar
6grenme giicligii ¢ceken 6grencilerin siklikla karsilastigi sorunlardan biridir.
Bu giigliiklerin iistesinden gelmek igin literatiirde pek ¢ok yeni yaklagimdan
bahsedilmektedir. Bu yaklagimlardan biri de iistbiligsel okuma stratejileridir.
Ustbiligsel okuma stratejisi; ogrencilerin okuma siireglerini takip etmek,
okudugunu anlamak, kendi kendine &grenmek ve bildiklerini denetlemek
acgisindan olduk¢a onemlidir. Bu arastirmanin amaci, istbiligsel okuma
stratejilerinin 6grenme giicliigii tanist olan 4. sif Ogrencisinin okuma
becerilerine etkisini aragtirmaktir. Arastirma Alanya’da bir devlet okulunda
6grenim goren ve 6grenme giigliigli yasayan dordiincii sinifa devam eden bir
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Arastirma boyunca belirlenen bu &grenciye,
iistbiligsel okudugunu anlama stratejilerinden “TWA (3D) Strateji Yontemi”
ve “KWL (BBO) Stratejisi” uygulanmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum arastirmasi deseni kullamilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Yurdakal ve Susar (2018) tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama 6l¢egi, Akyol (2005) tarafindan Ekwall ve Shanker’den
uyarlanan Okuma Envanteri, Keskin, Bastug ve Akyol (2013) tarafindan
gelistirilen prozodik okuma ol¢egi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda
iistbiligsel okuma stratejilerinin, katilimer 6grencinin okudugunu anlama
diizeylerini ve okuma becerilerini artirmada etkili oldugu saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenme giicliigii, iistbilisgsel okuma stratejisi,
okudugunu anlama, okuma becerileri, ilkokul.
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THE EFFECT OF METACOGNITIVE READING STRATEGIES
INSTRUCTION ON THE READING SKILLS OF 4TH GRADE
STUDENTS WITH LEARNING DIFFICULTIES: A CASE STUDY

Abstract

Reading comprehension problems and disruptions in reading skills are
one of the problems frequently encountered by students with learning
difficulties. Many new approaches are mentioned in the literature to
overcome these difficulties. One of these approaches is metacognitive
reading strategies. Metacognitive reading strategy is very important in terms
of following students’ reading processes, understanding what they read, self-
learning and controlling what they know. The aim of this study is to
investigate the effect of metacognitive reading strategies on the reading skills
of 4th grade students with learning difficulties. The research was carried out
with a fourth grade student with learning difficulties who was studying in a
public school in Alanya. During the research, ‘TWA (3D) Strategy Method’
and ‘KWL (CWL) Strategy’, which are metacognitive reading
comprehension strategies, were applied to this student. Case study design,
one of the qualitative research designs, was used in the study. The reading
comprehension scale developed by Yurdakal and Susar (2018), the Reading
Inventory adapted by Akyol (2005) from Ekwall and Shanker, and the
prosodic reading scale developed by Keskin, Bastug, and Akyol (2013) were
used as data collection tools. At the end of the study, it was found that
metacognitive reading strategies were effective in increasing the participant

Keywords: Learning disability, metacognitive reading strategy, reading
comprehension, reading skills, primary school.

Giris

Okuma, insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Insanlar, gelisen diinyada siirekli bir
seyler 6grenmeye elverisli halde yasamlarin1 devam ettirmektedir. Birey, 6grenme istegini ve
gelisen diinyada siirekli biiyliyen bilgiye ulasma imk&nin1 okuma araciligr ile gerceklestirir.
Okuma, bilgiye ulagsmak igin kullanilan en kisa en kolay yol olarak bilinir (Kartal ve Ozteke,
2010). Okuma, Akyol (2015)’a gore okuyucu ve yazar arasinda iletisim olusturma, uygun bir
ortamda uygun yontem ve hedef dogrultusunda anlam kurma siirecidir. Anlam kurma siireci
dedigimiz ise Giines (2009)’a gore, bireyin yazili ve gorsel kaynaklarla 6n bilgilerinin arasinda
etkilesim olusturmasi, okuma sonucu edindigi bilgileri zihin siizgecinden gegirip sorgulamasi ve
degerlendirmesidir. Bir bagka deyisle anlama siireci, metnin bize sundugu bilgileri zihnimizde
var olan bilgilerle biitiinlestirme, sentezleme isidir (Tahiroglu, 2014). Okumanin amaci,
okudugunu anlamaktan gecer (Ekiz, Erdogan ve Uzuner, 2012). Okuma ve okudugunu anlama
egitim Ogretimde bir arada yiiriitiilmesi gereken iki Onemli bilesendir (Cakici, 2011).
Okudugunu anlama becerisi kadar 6énemli olan bir diger etmen de okuma tutumudur (Tunnell,
Calder, Justen ve Phaup, 1991). Tutum, bireyin yasantist boyunca deneyimlediklerinin
davranislart iizerinde olusturdugu etkileme ve yonlendirme durumudur (Allport, 1967). Bireyin
bir durum karsisinda takindigir olumlu ya da olumsuz diisiince halidir (Ates, 2008). Yapilan
aragtirmalar sonucunda, okumaya yonelik tutum ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir
iliski bulundugu sdylenebilir (Sallabag, 2008; Seflek Kovacioglu, 2006). Okumayi seven
¢ocuklarim okumaya karsi tutumlari olumlu yonde gelisme gosterecek ve bu sayede okuma
gelisimleri de olumlu yonde degisecektir (Wilson, J. D. & Casey, L. H., 2007).
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Okuma ve okudugunu anlama becerisi karmasik zihinsel bir siiregtir (Akyol, 2006;
Kamhi ve Catts, 2008). Bu siiregte birey, okudugunu anlamak igin biligsel stratejilere
basvururken, iistbilissel stratejileri de bu amaca ulasmak i¢in kullanirlar (Livingston, 2003).
Ustbiligsel okuma stratejilerini kullanan ogrenciler, 6n bilgileri ile yeni edindigi bilgileri
sentezler, anahtar kelimelere yogunlasir ve metinden c¢ikarim yapar. Ustbilissel stratejileri
kullanamayan ogrencilerde ise bu durumun tersi olarak metni anlamada giiclik, nasil
okuyacaklarini bilememe ve metni anlamadiklarinda nasil bir yol izleyeceklerini diisiinememe
durumlar1 ortaya ¢ikar (Cakiroglu, 2007; Gelen, 2003). Ustbilis, bireyin &grenme siirecini
planlamasin1 ve siireci izlemesini, siirecte hangi yontemi kullanacagina karar vermesini ve
gerektiginde yontemini degistirmesini, eksiklerini goriip iizerinde durmasim ifade eder (Ozsoy,
2007). Ustbilissel okumada, okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda kullanilan bazi
teknikler ile birey biligsel becerilerinin farkina varir ve bu siireci kendi yonetir (Cakiroglu ve
Ataman, 2008). Ustbilissel okuma, okuma dncesi bireyin metne hazirlik yapmasi, okuma planint
olusturmasi; okuma sirasinda okuma hizin1 ayarlamasi ve 6nemli gordiigii yerleri not almast;
okuma sonrasinda metinden ¢ikarim yapmasi ve kendine sorular sormasi, anlamadigi yerleri
tekrar okumas olarak anlatilabilir (Mason, 2004; Pressley ve Gaskins, 2006). Ustbilissel okuma
stratejisi, bireyin okuma Oncesi On bilgilerini harekete gecirmesini, yazarin amacini
diistinmesini, anlamadiginda tekrar diizeltmeler yapmasini, metinle etkilesime geg¢mesini,
elestirel diigiinme becerisini kazanmalarini ifade eder (Galloway, 2003; Bender, 2008; Rock,
2016). Ogrenme giicliigii yasayan grenciler ise iistbiligsel stratejileri nadir kullanan ya da hig
kullanmayan pasif okuyucular olarak gosterilir (Hallahan, Kauffman ve Lloyd, 1999; Jitendra,
Hoppes ve Xin, 2000; Torgesen, 1982). Ogrenme giicliigii ceken bireyler 6zellikle okuma
alaninda zorluk yasarlar. Herhangi bir gorsel-isitsel kayiplari olmamasina ragmen kelimeleri
olugturan sesleri fark edememe veya ayirt edememe, metne odaklanamama, metni anlamama,
okumay1 6grenememe gibi zorluklar yasamalarinin yani sira; okudugunu anlamada yasanilan
giicliikler sebebiyle akranlarindan geri kalabilirler (Melekoglu ve Cakiroglu, 2018). Ogrenme
giicliigii, bireyde norobiyolojik sekilde gelisen, okuma, yazma, matematiksel hesaplamalarda ve
bazi motor becerilerin kullaniminda yetersizlik durumu olarak ifade edilir (Asfuroglu ve Fidan,
2016). Ogrenme giicliigiiniin tanimlar1 incelendiginde ortaya cikan genel yargi, kisinin yeterli
zekaya ve uygun firsatlara sahip olmasina ragmen Ogrenme becerisinde ortaya c¢ikan
beklenmedik bir basarisizliktir (Lyon vd., 2001).

Ogrenmenin gerceklesmesi, bilissel yapinin bilesenlerinden olan bellek fonksiyonlari ile
saglamir (Dehn, 2010). Ogrenme giicliigii yasayan bireyler ise, bellek fonksiyonlarini
akranlarina gore kullanmada daha yetersizlerdir (Swanson ve Berninger, 1995; Swanson,
Howard ve Séez, 2006). Okumanin karmagik yapisini ¢6zemeyen bu bireyler, herhangi bir
engeli olmaksizin okumada ve okudugunu anlamada giicliik cekerler. Ogrenme giicliigii ¢eken
bireyler, okudugunu anlama noktasinda gerekli iistbiligsel stratejileri kullanmada engel
yasamaktadir (Mason, Meadan, Hedin ve Corsa, 2006). Ustbilis, bireyin kendi 6grenme yolunu
segmesini, bilmeyi bilmesini, 6grenmeyi 6grenmesini ifade eder (Doganay, 1997). Ustbilissel
beceriye sahi olmak bireyin akademik basaristmi da olumlu yonde etkileyeceginden
Ogretmenlerin bu stratejiyi 6grenme giicliigi yasayan ¢ocuklar iizerinde bilingli olarak
uygulamalar1 6nemlidir (Dogan, 2013; Katranci ve Yangin, 2013). Ustbilissel okudugunu
anlama stratejisi 6grenme giicliigli ¢eken bireylerin 6n bilgilerini harekete gegirip edindikleri
yeni bilgileri sentezlemelerine, yazarin amacini diisiinmeye ve metinde 6nemli goriilen yerleri
diisiiniip sorgulamaya yardimci olacaktir (Galloway, 2003; Shanahan vd., 2010). Ogrenme
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giicliigli ¢eken bireyler okuma becerilerini kazanmada biiyiik eksiklikler yasadiklari i¢in
ustbiligsel strateji yonteminin dgrenme gilicliigii ¢ceken bireyler ile uygulanmasinin oldukca
onemli oldugu vurgulanir (Swanson ve De La Paz, 1998; Bouwer ve Jordaan, 2002). Ozellikle
okuma giicliigii ceken 6grencilerin metni okumalar1 ve anlamalar1 uygulanan stratejilere baglidir
(Oztiirk, 2012). Yapilan arastirma sonuglarina gore iistbilissel okudugunu anlama stratejisinin,
ogrenme glicliigii ceken bireyler {izerinde olumlu etkiler olusturdugu sonucuna varilmistir
(Scammacca vd., 2007; Kim vd., 2012).

Ogrenme giigliigii ¢eken bireylerin siklikla karsilastigi problemlerden birisi okudugunu
anlama problemleridir. Okudugunu anlama becerisi, bireyin metinle iliski kurmasi ve metne
hazirlik i¢in sahip oldugu 6n bilgileri harekete gecirmesiyle miimkiindiir (Van den Broek, Rapp
ve Kendeou, 2005). Ogrenme giicliigii ceken dgrenciler ise bu karmasik siireci anlamlandirirken
zorluk yasarlar. Ustbilissel stratejiler ise bu bireylerin kendi biligsel siireglerini takip etmesi ve
denetlemesinde faydali olacaktir. Birey listbiligsel strateji ile okudugunu anlama ¢aligmalarinda
farkli bir bakis acist kazanacak ve akademik basarilar1 da bu oranda artacaktir. Okudugunu
anlamlandiran bireyin benlik algis1 da artacak buna bagli olarak da okumaya karst olumlu tutum
gelistirebilecektir. Ayrica ulusal ve uluslararasi alan yazinda 6grenme giicliigii ¢eken bireylerin
okudugunu anlama ve okumaya karst olumlu tutum gelistirmelerinde {istbiligsel strateji
yontemiyle yapilan c¢aligmalarin oldukca az oldugu goriilmiis; buna bagli olarak bu arastirma
O0grenme giicliigi ¢eken bireylerin okudugunu anlama ve okumaya karst olumlu tutum
gelistirmelerinde iistbiligsel stratejilerin etkili ve 6nemli olacagi diisiiniilerek yapilmustir.

Bu calismanin amaci1 6grenme giicliigii ¢eken 4.sinif 6grencisinin okuma ve okudugunu
anlama becerileri lizerinde iistbiligssel okuma stratejilerinin etkililigini incelemektir. Bu amagla
su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrenme giigliigii ceken bir 4. smif 6grencisinin okudugunu anlama becerilerinin
gelisimi i¢in Ustbilissel stratejiler etkili midir?

2. Ogrenme giigliigii geken bir 4. simf Ogrencisinin okumada karsilastigi hatalar
nelerdir?

3. Ogrenme giigliigii ceken bir 4. simif égrencisinin uygulama éncesi ve sonrasi okuma
diizeyleri ne durumdadir?

4. Ogrenme giicliigii ceken bir 4. siif dgrencisinin okuma becerilerinde kullanilan
uistbiligsel okuma stratejilerinin prozodik okuma becerilerine etkisi var midir?

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Deseni

Ustbiligsel okuma stratejilerinin 8grenme giicliigii ceken bir dgrencinin okuma becerisi
tizerindeki etkisini 6l¢gmek isteyen bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi
deseni kullanilmigtir. Durum c¢alismasi, Creswell (2007)’e gore aragtirmacinin aragtirmak
istedigi sinirlandirilan bir veya daha fazla durumu belli bir zaman dilimi i¢inde birden fazla veri
toplama araci ile derinlemesine inceledigi bir arastirma yontemidir. Yapilan ¢alismada tek bir
katiimc1 ile tek bir durumun derinlemesine incelendigi biitiinciil tek durum deseni
kullanilmastir.
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1.2. Katitimeinin Ozellikleri

Aragtirmanin evrenini Antalya’nin Alanya il¢esinde bulunan bir devlet okulunda egitim
goren 4.smif Ogrencisi olusturmustur. Okul miidiirii ve 6grenci velisinin izni ile 6grenme
giicliigii tamis1 konulan bir Ogrenciyle ¢alisilmustir. Katimer O1, 10 yasinda bir erkek
ogrencidir. Anne ev hanimi, baba esnaftir. Ol, tek gocuktur. O1’in dgretmeni, &grencide
disleksi ve 6grenme giigliigii belirtilerini fark ettigi i¢in rehber 6gretmen ve aileyle goriigmiis ve
gereken siireg baglatilmistir. O1’e 2. Simfta disleksi dgrenme giicliigii tanis1 konmustur.
Bununla birlikte katilimci gérme problemine de sahiptir. Katilimer 6grenmeye isteklidir ve
calismanin giiciine inanmaktadir.

Tablo 1: Katilimeinin Demografik Ozellikleri

Yas Simif Cinsiyet Tani
01 10 4 Erkek Ogrenme Giigliigii

1.3.Veri Toplama Araci

Arastirmada Ogrencinin okudugunu anlama becerisi icin “Okudugunu Anlamaya
Yoénelik Beceri Testi”, prozodik okuma becerisini 6lgmek icin “Prozodik Okuma Olgegi” ve
dogru okuma becerisini 6lgmek icinse “Yanlis Analiz Envanteri” kullanilmistir.

Okudugunu Anlama Olgegi: Yurdakal ve Susar (2018) tarafindan gelistirilen
okudugunu anlama 6lcegi 19 sorudan olusan dort segenekli coktan segmeli bir dlgektir. Her soru
5 puan olup alinacak en yiiksek puan 95, en diisiik puan 0°dir. 0-35 aras1 diisiik puan, 36-70
arasi orta diizey basari puani, 71-95 arasi yiliksek puan olarak siniflandirilmigtir.

Prozodik Okuma Olgegi: Katilimcinin prozodik okuma becerisini 6lgmek icin Keskin,
Bastug ve Akyol (2013) tarafindan gelistirilen prozodik okuma 6lgegi kullanilmistir. Bu dlgek
15 maddeden olusmaktadir. 5’li likert tipi bir 6lgektir. Maddelerin numaralandirilmasi 0 ila 4
arasinda siralanmaktadir. Olgekte 2 adet ters madde mevcuttur. Olgekten alinacak en yiiksek
puan 60’tir. Nihai toplamda %350 barajinin gecilmesi halinde 6grenci prozodik olarak uygun
seviyede goriiliir. Uygulama asamasinda katilimer ile caligmak i¢in sessiz bir ortam elde edilir.
Ogrencinin sesli okumasi arastirmaci tarafindan dinlenir ve okumasi gézlemlenir. Okurken ayni
zamanda video kaydi alimir. Bu sekilde zaman sorununun Oniine gecilmis olur. Bu sekilde
arastirmaci videoyu daha sonra da takip ederek daha saglikli sonuglar edinir.

Yanlis analiz envanteri: Akyol (1988) tarafindan Ekwall ve Shanker’ dan uyarlanan
yanlis analiz envanteri katilimcinin okudugunu anlama diizeyini 6lgmek amaciyla kullanilir.
Katilimcinin  kelime tanima yilizdesi ve anlama ylizdesi yanlis analiz envanterine gore
hesaplanir. Metindeki kelime sayisi hesaplanir. Metinde yanlis okunan kelimeler hesaplanir.
Yanlis analiz envanterinde metindeki kelime sayisi ve yanlig okunan kelime sayisinin ¢akistigi
yer kelime tanima yiizdesini verir. Anlama diizeyini hesaplamak i¢in katilimciya metnin iginden
3 basit anlamli, 2 derinlemesine anlamli ¢ikarima dayali soru sorulur. Basit sorularin cevabi
0,1,2 seklinde degiskenlik gosterir. Tam ve dogru cevaplama 2, yar1 cevaplama 1, hi¢
cevaplayamama 0 puandir. Derinlemesine ¢ikarima dayali sorular ise tam cevap durumuna gore
3,2,1,0 seklinde siiflanir. Alinan puan, alinmasi gereken toplam puana boliniir ve karsimiza
c¢ikan yiizdelik ile kelime tanima yiizdesinin kesistigi yer anlama diizeyi hakkinda bilgi verir.
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1.4. Veri Toplama Siirecleri

Calisma baslamadan 6nce Alanya Alaaddin Keykubat Universitesine etik izinler icin
basvurular yapilmis ve gerekli izinler alinmustir. Etik izin alindiktan sonra Ilge Milli Egitim
Miidiirliigiine bagvurular yapilip, calismanin belirlenen okulda yapilmasina iliskin gerekli
izinler almmus olup, okul idaresiyle goriismeler yapilmistir. Ogrenciyle tamigildiktan sonra &n
testlerin uygulama siirecine gegilmistir. Ogrencinin okudugunu anlama becerisini dlgmeye
yonelik testler igin Yurdakal ve Susar (2018) tarafindan hazirlanan ‘Okudugunu Anlama
Olgegi’ 6n test baslatilmistir. Calisma grubu ile calismalari, arastirmac yiiriitmiistiir. Calisma
grubuna kendi seviyelerine uygun, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulunca hazirlanan
ders kitaplarindaki metinler verilmistir. Uygulamanin baslangicinda katilimciya, yontemle ilgili
gerekli aciklamalar yapilmistir ve siire¢ baslatilmistir. Haftalara gore farkl: iistbilissel stratejiler
kullanilarak metinleri anlamlandirma ve okuma becerileri ¢aligmalar1 yapilmstir.

Aragtirma boyunca, katilimciya Tirk¢e ders kitabinda yer alan metinlerden
faydalanarak {istbiligsel okudugunu anlama etkinlikleri uygulanmigtir. Arastirmanin uygulama
basamagi 8 hafta slirmiistiir. Bu siireye, on testler ve son testler de dahil edilmistir. Uygulama
sliresince ¢aligma grubuna, stbiligsel okudugunu anlama stratejilerinden ‘TWA (3D) Strateji
Yéntemi’ ve ‘KWL (BBO) Stratejisi’ uygulanmstir.

TWA (3D) Strateji Yontemi: Mason (2002) tarafindan olusturulan bu yontem,
okudugunu anlamada giicliik ¢eken 6grencilerin metinle etkilesime gecip onlart diisiindiirmek
ve okuduklart metni anlamalarini arttirmak amaciyla gelistirilmistir. “Okumadan 6nce diisiin”,
“okuma sirasinda diistin” ve “okuma sonrasinda diistin” olmak iizere 3 alt basamaktan olusan bir
yontemdir. TWA Stratejisi ile ‘okumadan oOnce diisiin® asamasinda; Ogrencinin metin
hakkindaki tahmini, yazarin amacini, 6grencinin ne 6grenmek istedigi hakkinda diistinmesini,
“okuma sirasinda diislin” asamasinda; okuma hizini, 6grencinin 6nceden bildiklerini, tekrar
okumasi gereken boliimleri, “okuma sonrasinda diisiin” agamasinda ise Ggrencinin metni
Ozetlemesini, metnin ana fikrini bulmasini gerektiren islemler uygulanir (Mason, Dunn-
Davison, Hammer, Miller & Glutting, 2012).

Tablo 2: TWA Uygulama Tablosu
Asamalar Kategori
Okuma Oncesi Metni tahmin etme
Amag olusturma
Ne 6grenmek istedigini bilme
Okuma Srirasi Okuma hizini ayarlama

Onceki bildikleriyle iliskilendirme
Anlamini bilmedigi kelimeleri belirleme

Anlamadigy yerleri belirleme ve tekrar etme
OKkuma Sonrasi Metni tahmin etme
Amag olusturma
Ne dgrenmek istedigini bilme

KWL (BBO) Stratejisi: Ogle (1986) tarafindan gelistirilen bir stratejidir. Yazict (2006),

bu stratejiyi Tiirkceye uyarlamis ve ‘Bildiklerim-Bilmek istediklerim-Ogrendiklerim’ olarak da
adlandirilmistir. Bu strateji ile dgrenciler var olan 6nceki bilgileri ile okuma sonrasi edindigi

bilgiler arasinda iletisim kurup, bilgileri diizenler, bir araya getirir ve Ozetler (Demirel ve
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Epcagan, 2012). Her iki metin tiirinde de kullanilabilir olmasina ragmen bilgilendirici
metinlerde daha iyi bir sonug verir (Gambrell ve Dromsky, 2000).

Tablo 3: KWL Uygulama Tablosu

Kwl Uygulama Tablosu

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?

Bu yontemlerle, 6grencilerin kendi iistbiligsel stratejilerini 6grenmelerini ve buna baglh
olarak hem okudugunu anlama becerilerinin gelisimi hem de dinlemeye yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri amaglanmustir. Kullanilan metinleri belirleme agamasinda 8 hikaye edici metin, 7
bilgilendirici metinden segilen bir metin havuzu olusturulmustur. Metinlerin uygunlugu, ilgili
alan uzmanlarina danisilmig ve alan uzmanlarimin goriigleri neticesinde segilmistir. Metinlerin
tiirline gore ilgili listbilissel strateji yontemleri secilmistir.

Tablo 4: Uygulama Siireci
Tiirkce Dersi Okuma Metinleri islenis Tablosu

Hafta Metin Uygulanan Strateji

06-10 Kasim (1.Hafta) On Testlerin Uygulanmasi -

20-24 Kasim (2. Hafta) Kitaplar Ne Ise Yarar? TWA (3D )Strateji Yontemi
27 Kasim- 1 Aralik (3. Hafta) Evimizdeki Kiitiiphane KWL (BBO) Stratejisi

04-08 Aralik (4. Hafta) Otomobil Ugar Gider TWA (3D )Strateji Yontemi

11-15 Aralik (5. Hafta) Ciftci ve Ogullari KWL (BBO) Stratejisi

18-22 Aralik (6. Hafta) Alo! Kayin Agact m1? TWA (3D )Strateji Yontemi

25-29 Aralik (7. Hafta) Ucurtmalar Nasil Ugar? KWL (BBO) Stratejisi

02-05 Ocak (8. Hafta) Son Testlerin Uygulanmasi -

1.5.Veri Analizi

Siire¢ boyunca Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilkokul Tiirkge ders kitaplarinda
okutulan metinlerden tercih yapilmistir. 6 adet metin secilmistir. Her okuma katilimcinin
hatalarim1 daha iyi gorebilmek icin ses kaydina alinmistir. Calisma haftalik 4 ders saati
stirmiigtiir. Okudugunu anlama c¢alismalari i¢in katilimer ile TWA 3D Stratejisi ve KWL
Stratejilerine uygun etkinlikler yaptirilarak okudugunu anlamaya yonelik c¢alismalar
stirdliriilmiistiir. Yanlis analiz envanteri kullanilarak katilimciya yaptirilan sesli okuma
calismasi ile okumada gdsterdigi hatalar irdelenmistir. Yaptigi hatalarin sayisi ile metnin kelime
sayisinin kesistigi yer katilimcinin kelime tanima yiizdesini vermektedir. Katilimecinin okuma
hiz1 ise 1 dakikada okudugu kelime sayisindan hatali okudugu kelimelerin sayisi ¢ikarilarak
elde edilmistir. Katilimciin okudugu metni kag¢ dakikada bitirdigi ise her calismada not
alimmistir. Okuma becerilerini artirmak amaciyla ise katilimcinin anlama diizeyini belirlemek
i¢in metnin i¢inden 5 soru sorulmustur. Bu sorularin ii¢li cevabi metnin iginde bulunan sorular
iken, ikisi metinden ¢ikarim yapmaya yonelik sorulardir. Katilimei1 cevabi metnin iginde
bulunan sorulara dogru yanit verdiginde 2, eksik yanit verdiginde 1, hi¢ yanit vermediginde 0
puan alacaktir. Metinden ¢ikarim yapmaya yonelik sorularda ise tam cevap durumuna gore
puanlama 3,2,1,0 seklinde siniflandiriimaktadir. Ogrencinin anlama yiizdesi, aldig1 puanlarin
toplaminin almas1 gereken puana boliinmesi ile bulunur.

2. Bulgular

TWA (3D) Stratejisi ve KWL Stratejisi ile katilimcilarin metne iliskin okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda uygulanan stratejilerin metne yonelik
kazanimlara etkisi incelenmistir.
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Tablo 5: Katilimeimnin Okudugunu Anlama Calismalarinda Kullandig1 Ustbilissel Stratejiler

Metnin baghg hakkmnda bulunma Konu hakkindaki &obilgilerini agiga gikarma Hikaye haritas: olugturma

Gorselle ilgili tahminde bulunma Onemli gordugi yerleri not alma Agik uglu bir soru sorma
Ne 6grenmek istediklerini sorgulama Metmt zihinde canlandirma Metnin ana fiknni bulma
Ik paragrafa gére yazarin amac Bilmedigi kelimelerin altinr ¢izme Metni 6zetleme

hakkinda distinme

Katilimcidan okuma oncesinde metindeki gorsellerden faydalanarak metin hakkinda
tahminde bulunmasi istenmistir. Katilimc1 genel anlamda gorsellerden faydalanarak metne
yonelik yaklagik tahminlerde bulunmustur. Katilimer ile metnin bagliginin metnin igerigiyle
ilgili ne anlatmak istedigiyle ilgili konusulmustur. Gorsele bakarak metnin igerigini tahmin
etmede basliga bakarak tahmin etmeye gore daha basarili tahminler yiiriitiilmiistiir. Katilimciya
metinle ilgili ne 6grenmek istedigi sorulmus ve uygun cevaplar alimmustir. Ornegin: ‘Evimizdeki
Kiitiiphane metnini okuduktan sonra ne 6grenmek istiyorsun?’ sorusuna ‘evimizde bir kitaplik
olusturma diistincesi’ gibi bir cevap vermistir. Yazarin amaci hakkinda diisiinme asamasinda ise
okuma amacini belirleyememistir.

Okuma sirasinda beyin firtinas1 gibi tekniklerle katilimeinin metnin igerigi ile ilgili 6n
bilgileri agiga ¢ikarilmak istenmis ve olumlu bir sonug¢ alinmistir. Okurken 6nemli gérdigii
yerleri not almasi istenmis, anlamadigi yerleri tekrar okumasi gerektigi belirtilmistir.
Katilimeinin altim ¢izdigi yerler paylasilmis ve tartisilnustir. i1k haftalarda katilimer konunun
igerigine yakin yerleri ¢izmemis ve not alamamugtir. Katilimer ile tekrar nasil bir yol izlemesi
gerektigi paylasilmis son haftalara dogru hangi bilgilerin metin i¢in 6nemli olduguna dair
yaklasik sonuglar elde edilmistir.

Okuma sonrasinda ise hikaye edici bir metin ise hikaye haritas1 olusturmasi istenmis ve
katilimc1 harita tekniginde basarili bir yaklagim sergilemistir. Metni O6zetlemesi istenerek
metinden anladiklart ortaya ¢ikarilmistir. Yapilan tistbiligsel stratejiler ile metni 6zetlemesi daha
kolay hale gelmistir. Metinleri 6zetleyebilmesi okudugunu anlamada ilerleme kaydettigini
gostermektedir. Katilime1r metnin konusunu bulurken yaklasik tahminlerde bulunurken metnin
ana fikrini bulmada genel anlamda zorlanmustir. Ipuglar1 verilerek ana fikir bulmasina yardim
edilmistir.

Tablo 6°da 6grencinin okudugunu anlama becerisine iliskin ¢alisma Oncesi ve sonrasi
bulgularina yer verilmistir.

Tablo 6: Katilimcinin Okudugunu Anlama Metni On Test ve Son Test Puanlari

Opgrenci Ontest Sontest Basar1 Artis Yiizdesi
01 Puan Yiizde Puan Yiizde Yiizde
30 31,5 65 68,42 116,6

Tablo 6 incelendiginde, katilimci ile ¢aligmaya baglamadan 6nce yapilan Okuma Beceri
Testinin 95 tam puan iizerinden aldigi 6n test puan sonucu 30’dur. Fakat 8 hafta boyunca
yapilan okudugunu anlama ve okuma becerileri ¢alismalarina yonelik ustbiligsel stratejiler ile
son test puani 65’e yiikselmis bu da okudugunu anlamlandirmada iistbilissel stratejilerin etkili
oldugunu gostermektedir.
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= Ontest = Sontest

Grafik 1: Okudugunu Anlama Testi On Test ve Son Test Puanlar1 Pasta Grafigi

Tablo 7°de 6grencinin bilgilendirici ve hikdye edici metinleri okuma esnasinda yaptigi

hatalara iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7: Uygulama Asamasinda Rastlanilan Hatalar

Metnin adi Yapilan hatalar

Hata sayis1

Kelimeyi Atlama
Hece Atlama

Kitaplar Ne Ise Yarar?

Noktalama Isaretlerine Dikkat

Etmeme
Kelimeyi Yanlis Okuma

15

Kelimeyi Atlama
Hece Atlama
Hece Ekleme

Evimizdeki Kiitiiphane

13

Kelimeyi atlama
Kelime ekleme
Hece ekleme
Kelimeyi yanlig okuma

Otomobil Ugar Gider

Alo! Kayin Agaci mi1? Hece atlama
Kelimeyi yanlig okuma
Hece ekleme
Kelime atlama

13

Ciftgi ve Ogullart Hece atlama
Hece ekleme
Kelimeyi yanlig okuma

10

Harfleri ters okuma
Kelime atlama
Hece atlama

Ugurtmalar Nasil Ugar?

13

Tablo 7°ye gore, katilimci okuma sirasinda kelime atlama, hece ekleme, hece atlama,

kelimeyi yanlis okuma gibi okuma hatalar1 yapmistir. Metnin zorluk derecesine gore hata
sayilar1 bazen azalmis bazen artis gdstermistir. Ozellikle bilgilendirici metinlerde terimsel
kelimelerin kullanimi ile hatalara diigmiistiir. “Ciftci ve Ogullar1” metnini analiz ettigimizde

rastlanilan okuma hatalar1 sunlardir:
Tablo 8: Ornek Bir Metinde Yapilan Okuma Hatalar

basarabilecek basaracak
ciftcinin ciftci

gecinemezler gecinmez

¢ikarirlarmig ¢ikarmis
birbirinizi birbirlerinizi
aldirmaz aldirmazlar

anlamiyorlarmig anlamiyormus
ellerinde elinde
almig alip

birbirine birbirlerine

Tihe
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Tablo 9’da 6grencinin kelime tanima ve metni anlama becerisine iliskin ¢aligma
boyunca elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9: Katilimcinin Kelime Tanima ve Metni Anlama Diizeyleri

Metinler Kelime Sayisi Okuma Siiresi Okuma Hiz1 Kelime Tanima  Okuma Diizeyi
1. Metin 185 2,23 sn 66 Kelime %92 Endise
2. Metin 184 3,34 sn 58 Kelime %93 Endise
3.  Metin 163 3,31 sn 60 Kelime %96 Endise
4. Metin 183 4.40 sn 70 Kelime %93 Endise
5. Metin 198 3,32sn 70 Kelime %92 Ogretim
6. Metin 187 3,38 sn 72 Kelime %94 Ogretim

Tablo 9’a baktigimizda metinlerdeki okuma siireleri metinlerin uzunluguna ve
karmagikligina bagl olarak degismektedir. 4. metindeki okuma siiresinin diger metinlere gore
uzun olmasi metnin detayli ve karmasik yapisindan kaynaklanmistir. Metinlerin uzunlugu artsa
da okuma hizinda bir iyilesme goriilmektedir. 4. metinden itibaren metinlerdeki okuma hizinda
artis oldugu gozlenmektedir. Metinlerin karmasik ve yogun bir igerige sahip olmasi elbette
katilimeiy1 arastirma siiresince zorlamig ve baglarda endise diizeyinde sabit kalmistir.
Metinlerde yer alan terimsel ifadeler ve bilgilendirici tiirde metin olmasi katilimcinin okuma
hizin1 negatif yonde etkilese de kullanilan stratejiler ile son metinlere dogru okuma hizi gelisme
gostermistir. Kelime tanima yiizdesine bakildiginda biitiin metinlerde benzer kelime tanima
yiizdelerine rastlanilmigtir. Katilimc1 genel olarak metinlerdeki kelimeleri etkili sekilde
tanimaktadir. Okuma diizeyi baslangicta endise diizeyi ile baslamis sona dogru katilimcinin
Ogretim diizeyine gegis yapmasiyla son bulmustur. Anlama diizeyinde katilimcinin 5. metinden
itibaren 6gretim seviyesine ulasilmasi kullanilan iistbiligsel strateji yonteminin etkili oldugunu
gostermektedir.

Grafik 2°de 6grencinin prozodik okuma becerisine iligkin ¢alisma siiresince elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

6.METIN

5.METIN

4.METIN
M alinan puanlar

3.METIN M puan araligi

2.METIN
1.METIN
|

0 10 20 30 40 50 60

Grafik 2: Prozodik Okuma Olgegi Sonug Grafigi

Grafigi yorumladigimizda katilimcinin birinci hafta metninde diisiik bir puan aldig
goriilmektedir. Bu durum katilimcinin prozodik okuma becerilerinin gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir. Katilime1 6zellikle sesini, vurgu ve tonlamayr dogru kullanmada, noktalama
isaretlerine dikkat ederek okumada sorunlar yasamaktadir. ikinci hafta ilk haftaya gére prozodik
okuma becerisinde bir miktar artis olmustur. Ugiincii haftada elde edilen puan prozodik okuma
becerisinde bir iyilesme oldugunu gostermektedir. Bu gelismede kullanilan iistbilissel okuma
tekniklerin katilimecida fayda gosterdigi sdylenebilir. Dordiincii hafta biitiin metinler arasinda en
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yiiksek prozodik puanin alindigi ve bu durumda ses tonunun, vurgu ve tonlamanin katilimet
tarafindan daha etkili kullamldig1 goriilmektedir. Besinci hafta bir Onceki hafta gosterilen
basarinin istikrarim1  gostermektedir. Katilimc1 dordiincii ve besinci metinlerde aldiklar
puanlarla prozodik olarak yeterli goriilmiistiir. Son hafta alinan puan bir diisiise isaret etse de
genel olarak hala iyi bir prozodik okuma becerisi gdstermistir.

3. Sonuc ve Tartisma

Bu aragtirmada istbiligsel okudugunu anlama stratejisinin 6grenme giigliigli yasayan bir
dgrencinin okuma becerileri iizerindeki etkisi arastirilmistir. Ogrenciler okudugunu anlama testi,
prozodik okuma olgegine, yanlis analiz envanterine tabi tutulmuslardir. 8 haftalik calismanin 6
haftas1 uygulama asamasi ile devam etmistir. Uygulama sonucu Ogrencinin de okudugunu
anlama performanslarinda olumlu etki saptanmistir. Katilimer ¢aligmanin basinda uygulanan 6n
testte diisiik bir performans gostermis fakat uygulama sonucunda okudugunu anlama
performansinda artis yasanmustir. Uygulamanin baglangicinda TWA ve KWL stratejileriyle
katilime1 arastirmacinin  yonergeleriyle hareket etmistir. Farkli bir stratejinin kullanilmasi
katilimciya metinle ilgili sorulan sorularda &ncelikle katilimci {izerinde sessizlik olusturmustur.
Sonrasinda yontemin zevkli olmasi, katilimciyr diisliindiirmeye yoneltmesi, iistbiliglerini
yogunlagtirmast katilimcinin aragtirmaya daha da yogunlasmasma ve farkli fikirler
iiretebilmesine olanak saglamistir. Aragtirma sonucunda katilimcinin 6zellikle metnin konusu ve
metnin ana fikrini bulmada sorun yasadigi goriilmiistiir. Bunlarin yani sira metin hakkinda
tahminde bulunma, metni 6zetleme gibi okudugunu anlamaya yonelik alt basamaklarda da
zorluk yasamustir. Bu giicliiklerin kolayca atlatilabilmesi i¢in katilimeiya iistbiligsel okudugunu
anlama stratejilerinden KWL ve TWA yontemleri kullanilmistir. Bu yontemlerde katilimci;
metin oncesi diigiindiiriilmeye, metin sirasi 6n bilgilerini diizenlemeye ve metin sonrasinda da
metinden ¢ikarimda bulunmaya tesvik edilmistir. Baydik’in (2011) okuma gii¢liigii yasayan
ogrencilerle ustbiligsel okuma stratejilerini kullandigi ¢alismasinda, Cakiroglu ve Ataman’in
(2008) okudugunu anlama basarisi diisiik ¢ocuklara iistbiligsel strateji yontemini uyguladigi
caligmasinda, Kuruyer ve Ozsoy’un (2016) zayif okuyucularla iistbilissel okuma strateji
uyguladigi calismasinda, Rasmussen ve Ince’nin (2017) 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerle
tistbiligsel okudugunu anlama stratejileri uyguladigi ¢alismasinda, Bilgi ve Ozmen’in (2014)
zihinsel engelli 6grencilerin metni anlama amaciyla iistbiligsel strateji bilgisi kazanmalarina
yonelik yaptigi ¢alismasinda, Firat’in (2017) 6grenme giigliigli yasayan cocuklara iistbilissel
okuma stratejisini uygulamasi sonucunda, Tiilii, Ozbek ve Ergiil’iin (2021) iistbiligsel okuma
stratejilerinden TWA yonteminin 6grenme giigliigli olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerindeki etkisini aragtirdigi ¢aligmasinda iistbiligsel okuma stratejilerinin 6grenme
giicliigli yasayan ¢ocuklar tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Ayni sekilde 3D strateji
Ogretimi yonteminin Ogrenme glc¢ligii ¢eken Ogrenciler iizerinde biraktigi olumlu etkinin
yansimasi bir bagka ¢alismada da goriilmiistir (Mason vd., 2012; Roohani ve Asiabani, 2015).
Othman, Mahamud ve Jaidi (2014) yaptiklart ¢alismada, okumada kullanilan {istbilissel
stratejilerin katilimcilarin okudugunu anlamada ilerleme gosterdigi kanisina ulagmislardir.
Literatlir incelemesi yapildiginda bu caligmalardan esinlenerek yapilan bu ¢alismada da
ogrenme giigliigii ¢ceken bir 4. simif 6grencinin okudugunu anlama becerisi tizerinde olumlu
etkiye varildigi goriilmiistir.
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Okuma becerileri iizerine yapilan diger calismalarda ise 6grencinin okuma giicliiglinii
gidermeye yonelik tekrarli okuma, esli okuma, kelime kartlar1 ile yanlis okunan kelimelerin
tekrar okunup diizeltilmesine yonelik teknikler uygulanmistir. Okuma sirasinda hece atlama,
hece ekleme, kelime atlama, kelimeyi yanlis okuma, harfleri ters okuma gibi hatalara
rastlanilmigtir. Her metinde hatalar mevcuttur. Yanlis analiz envanteri ile katilimcinin kelime
tanima ve okuma diizeyleri belirlenmis ayni zamanda okuma hizi 6l¢iilmiistiir. Okuma hizi
baslangicta 66 kelimeyle baslamig son metinde 72 kelimeye yiikselmistir. Bu yiikselis arastirma
i¢in 6nem arz etmektedir. Ustelik katilimciyla 4.smif diizeyinde bilgilendirici metin agirlikli
calisilmast katilimeiy1r pek cok acidan zorlamis fakat yapilan bazi analizlerde zoru astigi
gozlemlenmistir. Uygulamanin basinda endise diizeyinde yer alan ogrenci anlama diizeyinde
Ogretim diizeyine yiikselmistir. Kisa zamanda 6grenme giicliigii ¢eken bir dgrencinin dgretim
diizeyine yiikselmesi uygulama asamasinda kullanilan {istbiligsel okuma stratejilerinin etkisini
gostermektedir. Prozodik okuma 6l¢egi sonuglari incelendiginde katilimcinin 6 metinden sadece
ikisinde prozodik olarak yeterli oldugu goriilmektedir. Katilimci ile o6zellikle noktalama
isaretlerine vurgu yaparak okumasi gerektigi soylenmis ve katilimci pek ¢ok metinde bu uyariya
dikkat etmeye calismustir. Literatiir incelendiginde Isler ve Sahin’in (2016) bir 4. siuf
Ogrencisinin anlama diizeyini artirmak ve okuma giicliiglinii gidermeye yonelik caligmasinda
kullandig1 tekniklerin katilimciy1 endise diizeyinden &gretim diizeyine ¢ikardigini, Akyol ve
Sezgin’in (2015) okuma gii¢liigli ¢eken bir 4. sinif 6grencisinin okuma becerilerinin gelisimine
yonelik yaptiklari galigmada 6grenciye uygulanan tekniklerin kelime tanima ve anlama diizeyini
artirdigini, Akyol ve Kodan’in (2016) okuma giicliigli yasayan bir 4.simif dgrencisi ile yaptigi
calismasinda G6grencinin anlama diizeyinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine c¢iktigini,
Uzunkol’un (2013) okuma gii¢liigii ¢eken bir 3. smif odgrencisi ile yaptigi calismasinda
ogrencinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine yiikseldigi, Erbasan ve Saglam’ m (2020)
okuma giicliigii olan evde egitim 6grencisinin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptigi
calismasinda katilimcinin okuma hatalarinin azaldigi, okudugunu anlama diizeyinin yiikseldigi
tespit edilmistir. Bu calismalar 1s18inda okuma becerilerinin gelisimine yonelik uygulanan
iistbiligsel stratejilerin etkili oldugu goriilmektedir.

Bu calisma 0&grencinin okuma sirasinda yasadigi giiglilkler okuma siirelerinin
uzamasinda ve yapilan okuma hatalarinda bir etmen olmustur. Bu c¢alisma gosteriyor ki
o0grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarla ¢alisilacak metinler bir iki alt sinif metinler olmalidir. Bu
sekilde kolaydan zora gecis yapilabilir. Katilime1 okuma hizinda bir ilerleme kaydetmistir fakat
Akyol ve Yildiz’in 2010 yilinda yaptigi ¢alismasi okuma hizinin iyilestirilmesinin epey bir
zaman ihtiyaci oldugunu gostermektedir. Katilimcinin okuma hizinin 66’dan 72’ye yiikselmesi
disleksili bir 6grenci i¢in dikkate deger bir basaridir. Balci ve Cayir’in (2017) disleksi riski olan
bir 6grencinin okuma becerilerinin gelistirmeye yonelik yaptiklart ¢aligmada da uygulama
sonunda 6grencinin anlama diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Goriildigii iizere alan yazinda iistbiligsel okuma stratejilerinin etkililigi okudugunu
anlama ¢alismalarinda oldukga sik kullanilan aragtirmalardandir. Aragtirmalari inceledigimizde
arastirmacilarin okudugunu anlama c¢aligsmalarinda iistbiligsel strateji yontemini kullandiklarini
ve bu yontemin de oldukga etkili sonuglar verdigini sdylemek miimkiindiir. Ozmen ve
Ozkubat’in (2021) “Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ile Diisiik ve Ortalama Basaril
Ogrencilerin Matematik Problemi Cozerken Kullandiklar1 Bilissel ve Ustbilissel Stratejilerinin
Belirlenmesi” adli ¢alismalari, her ii¢ 6grenci grubunun problem ¢ézme siirecinde kullandiklart
iistbiligsel stratejilerin onlar1 problemi dikkatli okumaya ve okudugunu daha 1iyi
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anlamlandirmaya ydnlendirerek problem g¢ézme siirecindeki performanslarini olumlu ydnde
gelistirdiklerini gostermistir. Moojen vd. (2020) tarafindan disleksili okuyucular ile yiiriitiilen
calismada, bu okuyucularin okuma siiresince kullandiklar1 okuma stratejilerinin okumada
yasadiklar1 zorluklar1 bertaraf ettigini gdstermistir. “Okuma Akiciligi ve Anlama Becerilerinin
Gelistirilmesinde Okuma Stratejileri ve Yontemler” adli ¢aligmasiyla alan yazinda yer edinen
S6zen’e (2022) gore, okuma Oncesinde kullanilan 6n bilgilerin geri getirilmesinin okunan
metnin daha kolay sekilde anlasilmasini etkili kildigin1 gostermistir. Bu yontem okumada
kullanilan iistbiligsel stratejinin bir pargasi olmasi dolayisiyla c¢alismada olumlu bir sonug
dogurmustur. Yalc¢in ve Kocadz’iin (2022) “Ozet yazma stratejisinin okudugunu anlama becerisi
izerine etkisi: Braille okuyan bir 6grenci ile vaka c¢alismasi” adli caligmasinda Braille okuyan
Ogrencinin {istbiligsel okuma stratejilerinden 6zet yazma stratejisi ile okudugunu anlamada
gelisme gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu da bize gosteriyor ki diger ¢aligmalarda da oldugu
gibi alan yazinda 6grenme giicliigii vder yetersizlik gruplariyla yapilan okudugunu anlama
calismalarinda iistbilissel stratejiler oldukea etkili sonuclar ortaya ¢ikarmistir.

Ozetle bu calisma sonuclarina gore oneri olarak, dgrenme giicliigii yasayan bir
Ogrencinin iistbiligsel stratejilerinin  kullanimmin okuma basarisin1 etkilemesi nedeniyle
Ogretimlerde kullaniminin uygun oldugu, okuma becerilerinin gelistirmesinde calisilacak
metinlerin daha alt diizeyde metinlerden secilmesinin uygun olacagi ve uygulama asamasinin
daha uzun bir zamana yayilmasinin ¢ok daha etkili sonuclar doguracag: diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Metacognitive reading strategy; It is very important to follow students’ reading processes,
understand what they read, learn on their own and check what they know. The purpose of this study is to
investigate the effects of metacognitive reading strategies on the reading skills of 4th grade students
diagnosed with learning disabilities.

Reading and reading comprehension skills are complex mental processes (Akyol, 2006; Kamhi
and Catts, 2008). In this process, while the individual uses cognitive strategies to understand what he
reads, he also uses metacognitive strategies to achieve this goal (Livingston, 2003). Students who use
metacognitive reading strategies synthesize their prior knowledge and newly acquired information, focus
on keywords and make inferences from the text. On the contrary, students who cannot use metacognitive
strategies experience difficulties in understanding the text, not knowing how to read it, and not being able
to think about what path to follow when they do not understand the text (Cakiroglu, 2007; Gelen, 2003).
Metacognitive reading strategy refers to the individual activating their pre-reading knowledge, thinking
about the author’s purpose, making corrections when they do not understand, interacting with the text,
and gaining critical thinking skills (Galloway, 2003; Bender, 2008; Rock, 2016). Students with learning
difficulties are shown as passive readers who rarely or never use metacognitive strategies (Hallahan,
Kauffman, & Lloyd, 1999; Jitendra, Hoppes, & Xin, 2000; Torgesen, 1982). Individuals with learning
disabilities have difficulties especially in the field of reading. Although they do not have any audio-visual
loss, they experience difficulties such as not being able to notice or distinguish the sounds that make up
words, not being able to focus on the text, not being able to understand the text, and not being able to
learn to read; They may fall behind their peers due to difficulties in understanding what they read
(Melekoglu and Cakiroglu, 2018). According to the results of the research, it was concluded that the
metacognitive reading comprehension strategy had positive effects on individuals with learning
disabilities (Scammacca et al., 2007; Kim et al., 2012). One of the problems frequently encountered by
individuals with learning disabilities is reading comprehension problems. Reading comprehension skill is
possible by the individual establishing a relationship with the text and activating the prior knowledge
he/she has to prepare for the text (Van den Broek, Rapp, & Kendeou, 2005). Students with learning
disabilities have difficulty making sense of this complex process. Metacognitive strategies will be useful
for these individuals to monitor and control their own cognitive processes.

In this study, which aims to measure the effect of metacognitive reading strategies on the reading
skills of a student with learning difficulties, a case study design, one of the qualitative research methods,
was used. The population of the research consisted of 4th grade students studying at a public school in
Alanya district of Antalya. A student diagnosed with a learning disability was studied with the permission
of the school principal and the student’s parent. Participant S1 is a 10-year-old male student. As a data
collection tool in the study, ‘Reading Comprehension Skill Test” was used to measure the student’s
reading comprehension skill, ‘Prosodic Reading Scale’ was used to measure prosodic reading skill, and
‘Error Analysis Inventory’ was used to measure correct reading skill.

Throughout the research, selection was made from the texts taught in primary school Turkish
textbooks by the Ministry of National Education. 6 texts were selected. The study lasted 4 lesson hours
per week. Each reading was audio-recorded to better visualize the participant’s errors. Metacognitive
reading comprehension activities were applied to the participant using the texts in the Turkish textbook.
The implementation phase of the research lasted 8 weeks. Pretests and posttests are also included in this
period. During the application, ‘TWA (3D) Strategy Method> and ‘KWL (BBO) Strategy’, which are
metacognitive reading comprehension strategies, were applied to the participant.

The participant’s pre-test score in the Reading Skills Test is 30 out of 95 full points. However,
with the metacognitive strategies for reading comprehension and reading skills studies conducted for 8
weeks, the post-test score increased to 65, which shows that metacognitive strategies are effective in
making sense of what is read.
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The reading level started with the anxiety level at the beginning and ended with the participant
switching to the instructional level towards the end. Reaching the participant’s teaching level in
comprehension level from the 5th text onwards shows that the metacognitive strategy method used is
effective.

In this study, the difficulties experienced by the student while reading were a factor in the
prolongation of reading times and the reading errors made. This study shows that the texts to be studied
with children with learning disabilities should be one or two lower grade texts. In this way, you can
switch from easy to difficult. The participant made progress in his reading speed, but the study conducted
by Akyol and Yildiz (2010) shows that it takes a long time to improve reading speed. The increase in the
participant’s reading speed from 66 to 72 is a remarkable achievement for a student with dyslexia. In the
study conducted by Balci and Cayir (2017) to improve the reading skills of a student at risk of dyslexia, it
was observed that the student’s understanding level increased from the anxiety level to the instructional
level at the end of the application. According to the results of this study, it is thought that it is appropriate
to use metacognitive strategies in teaching as the use of metacognitive strategies of a student with
learning difficulties affects the reading success, it would be appropriate to choose the texts to be studied
from lower level texts in the development of reading skills, and extending the application phase over a
longer period of time will produce much more effective results.
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