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OZ

Bu arastirmada ilkokul tgiincli smiftan sekizinci sinifa kadar 6grenim
gormekte olan 6grencilerin konu ve ana fikir bulma diizeylerinin belirlenmesi
amaclanmigtir. Arastirma verileri 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara
ilinde bulunan devlet okullarinda 6grenim gormekte olan 6grenciler arasindan
506 6grenci random yoluyla belirlenerek toplanmistir. Veriler aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen “Konu ve Ana Fikir Belirleme Testleri” kullanilarak
toplanmustir. Uciincii simiftan sekizinci simifa kadar her sinif diizeyinde ayri
ayr1 10 tanesi “konu belirleme” 10 tanesi “ana fikir belirleme” den olusan 20
soruluk testler olusturulmustur. Calisma sonunda 6grencilerin konu ve ana
fikir belirleme puanlarma iligskin genel ortalamasinin 100 {izerinden 58,15
oldugu goriilmektedir. Bir metnin ya da paragrafin anlagilmasinin iki temel
unsuru o metne iliskin konunun ve ana diisiincenin ortaya konmasi oldugu
diisliniildiigiinde elde edilen ortalamanin istenilen diizeyde olmadig

gorilmektedir.
Anahtar Sozciikler: lkégretim, konu, ana fikir, anlama

AN INVESTIGATION OF STUDENTS’ LEVEL OF TOPIC AND

MAIN IDEA IDENTIFICATION
Abstract

The aim of this study is to longitudinally determine the level of students'
ability to identify the topic and main idea from third grade to eighth grade. The
data for the study was collected from 506 students, randomly selected from
state schools in Ankara during the 2023-2024 academic year. The data was
gathered using the "Topic and Main Idea Identification Tests" developed by
the researchers. For each grade level, from third to eighth grade, separate tests

consisting of 20 questions were prepared, with 10 questions on

"topic

identification" and 10 on "main idea identification." At the end of the study, it
was found that the overall average score of students on topic and main idea
identification was 58.15 out of 100. Considering that the two essential elements
of understanding a text or paragraph are identifying its topic and main idea, the

obtained average is not at the desired level.
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Giris

Ogrencilerin okudugunu anlamalar1 egitim ortaminda kritik bir 6neme sahiptir.
Okudugunu anlama becerisi sadece Tiirkce derslerinde degil, tiim akademik alanlarda basaril
olmanin temelini olusturur. Etkili metin okuma ve anlama, 6grencilerin elestirel diisiinme, analiz
yapma ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirir. Bu yetenekler, 6grencilerin bilgiye erisimlerini,
bilgiyi yorumlama ve kullanma kapasitelerini artirarak akademik basarilarin1 dogrudan etkiler.
Iyi bir okuma ve anlama becerisi, yasam boyu dgrenmenin de temelini olusturur ve dgrencilerin
hem kisisel hem de sosyal yasamlarinda basariya ulagsmalarini destekler. Bu nedenle, 6grencilerin
metin okuma ve anlama becerilerini gelistirmek, egitimin her asamasinda 6ncelikli hedef
olmalidir.

Okuma, bir kisinin yasami boyunca sahip olacagi 6nemli becerilerden biridir. Akademik
basari igin 6nemli bir belirleyici olan okuma becerisi (Ozdemir ve Kiroglu, 2019) ayn1 zamanda
okudugunu anlama ile birlikte bireye farkli bakis agilar1 kazandirarak yasami yeniden
anlamlandirmaya firsat saglayan becerilerdir (Er, 2018; Kusdemir ve Giines, 2014). Bu yiizden,
okuma becerisini gelistirmeye yonelik calismalar siireklik gostermektedir (Ozdemir ve Kiroglu,
2019). Tiirkce dersinin temel hedeflerinden biri de okudugunu anlayan bireyler yetistirmektir.
Bireyin anlama siirecini tamamlamasi i¢in okudugunu anlamlandirmasi, zihninde yapilandirmasi
ve okudugundan bir sonug ¢ikarabilmesi beklenilmektedir (Kanik Uysal ve Giiltekin Pala, 2022).
Okuma, metinden anlam ¢ikarmay1 temel amag edindigi i¢in bu siireci etkileyen unsurlar biiyiik
onem tagimaktadir. Anlam kurma siirecinin karmasik bir siire¢ oldugu (National Reading Panel,
2000) disiiniildiigiinde anlamay1 dolayli veya dogrudan etkileyen becerilerden konu ve ana fikir
bulma becerileri 6nem kazanmaktadir. Jitendra ve Gajria (2011) da bu tiir becerilerin okuma
egitimi iizerinde kabul edilen akademik hedefler arasinda yer aldigini ifade etmistir.

Tiirkiye, uluslararasi diizeyde yapilan okudugunu anlamanin degerlendirildigi PIRLS ve
PISA gibi sinavlara katilmakta ve elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinde sorunlar yasadigi goriilmektedir (Kanik Uysal ve Giiltekin Pala, 2022).
Ayrica yapilan arastirmalar da iilkemizde okudugunu anlama becerisinin yeterince gelismedigini
ortaya koymaktadir (Eksioglu, Demirtas ve Demirkol, 2018; Sidekli, 2005; Temizkan ve Sallabas,
2015; Topuzkanamis ve Maltepe, 2010; Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski, 2010). Bu durum,
okuma becerilerini gelistirmek i¢in egitim sisteminde yapilmasi gereken iyilestirmelerin gerekli
oldugunu gostermektedir.

Igili literatiirde okuma tanimimin farkli agilardan ele almarak yapildigi goriilmektedir
(Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson, 1985; Brassell & Rasinski, 2008; Giines, 2015;
Mikulecky, 2008; Sengiil & Yal¢in, 2004). Yaygin olarak yapilan tanima gore okuma; “6n
bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasinda etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve
amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma siirecidir ve akict bir
sekilde gerceklesmesi gerekmektedir” (Akyol, 2019). Yazar okuyucu etkilesimi, okuyucunun
metinler iizerinden metni analiz etmesiyle metnin igerigine ulagmasidir (Pilten, 2007).
Okuyucunun metni kavramasi i¢in, metinde agikca belirtilen ve belirtilmeyen bilgileri analiz
etmesi, ana ve yan diislinceleri ayirabilmesi ve metni 6zetleyebilmesi i¢in onemli detaylar
belirlemesi gereklidir (Ulper, 2010). Metnin igerigini ¢dziimlemede, konuyu, ana fikri ve
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yardimci fikirleri belirleme, o metni anlamanin temel teknikleri arasinda yer almaktadir (Ozbay,
2014).

Ana fikir, bir metinde vurgulanan temel diisiince, yazarin iletmek istedigi ana mesaj ve
okuyucunun ¢ikarmasi gereken 6z olarak aciklanabilir (Kanik Uysal ve Giiltekin Pala, 2022). Ana
fikrin belirlenmesinde, ana fikir ile konu arasindaki iliski, metnin tiirii ve yapisi, onemli fikirlerin
tespiti, ulasilan ana fikrin dogrulugunun kontrol edilmesi ve yardimci stratejilerin kullanimi
onemli faktorler olarak kabul edilmektedir (Duffelmeyer ve Duffelmeyer, 1991; Hall, 2004;
Jitendra, Hoppes ve Xin, 2000; Pilten, 2007). Metni anlamanin 6tesine gegerek metinden gikarim
yapmay1 gerektiren ana fikri belirleme zor bir beceridir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2013).
Ogrencinin, okudugu metnin yapisini, amacini ve islenen konunun ele alinis bicimini fark etmesi
gerekmektedir (Ulper, 2011). Ogrencilerin ana fikri belirleme becerisi kendi baslarina
gelistirebilecekleri beceriler olmayip sinif ortaminda bu becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir
(Ates ve Yildinm, 2013). Yapilan g¢aligmalar Ogrencilerin bu konuda zorlandigini ortaya
koymaktadir (Chang ve Ku, 2014; flter, 2018; Kathleen, 2015; Kusdemir ve Katranci, 2016;
Ozdemir ve Kiroglu, 2019).

Bu baglamda konu ve ana fikir belirleme, &grencilerin bilgiyi derinlemesine
kavramalarina, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine ve etkili iletisim becerilerini
giiclendirmelerine katki saglayabilir. Ayrica bu beceriler, 6grencilerin akademik bagarilarina ve
genel 0grenme siireglerine katki saglayacaktir. Dolayisiyla, bu arastirma ile mevcut durumun
ortaya konmasi amaglanmistir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda egitimcilerin, 6grencilerin
bu temel becerilerini gelistirmek icin stratejiler gelistirmelerine ve Ogretim yontemlerini
iyilestirmelerine yardimci olabilir. Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme yeteneklerini
anlamak, onlarin akademik ve kisisel gelisimine 6nemli katkilar saglayabilir.

Aciklamalar dogrultusunda bu ¢alismanin amaci ilkokul ii¢iincii siniftan sekizinei sinifa
kadar 6grenim gérmekte olan &grencilerin konu ve ana fikir bulma diizeylerini belirlemektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul {igiincii siniftan sekizinci sinifa kadar 6grenim gérmekte olan 6grencilerin konu
ve ana fikir belirleme diizeyleri nasildir?

2. Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeyleri cinsiyete gére anlaml1 bir sekilde
degismekte midir?

3. Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeyleri smif diizeyine gore gore anlamli bir
sekilde degismekte midir?

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, mevcut bir durumu tanimlamay1 hedeflemektedir. Bu nedenle betimsel
tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Degiskenler arasindaki iliskileri incelemek ve test etmek
nicel arastirmalarda yapilmaktadir (Creswell ve Creswell, 2017). Nicel arastirma yontemlerinden
biri olan genel tarama modelinde var olan ve etkisi devam eden bir durum miidahale edilmeden
betimlenir. Caligmanin ¢ergevesi iginde arastirilan konu veya durum oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir (Karasar, 2007). Bu ¢alismada ilkokul {igiincii siniftan sekizinci sinifa kadar 6grenim
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gormekte olan dgrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeyleri tespit edilmeye calisiimistir. Bu
arastirmada herhangi bir miidahale veya eylem gercgeklestirilmemistir. Arastirmanin hedeflerine
uygun olarak betimsel tarama modeli tercih edilmistir.

1.2. Cahsma Grubu

Amaci ilkokul ii¢lincii siniftan sekizinci sinifa kadar 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
konu ve ana fikir belirleme diizeylerini belirlemek olan bu ¢aligmanin katilimcilarin1 2023-2024
egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde bulunan devlet okullarinda 6grenim goérmekte olan
ogrenciler olusturmustur. Random yolu ile 506 6grenci belirlenmistir. Orneklem grubunun
cinsiyete iligskin betimsel verileri asagida belirtilmistir:
Tablo 1: Cinsiyete iliskin Betimsel Veriler
Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
3. Smif- 8. Sinif 262 52 242 48 506 100

Tablo 1 incelendiginde oOrneklem grubunu olusturan Ogrencilerin %48’ini erkek
ogrenciler olustururken %352’sini kiz 6grenciler olusturmustur. Orneklem grubunun smif
degiskenine iligkin betimsel verileri agsagida belirtilmistir:

Tablo 2: Siif Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

Sinif Diizeyi N %
3. Smf 64 13
4, Siif 63 13
5. Smif 97 19
6. Siif 96 19
7. Smf 89 17
8. Smf 97 19
Toplam 506 100

Tablo 2’ye g6z atildiginda oOrneklem grubunun siif degiskenine iliskin verileri
goriilmektedir. Sinif degiskenine gore dgrencilerin %13 linii tiglincii siniflar, %13’linti dérdiincii
siniflar, %19 unu besinci siniflar, %19’unu altinci siniflar, %17’sini yedinci siniflar ve %19’unu
ise sekizinci siniflar olusturmustur. Calisma toplamda 506 ilkokul ve ortaokul &grencisi ile
yiirtitilmistiir.

1.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Konu ve Ana
Fikir Belirleme Testleri” kullanilmigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda tgiincii siniftan
sekizinci sinifa kadar her sinif diizeyinde ayr1 ayri 10 tanesi “konu belirleme” 10 tanesi “ana fikir
belirleme” den olusan 20 soruluk testler olusturulmustur. Bu testlerin gelistirilmesinde sinif ve
kazanim diizeyinde hareket edilmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda literatiir taramasi
yapilmistir ve ilgili alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Alinan goriisler dogrultusunda konu ve
ana fikir belirlemeye yonelik soru havuzlari olusturulmustur. Soru havuzu olusturma siirecinde
Tiirkge ders kitaplarindaki kazanim ve temalar dikkate alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda
Olceme aracina uygun olmayan bazi sorular g¢ikartilmistir. Olusturulan sorular her bir sinif
diizeyinde ayr1 ayr1 olmak iizere 6grencilere uygulanmistir. Yapilan pilot calisma sonucunda her
maddenin gii¢liik ve ayirt edici indeksleri hesaplanmigtir. Bu indekslere uygun olan yirmiser soru
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dleme aracina dahil edilmistir. Olgme araclarina iliskin madde giicliik ve ayirt edicilik indeksine
iligkin verileri Tablo 3’te sunulmustur:
Tablo 3: Madde Giigliikleri, Madde Ayiriciliklart ve Giivenirlik Katsayilar

Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi Madde Ayirt Madde Testin Olgiim
Edicilik indeksi Giigliik Giivenirligi
indeksi
3. Sif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi .32 48 .78
4. Siif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi .38 .52 71
5. Smif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi .35 .46 .76
6. Smif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi .36 .56 .82
7. Smif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi 41 .51 .75
8. Sinif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi .39 A7 .79

Madde giicliik indeksinde 0.29 ve alt1 zor; 0.30-0.49 orta gii¢liikte; 0.50-0.69 kolay; 0.70-
1 ¢ok kolay olarak degerlendirilmistir. Madde ayirt edicilik indeksinde ise 0.40 ve daha biiyiik
cok iyi madde; 0.30-0.39 oldukga iyi ama yine de gelistirilebilir; 0.20-0.29 diizeltilmesi ve
gelistirilmesi gerekir seklinde degerlendirilmistir. Tablo 3 incelendiginde 3. Smif Konu ve Ana
Fikir Belirleme Testi’ne iligkin sorularin madde ayirt edicilik indeksi ortalamasinin .32 oldugu,
madde giicliik indeksi ortalamasinin .48 oldugu ve testin 6l¢iim giivenirliginin .78 oldugu; 4.Smif
Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi’ne iliskin sorularin madde ayirt edicilik indeksi ortalamasinin
.38 oldugu, madde giicliik indeksi ortalamasinin .52 oldugu ve testin dl¢iim giivenirliginin .71
oldugu; 5. Smif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi’ne iliskin sorularin madde ayirt edicilik
indeksi ortalamasinin .35 oldugu, madde giigliik indeksi ortalamasinin .46 oldugu ve testin 6l¢iim
giivenirliginin .76 oldugu; 6. Sinif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi’ne iliskin sorularim madde
ayirt edicilik indeksi ortalamasinin .36 oldugu, madde giicliik indeksi ortalamasinin .56 oldugu
ve testin Ol¢lim giivenirliginin .82 oldugu; 7. Sinif Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi’ne iliskin
sorularin madde ayirt edicilik indeksi ortalamasmin .41 oldugu, madde giigliikk indeksi
ortalamasinin .51 oldugu ve testin Sl¢iim giivenirliginin .75 oldugu; 8. Sinif Konu ve Ana Fikir
Belirleme Testi’ne iligkin sorularin madde ayirt edicilik indeksi ortalamasinin .39 oldugu, madde
giicliik indeksi ortalamasinin .47 oldugu ve testin 6l¢iim giivenirliginin .79 oldugu goriilmektedir.

1.4. Veri Toplama Siireci

Bu caligmanin verileri 2023-2024 egitim-6gretim yil1 igerisinde bahar doneminde Ankara
ili Yenimahalle ilgesinde dort farkli okuldan arastirmacilar tarafindan yiiz yiize toplanmustir. Veri
toplamak i¢in belirlenmis olan okul idaresi ile goriisiilmiis ve gerekli planlamalar yapilmistir.
Yapilan plan dahilinde aragtirmacilar tarafindan siniflara girilmis ve 6grencilere ¢caligmanin amact
ve icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere kendi simif seviyelerine uygun olmak kosuluyla
¢oktan segmeli 20 soru yoneltilmis ve kendilerine 30 dk. siire verilmistir. Veri toplama siirecinde
ogrencilerle goniilliiliik esasina dayali olarak uygulama yapilmistir.

1.5. Verilerin Analizi

Bu c¢alismada toplamda 506 o&grenciye Konu ve Ana Fikir Belirleme Testleri
uygulanmustir. Toplanan veriler ise SPSS 22. paket programina aktarilmistir. Verilerin analiz
edilmesinde SPSS 22. paket programu kullanilmistir. Okudugunu anlama testinden alinabilecek
en diigiik puan (0) en yiiksek puan (100) olarak belirlenmistir. Calismada elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine iligskin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir.
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Carpiklik ve basiklik katsay1r degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi puanlarin normal dagilim
gosterdigini ortaya koymaktadir (Blyiikoztiirk, 2014).

Tablo 4: Ogrencilerin Konu Ve Ana Fikir Belirleme Puanlarmna iliskin Normallik Testi Verileri

3. Suuf Konu ve Ana N En diistik En yiiksek Ortalama SS Carpiklik Basiklik
Fikir Belirleme Testi
Puanlari
3. Smif 64 0 100 66,48 12,17 -85 37
4. Smif 63 0 100 67,30 9,53 -,78 ,35
5. Siuf 97 0 100 55,61 15,27 -,15 79
6. Smif 96 0 100 55,20 17,36 -,72 ,58
3. Smif 89 0 100 59,15 9,77 -,68 ,26
8. Siif 97 0 100 51,23 20,25 -,18 ,82

Tablo 4 incelendiginde o6grencilerin konu ve ana fikir belirleme puanlarma iliskin
carpiklik ve basiklik katsayi degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir. Analiz
sonuglar1 6grencilerin konu ve ana fikir belirleme puanlarinin normal dagilim gosterdigini ortaya
koymaktadir. Yapilan istatiksel incelemede gruplarin varyanslariin esit oldugu ortaya
konmustur. Bu nedenle verilerin analizinde cinsiyet degiskeni arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla bagimsiz Slgiimlerde t-testi uygulanmistir. Sinif degiskenine yonelik iliskiyi ortaya
koymak i¢in Tek Faktorliit ANOV A kullanilmistir. Ayrica ortalama puan, standart sapma, frekans
ve ylizdeden yararlanilmistir.

2. Bulgular

Arastirmanin amaci ilkokul {igiincii siniftan sekizinci sinifa kadar 6grenim gérmekte olan
ogrencilerinin konu ve ana fikir bulma diizeylerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ilk
olarak “ilkokul {igiincii stmiftan sekizinci sinmifa kadar dgrenim gérmekte olan 6grencilerin konu
ve ana fikir belirleme diizeyleri nasildir?” alt amaci ele alinmistir. Ogrencilerin konu ve ana fikir
belirleme puanlaria iliskin genel ortalamasinin 100 {izerinden 58,15 oldugu goriilmektedir. Bir
metnin ya da paragrafin anlagilmasinin iki temel unsuru o metne iligkin konunun ve ana
diisiincenin ortaya konmasi oldugu diisiiniildiigiinde elde edilen ortalamanin istenilen diizeyde
olmadig1 goriilmektedir.

“Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeyleri cinsiyete gére anlamli bir sekilde
degismekte midir?” alt amaci kapsaminda bagimsiz olgiimlerde t-testi yapilmistir ve elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir:

Tablo 5: Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 242 55,35 14,91 504 -3,814 ,00
Kiz 264 60,71 16,59

Tablo 5°teki verilere gore, 6grencilerin konu ve ana fikir belirleme testi puanlari cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t(504)=-3,814, p<.01. Bu bulgu, erkek ve kiz
Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeylerinin belirgin sekilde farklilagtigin1 ortaya
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koymaktadir. Kiz 6grencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeylerinin (X= 60,71), erkek
Ogrencilere gore (X= 55,35) daha yiiksek oldugu saptanmistir.

“Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeyleri simf diizeyine gore anlamli bir sekilde
degismekte midir” alt amaci kapsaminda Tek Faktorlii ANOVA yapilmistir ve elde edilen
bulgular Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6: Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Sinif Diizeyi N X SS
3. Smuf 64 66,48 12,17
4, Siif 63 67,30 9,5
5. Smf 97 55,61 15,27
6. Smuf 96 55,20 17,36
7. Sif 89 59,15 9,7
8. Sif 97 51,23 20,25
Toplam 506 58,15 16,02

Analiz sonuglari, 6grencilerin konu ve ana fikir belirleme testi puanlarinin sinif diizeyine
gore anlamli bir farklilik ortaya koydugunu gostermektedir, F(5,500) = 13,966, p <01. Bir baska
ifadeyle ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme testi puanlarinin sinif diizeyine gore benzer
nitelikte olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 7: Konu ve Ana Fikir Belirleme Testi Puanlarinin Sinif Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Toplami sd Kareler F p Anlaml
Kaynagi Ortalamast Fark
Gruplar arast 15,899 5 3179,993 13,966 .01 3,4/5,6,8
Gruplar ici 113847,318 500 227,695

Toplam 129747,283 505

Yapilan Schefffé testi sonucunda ilkokul {igiincli sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrenciler ile ortaokul besinci, altinci ve sekizinci sinifta 6grenim gérmekte olan 6grenciler
arasinda anlamli bir farklilik ortaya konmustur. Benzer sekilde ilkokul dordiincii sinifta 6grenim
gormekte olan 6grenciler ile ortaokul besinci, altinc1 ve sekizinci siifta §grenim gérmekte olan
ogrenciler arasinda anlaml bir farklilik ortaya konmustur. Ogrencilerin {igiincii siniftan sekizinci
siifa kadar konu ve ana fikir belirleme diizeylerini gosteren grafik agsagida verilmistir:
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3.Sinif 4.Sinif 5.Sinif 6.Sinif 7.Sinif 8.Sinif
Grafik 1: Konu ve Ana Fikir Belirleme Diizeyleri

Grafik 1 incelendiginde dgrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeylerinin 6grenim
gordiikleri siniflara gore degistigi goriilmektedir. Ugiincii simfta 66,48 ortalamanin dérdiincii
smifta 67,30°a yiikseldigi besinci smifta 55,61°e diistiigli goriilmektedir. Yine grafikteki
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verilerden yola ¢ikarak dgrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeylerinin besinci sinifta 55,61
olan ortalamanin altinc sinifta 55,20’e diistiigii, yedinci smifta 59,15’e yiikseldigi ve sekizinci
siifta ise 51,23’e diistiigli goriilmiistiir. Genel olarak 6grencilerin konu ve ana fikir bulma
diizeyleri ele alindiginda ortalama puanlarinin 58,15 oldugu, ilkokul ii¢iincii siniftan sekizinci
sinifa kadar bir diisiis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu 6grencilerin yaslarinin ilerlemesi ile
okuma becerilerinin zayifladig1 seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifade ile 6grenciler iist kademe
siiflara gectikce okumada konu ve ana fikir belirlemeye yeterli 6zeni gostermemis olabilirler.
Ayrica sinav merkezli anlayisla birlikte 6grencilerin daha ¢ok ¢oktan segmeli sinav formatinda
Ogrenime maruz birakilmalari bu sonuca neden olmus olabilir.

3. Sonug ve Tartisma

[lkokul iigiincii stmiftan sekizinci smifa kadar 6grenim gérmekte olan dgrencilerin konu
ve ana fikir belirleme diizeylerinin arastirildigi bu ¢alismada 506 6grenciye “Konu ve Ana Fikir
Belirleme Testi” uygulanmis, elde edilen bulgular sunulmustur. Caligma sonunda 6grencilerin
konu ve ana fikir belirleme puanlarina iliskin genel ortalamasinin 100 iizerinden 58,15 oldugu
goriilmektedir. Bir metnin ya da paragrafin anlasilmasimin iki temel unsuru o metne iliskin
konunun ve ana diisiincenin ortaya konmasi oldugu diisliniildiiglinde elde edilen ortalamanin
istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme testi
puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilik ortaya koydugu belirlenmistir. Kiz
ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeylerinin manidar bir sekilde erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Analiz sonuglari, 6grencilerin konu ve ana fikir belirleme
testi puanlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik ortaya koydugunu gostermektedir.
Tlkokul iigiincii simfta 6grenim gérmekte olan dgrenciler ile ortaokul besinci, altinc1 ve sekizinci
smifta 6grenim gérmekte olan dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik ortaya konmustur. Benzer
sekilde ilkokul dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan dgrenciler ile ortaokul besinci, altinct ve
sekizinci smifta 6grenim gormekte olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir. Genel olarak 6grencilerin konu ve ana fikir bulma diizeyleri ele alindiginda ortalama
puanlarinin 58,15 oldugu ve ilkokul iicilincii siniftan sekizinci sinifa kadar bir diisiis oldugu
goriilmektedir.

Cetinkaya, Ates ve Yildirim (2013) ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ana fikir bulma
becerilerini aragtirmistir. Bu gergevede, 6grencilerin ana fikir, ana fikir ve konu ayrimi, ana fikir-
yardimci stratejiler ve ana fikir-ulagilan fikrin dogrulugunun gézden gegirilmesi konularindaki
goriigleri toplanmigtir. Caligma grubuna, bir bilgi verici metin verilerek ana fikri belirlemeleri
istenmistir. Aragtirmanin sonucunda, katilimcilarin ana fikir kavramina dair farkli gériiglere sahip
olduklari, ana fikir ile konu arasindaki ayrimi tam olarak yapamadiklari, metni tekrar tekrar
okumanin ana fikri belirleme ve dogrulugunu kontrol etmede temel bir yontem oldugu, ana fikir
belirlemede karsilasilan zorluklarin genellikle metnin anlasilamamasindan kaynaklandigi ve
Ogrencilerin ana fikri belirleme konusunda biiyiik 6l¢iide basarisiz olduklar1 saptanmistir. Bu
aragtirmada da elde edilen sonugta Ogrencilerin yaklasik %40’inin metnin ana fikrini
belirleyemedikleri belirlenmistir. Ilgili ¢aligmanin 2013 yilinda yapildig1 aradan gegen yaklagik
on yilin sonunda benzer sorunun devam ettigi tespit edilmistir. Bu noktada dgrencilerin
okudugunu anlama ili ilgili ciddi anlamda hala sorun yasamaya devam ettigi ifade edilebilir.
Tiirkiye uluslararasi diizeyde yapilan okudugunu anlamanin degerlendirildigi PIRLS ve PISA gibi
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sinavlara katilmaktadir. Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinde sorunlar yasadigi da bu durumu destekler niteliktedir (Kanik Uysal ve Giiltekin
Pala, 2022).

Baki (2022) tarafindan yapilan calismada, Tiirkge Ogretmeni adaylarinin metni
anlamlandirma siirecinin unsurlari olan ana fikir, yardimez fikir ve konu kavramlarina ve bunlarin
okuma siirecine etkilerine iligkin goriislerinin betimlenmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda,
ana fikri belirleme siirecinde Ogretmenlerin aktif bir rol oynadigi, bu beceriyi kazanma
stireclerinde ortaokul evresinin en kritik donem oldugu tespit edilmistir. Ayrica, dgretmen
adaylarinin ana fikir ve konu kavramlarini ayirt etmekte zorlandiklar1 gériilmiistiir. Kirnik (2017)
tarafindan yapilan ¢aligmada da orgiitleme stratejilerinin ana fikir ve yardimer fikir bulmaya
etkisini belirlemek amaclanmistir. 4. sinifta 6grenim goren Ogrenciler ile yiiriitmiis oldugu
calismanin sonunda Ogrencilerin konu, ana fikir ve yardimeci fikir kavramlarint birbirlerine
karigtirdiklar1 bulgusuna ulagmistir. Eser (2017) Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla yaptigi ¢calismada,
katilimeilarin genel olarak metni okuduktan sonra metnin biitiiniinden yola ¢ikarak ana fikri tespit
ettikleri sonucuna ulagmistir. Bu stratejinin disinda, 6gretmen adaylariin nadiren de olsa altini
cizme, not alma, anahtar kavramlar1 belirleme ve paragraf paragraf okuyarak belirleme gibi
stratejileri kullandiklar1 ortaya c¢ikmustir. Ana fikri belirleme stratejilerini bilen ve kullanan
katilimeilarin oldugu ancak bu oranin oldukga diisiik oldugu belirlenmistir.

Uysal ve Ozmutlu (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkge ve sinif 6gretmenlerinin
ana fikir 6gretimi siirecine yonelik ¢cok yonlil bir betimleme sunmak amaglanmistir. Arastirmada,
katilimeilarin hepsinin ana fikre kavramsal diizeyde uzlasimsal tanimlar getirdigi, ancak kavrami
Ogretim veya beceri odakli bir yaklagimla ele almadiklar1 goriilmiistiir. Katilimeilarin tamaminin
ana fikir 6gretiminde giicliik yasadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde, Uysal ve Pala’nin (2022)
calismasinda da 6gretmenlerin ana fikir 6gretiminde zorluklar yasadig1 ve 6grencilere ana fikri
tam olarak ogretemedikleri tespit edilmistir. Bu aragtirmada, 6gretmenlerin ana fikir kavramina
iligkin bilgi eksikligi ve deneyim yetersizligi dikkat cekmektedir. Ayrica, Kusdemir ve
Katranci’nin (2016) arastirmasinda, 6grencilerin biiyiik bir kisminin ana fikri ya hi¢ yazmadiklari
ya da yanlis veya eksik yazdiklar ortaya konmustur. Bu arastirmalardan yola ¢ikarak 6gretmen
adaylarinin konu ve ana fikir belirlemede eksiklikleri oldugu ve sorun yasadiklari goriillmektedir.
Bu baglamda ana fikir belirlemede sorun yasamakta olan bir 6gretmenin dgrencilerine bu konuda
nasil yardimci olabilecegi dikkate alinmasi gereken ciddi bir sorun olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Broek, Lynch ve Landis (2003) tarafindan da belirtildigi gibi ana fikir bulma becerisi okudugunu
anlamanin merkezinde olup iist diizey beceriler arasinda yer almaktadir. Bu noktada bu sorunun
coOziilebilmesi adina ise Ogretmen adaylarindan baglanmasi ve bu becerilerin Ogretiminde
donanimli 6gretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir.

Konu ve ana fikir belirleme konusunun ders kitaplarinda ne kadar yer verildigi 6nemli
iken miifredatin bu konuya hangi 6l¢lide 6nem verdigi de iizerinde durulmasi gereken bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kaya’nin (2021) yaptig1 tez ¢alismasinda, Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan dinleme ve okuma becerileri kapsaminda konu, ana fikir ve 6zetleme etkinliklerinin
biligsel baglantilara ve alt islem basamaklarina uygunlugunu belirlemek amaglanmigtir. Bu
baglamda, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dinleme, izleme ve okuma becerilerine
yonelik konu, ana fikir ve 6zetleme kazanimlar1 incelenmistir. Bu kazanimlar dogrultusunda,
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Tiirkee ders kitaplarinda yer alan konu, ana fikir ve 6zetleme etkinliklerinin biligsel baglantilara
uygunlugu ve bu becerilerin alt basamaklara yonelik herhangi bir yonerge veya etkinligin
varlig1 arastirilmistir. Calismada, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve 1-8. sinif diizeylerinde MEB
ve 0zel yayinevleri tarafindan hazirlanan toplam 14 Tiirkce ders kitab1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda, konu bulma, ana fikir belirleme ve 6zetleme etkinliklerinin, Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda kazanim-hedef olarak yer almakla birlikte, bu becerilerin bilissel siireclerine dair
alt agiklamalar icermedigi; 6gretmenlerin sahadaki bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu ve bu
nedenle dzetleme becerisinin 6gretiminin zorlastig1 belirlenmistir.

Metnin konusunu ve ana fikrini belirlemek, metnin anlamimi kavramanin temel
adimlarindan biridir. Bu bilgiler, metnin genel icerigini ve amacini anlamamiza yardimci olur.
Ayni zamanda, metnin igerigi hakkinda genel bir bakis sunar ve okuyucunun metni daha
derinlemesine anlamasini saglayacak bir temel olusturur. Konu ve ana fikrin belirlenmesi, metnin
degerlendirilmesine de katki saglar. Bu sayede, metnin dogrulugunu, gegerliligini ve etkililigini
daha iyi anlamamiza ve degerlendirmemize olanak tanir. Ayrica, metinle ilgili diger kisiler veya
gruplar ile etkili bir sekilde iletisim kurmamiza yardimci olur. Bu, metin yazarinin dnemli
noktalarin1 vurgulamasini ve okuyucularin metni daha iyi anlamalarini saglar. Konu ve ana fikrin
belirlenmesi ayni zamanda metni 6zetlemeyi kolaylastirir. Bu, metnin kritik noktalarin1 6ne
¢ikararak, metnin uzunlugunu veya karmasikligini g6z oniinde bulundurarak, baskalarina daha
kisa ve 0z bir sekilde aktarmamizi saglar. Dahasi, metnin konusunu ve ana fikrini anlama, metni
yorumlama ve analiz etme yetenegimizi gelistirir. Bu durum metnin derinlemesine anlamini
kesfetmemize ve metindeki ¢esitli unsurlar arasindaki iliskileri daha iyi anlamamiza olanak tanir.
Sonug olarak, metnin konusunu ve ana fikrini belirlemek, okuma ve yazma siireclerinde dnemli
bir adimdir, ¢iinkii bu beceriler metnin anlasilmasini, degerlendirilmesini, iletisim kurulmasini,
Ozetlenmesini ve yorumlanmasini kolaylastirir.

Ilkokul iigiincii siniftan sekizinci sinifa kadar 6grenim gérmekte olan dgrencilerin konu
ve ana fikir belirleme diizeylerinin arastirildigi bu ¢alismada 506 6grenciye “Konu ve Ana Fikir
Belirleme Testi” uygulanmis, elde edilen bulgular yansitilmis ve ilgili calismalarla tartisilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

» Arastirma sonucunda dgrencilerin konu ve ana fikir bulma diizeyleri 100 {izerinden
58,12 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu, okudugunu anlamayla ilgili ¢ok ciddi sorunlar yasandigini
ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6zellikle ilkdgretim diizeyinde metnin konu ve ana fikir bulma
etkinliklerine daha sik yer verilebilir.

* Aragtirmanin sonucunda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore konu ve ana fikir bulma
diizeylerinin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda 6zellikle erkek
ogrencilere yonelik metni okuma ve anlama etkinliklerine daha fazla 6zen gosterilebilir.

* Arastirmanin sinif degiskenine iligkin bulgulara gore tiglincii siniftan sekizinci sinifa
kadar anlamli bir diisiis egilimi ortaya konmustur. Bu baglamda 6zellikle ortaokul kademesinde
bu durumun daha derinlestigi belirlenmistir. Bu noktada ortaokul kademesinde okuma ve anlama
etkinliklerine daha sik yer verilerek bu beceriler gelistirilebilir.
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* Bu aragtirmada ilkokul ti¢lincii siniftan sekizinci sinifa kadar 6grenim gormekte olan
Ogrencilerin konu ve ana fikir belirleme diizeyleri incelenmistir. Daha farkli arastirmalarda
deneysel arastirmalara ve eylem arastirmalarina yer verilebilir.

* Bu arastirmanin 6rneklem grubu Ankara ili Yenimahalle ilgesi ile sinirlidir. Farkli
arastirmalarda daha kapsamli tarama ¢aligmalari yapilabilir.
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Extended Abstract

Students reading comprehension has a critical importance in the educational environment. Reading
comprehension skills form the basis for success not only in Turkish lessons but also in all academic fields.
Effective text reading and comprehension develops students' critical thinking, analysis and problem solving
skills. These skills directly affect students' academic success by increasing their access to information and
their capacity to interpret and use information. Good reading and comprehension skills also underpin
lifelong learning and support students to achieve success in both their personal and social lives. Therefore,
improving students' text reading and comprehension skills should be a primary goal at every stage of
education.

The aim of this study is to determine the level of topic and main idea finding of students from the
third to the eighth grades of primary school longitudinally. In line with this purpose, the following questions
were sought to be answered:

1. What are the levels of topic and main idea identification of students from the third to the eighth
grades of primary school?

2. Do students' levels of topic and main idea identification vary significantly according to gender?

3. Do students' levels of topic and main idea identification vary significantly according to grade
level?

This study aims to describe an existing situation. Therefore, it was conducted using the descriptive
survey model. The participants of this study, which aims to determine the subject and main idea
identification levels of students from the third to the eighth grades of primary school longitudinally, were
randomly selected 506 students from among the students studying in public schools in Ankara in the 2023-
2024 academic year. The "Topic and Main Idea Identification Tests" developed by the researchers were
used as data collection tools. In line with the purpose of the study, 20-question tests consisting of 10 "topic
identification" and 10 "main idea identification" were created separately at each grade level from third to
eighth grade. The data of the study were collected face-to-face by the researchers. Ethics Committee Report
related to the research was obtained from Kastamonu University. During the data collection process,
students were interviewed face-to-face and the application was made on the basis of volunteerism. The
collected data were transferred to SPSS 22. package program. SPSS 22. package program was used to
analyze the data. The lowest score (0) and the highest score (100) were determined from the reading
comprehension test. In the analysis of the data, independent t-test was used to determine the relationship
between gender variables. Single Factor ANOVA was used to reveal the relationship for the class variable.
Mean score, standard deviation, frequency and percentage were also used.

In this longitudinal study investigating the level of topic and main idea identification of students
from the third to the eighth grades of primary school, 506 students were administered the "Topic and Main
Idea Identification Test" and the findings were presented. At the end of the study, it is seen that the overall
average of the students' subject and main idea identification scores was 58.15 out of 100. Considering that
the two basic elements of understanding a text or a paragraph are to reveal the topic and the main idea of
that text, it is seen that the average obtained is not at the desired level. This finding reveals that 42% of the
students did not understand the text they read. It was determined that there was a significant difference in
the students' scores in the test of determining the topic and main idea according to gender. It was found that
female students' levels of topic and main idea identification were significantly higher than male students.
The results of the analysis show that the scores of the students' topic and main idea identification test show
a significant difference according to the grade level. A significant difference was found between students
in the third grade of primary school and students in the fifth, sixth and eighth grades of secondary school.
Similarly, a significant difference was found between students in the fourth grade of primary school and
students in the fifth, sixth and eighth grades of middle school. In general, when the students' level of finding
topics and main ideas is analyzed, it is seen that the average is 58.15 and there is a decrease from the third
grade of primary school to the eighth grade.

=]
AFRF

Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 13/4 2024 s. 1469-1481, TURKIYE



