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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk¢eyi yabanci / ikinci dil olarak dgreten 6gretim
gorevlilerinin etkinlik temelli yaklagima iliskin goriislerini belirlemektir.
Arastirmanin ¢alisma grubu 10 dgretim gorevlisinden olusmaktadir. Calisma
nitel arastirma yontemi ¢ergevesinde olgubilim deseniyle gergeklestirilmistir.
Veriler yart yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir. Verilerin
analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, 6gretim gorevlileri etkinlik temelli yaklasimin 6grencilerin
katilimim artirdigini, iletisim becerilerini  gelistirdigini ve bilgilerin
kaliciligini sagladigini ifade etmistir. Ayrica bu yontemle geleneksel egitim
kaliplar1 yerine 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini tesvik ettigini
belirtmistir. Etkinlik temelli yaklagimin Tiirk¢e 6grenmeye karsi tutumlarina
etkisi ile ilgili olarak dgrencilerin 6zgiivenlerini gelistirdigini, derslere daha
istekli gelmeye bagladiklarini, adapte olma siirelerinin kisaldigini, kaygilarini
azalttigini,  cesaretlendirdigini ve Ogrenme istegini  pekistirdigini
belirtmiglerdir. Calisma, dil egitiminde etkinlik temelli ve &grenci odakl
stratejilerin dnemine vurgu yaparak Ogrenci merkezli goérevlerin sayisinin
artirtlmasint dnermektedir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, etkinlik temelli
yaklagim, D-AOBM, ogretim gorevlisi, Ogretim
yaklagimlart.

OPINIONS OF TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE
INSTRUCTORS ON ACTIVITY-BASED APPROACH

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of instructors teaching
Turkish as a foreign / second language about the activity-based approach.
The study group of the research consists of 10 instructors. The study method
was carried out in the phenomenology design, one of the qualitative research
designs. The data were obtained through a semi-structured interview form.
Content analysis technique was used to analyze the data. According to the
results of the study, the instructors stated that the activity-based approach
increased students’ participation, improved their communication skills and
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ensured the retention of information. They also stated that this method
encourages students’ active participation in the learning process instead of
traditional educational patterns. The study emphasizes the importance of
activity-based and learner-centered strategies in language education and
recommends increasing the number of learner-centered tasks.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, activity-based
approach, CEFR, instructors, teaching approaches.

Giris

Son yillarda yabanci dil olarak Tiirkce &gretiminde iletisimsel yaklagimdan ziyade
eylem odakli bir yaklagim benimsenmistir (Es ve Aktas, 2023; Glinday, 2022; S6nmez, 2021).
Bu yaklasim, anlamli ve etkili gorevlerle yabanci dil 6gretimini hedeflemektedir. Eylem odakli
yaklasim (EQY), Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’ne dahil edilmeden 6nce bircok farkls
yontemin yabanct dil 6gretiminde kullanildigr goézlemlenmistir. Avrupa Konseyi’ne bagh
projeler ve calistaylar sonucunda, cagdas 6gretim anlayisina yanit verebilecek olan EQY, egitim
sisteminde benimsenmistir. Hancock (2010), bu kavramin iki temel bilesene dayandigini
belirtmektedir: (a) Ogrencilerin dili bir bilgi yigmi olarak degil, bir eylem araci olarak
gorebilmelerini saglamak ve (b) dil bilgisi ve kelime dagarcigi kadar, cesitli iletisimsel
yeterlilikleri de kapsayan dengeli bir miifredat sunmak.

Eylem odakli yaklasim, yabanci dil 6gretimini sadece sinif i¢i etkinlik ve gorevlerle
sl tutmaz. Willis (1996)’in ifadesine gore gorev kavrami, dil 6grenicisinin hedef dili
iletisimsel amaglarla belirli bir sonuca ulasmak igin kullandigi bir etkinlik olarak
tanimlanmaktadir. Fisekcioglu (2022)’na gore gorev, sosyal aktoriin sinif ortaminda, gergek
yasamin bir simiilasyonu olarak kabul edilen kosullarda, dilsel ve kiiltiirel tiim yeterliliklerini
harekete gecirerek, dil diizeyine uygun sekilde gerceklestirmesi gereken eylemler biitiiniidiir.
AOBM (2013), gorev kavramini c¢oziillecek bir problem, yerine getirilmesi gereken bir
zorunluluk veya ulasilmasi gereken bir hedef baglaminda, istenen sonuca ulagmak i¢in birey
tarafindan gerekli goriilen amagli eylem olarak tanimlamaktadir. Bu tanim; bir gardirobu
tagimaktan bir kitap yazmaya, bir sozlesme goriismesinde belirli sartlar1 elde etmekten iskambil
kagidi oynamaya, bir lokantada yemek 1smarlamaktan bir yabanci dil metnini ¢cevirmeye ya da
grup caligmasiyla sinif gazetesi ¢ikarmaya kadar genis bir eylem yelpazesini kapsamaktadir.

Piccardo (2010) da D-AOBM’nin tanimlayici ve kuralct olmayan bir gergeve oldugunun
altim1 ¢izmektedir. Dil kullanicilar1 ve ogreticiler icin rehber niteligi tasimaktadir. Eylem odakl
yaklasim ise D-AOBM kapsaminda kapsamli bir sekilde analiz edilmistir (Neykova, 2014). D-
AOBM’nin rehber niteligi, metnin sadece basit bir yapisinin oldugu anlamina da gelmemelidir.

D-AOBM, dilin en onemli boyutlarindan birinin aktiiellik ve yaparak-yasayarak
ogrenme oldugunun farkindadir. Ogrencilerin dgrendikleri dil yapilarmi sosyal hayat icerisinde
kullanmalar gerektiginin altim1 ¢izmektedir. Gergek yasam gorevleri, bu nedenle eylem odakli
yasam ve tamamlayici metin agisindan oldukga biiylik 6nem tasimaktadir. Bu yaklagimla ayni
zamanda Ogrenciler dil yapilarin1 kullanma degil, iiretici dil becerileri ve aracilik becerilerini de
kullanabilmektedir. Eylem odakli yaklagim, etkinlik temelli bir siire¢ten meydana gelmektedir.

Etkinlik temelli 6gretim, Ogrencilerin Ozgilivenlerini gelistirerek, derse karsi istekli
olmalarmi saglayarak ve kaygi seviyelerini diiglirerek Tiirkce Ogrenmeye karst tutumlarini
olumlu yonde etkilemektedir. Koger (2013), Tiirkge Ogrenen yabanci Ogrencilere yonelik
etkinliklerin, Ogrencilerin beklentilerine, tutumlarina ve sosyal ihtiya¢larina yanit verecek
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sekilde tasarlanmasi gerektigini ifade etmistir. Etkinlik temelli 6gretim, Tiirk kiiltliriinii yerinde
yaparak ve yasayarak 0grenme imkani saglayarak, kiiltiirel i¢erikleri uygulamali olarak sunarak
ve Tiirkceyi kullanirken kiiltiirel 6geleri 6n plana cikararak Tiirk kiiltiirii aktarimi agisindan
oldukca faydali olmaktadir. Yaparak-yasayarak 6grenme sayesinde 6grencilerin yaraticiliklarini
gelistirecekleri ve problem ¢6zme becerilerini artiracaklart vurgulanmistir (Sahin, 2000).

Etkinlik temelli yaklasim, Ogrencilerin 6grenme isteklerini ve iletisim becerilerini
gelistirerek, daha kalici bir 6grenme saglayarak ve Ogretmenlere daha fazla veri sunarak
ogrenme ciktilar1 ve geri bildirim acisindan da olumlu katkilar sunmaktadir. Ogrencinin
kavramlar arasinda baglanti kurma, kendi 6grenme stratejilerini gelistirme ve bilgileri kalict bir
sekilde 6grenme siirecinde tesvik edici bir rol oynamaktadir (Mert Ciice, 2012). Buna ek olarak
bu 6grenme yontemi, dogal 6grenmeyi eglenceli ve yenilikei bir sekilde sunar (Choo, 2007).

Bu arastirma, etkinlik temelli yaklagimlarin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgreten dgretim
gorevlileri iizerindeki etkilerini kapsamli bir sekilde ele alarak mevcut literatiirdeki eksiklikleri
gidermeyi amaglamaktadir. Onceki c¢aligmalar genellikle eylem odakli yaklasimin genel
uygulamalarina (Arslan, 2018; Baklaci, 2018; Branden, 2006; Coskun, 2017; Celik, 2021;
Dilidiizgiin, 2015; 1htiyaryer, 2018; Karadag, 2021; Sahin, 2019; Temur ve Yildirim, 2018)
odaklanirken, bu caligsma 6zel olarak Tiirkce 6gretiminde uygulayicilarin bakis agilarini analiz
etmektedir. Ogretim gorevlilerinin ders dis1 6gretim, dgrenci tutumlari, kiiltiir aktarimi, dgrenme
ciktilar1 ve motivasyon konusundaki goriisleri, alanda daha derin bir anlayis olusturmay1
saglamaktadir.

Bu calisma, oOgretim gorevlilerinin deneyimlerini degerlendirerek etkinlik temelli
yaklasimlarin uygulamadaki gecerlili§ini ve etkinliini ortaya koymayi hedeflemektedir.
Boylece Tiirkce Ogretiminde kiiltiirel farkindalik ile motivasyonu artiran stratejilerin
gelistirilmesine katkida bulunulmasi amaclanmaktadir. Ayrica, 06gretim gorevlilerinin
gbzlemlerine dayanan bulgular, bu yaklagimin dil egitimindeki dnemini pekistirirken, 6gretim
yontemlerinin siirekli gelisimine de destek verecektir.

Etkinlik temelli gorev ve yaklasimlar, dil kullanicilarinin anlamli 6grenmelerini tesvik
etmektedir. Etkinlik ve gorevlerin ilgi ¢ekici olmasi, dil kullanicilarinin motivasyonlarini artirir
ve anlamli 6grenme i¢in zemin hazirlanir. Buna ek olarak hedef dilin kiiltiirii ile ilgili gorev ve
etkinlikler, dil kullanicilarimin kiiltiirel farkindaliklarina katki saglar ve kiiltiirlerarasilik
becerilerini gelistirir. Karolczuk (2022), eylem odakli yaklagimin dil egitiminde bilgi edinimi,
beceri gelisimi ve yeterlilik kazaniminin en etkili yollarindan biri oldugunu ifade etmistir. Bu
nedenle bu arastirmada etkinlik temelli yaklagimin uygulayicilari olan 6gretim gorevlilerinin bu
yaklasima iliskin goriiglerini tespit etmek amaglanmigtir. Arastirma sorulari su sekilde
olusturulmustur:

1. Tirkgeyi yabanci dil olarak dgreten 6gretim gorevlilerinin etkinlik temelli yaklagimlarin
ders dis1 6gretimi destekleme acisindan goriisleri nelerdir?

2. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretim gorevlilerinin etkinlik temelli yaklagimlari
kullanmanin 6grencilerin  Tiirkge Ogrenmeye karst tutumlarina yonelik goriisleri
nelerdir?

3. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretim gorevlilerinin etkinlik temelli yaklagimlarin
Tiirk kiiltiirii aktarimi agisindan goriisleri nelerdir?
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4. Tirkeeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretim gorevlilerinin etkinlik temelli yaklasimlarin
ogrenme ¢iktilar1 ve geri bildirim agisindan goriisleri nelerdir?

5. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretim gorevlilerinin etkinlik temelli yaklagimlarin
Ogrenci motivasyonlarina etkisi hakkinda gortisleri nelerdir?

1. Yontem
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten 6gretim gorevlilerinin etkinlik temelli
yaklasima yonelik goriislerini tespit etmeyi amacglamaktadir. Arastirmanin problem cilimlesi
“Tiirkceyi yabanci dil olarak ogreten ogretim gorevlilerinin etkinlik temelli yaklagima yonelik
gortisleri nasildir? ” seklinde belirlenmistir.

1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu 10 6gretim gorevlisinden olusturulmustur. Calisma grubu
amagl Orneklem yontemi ile secilmistir. Katilimecilarin tamami arastirmanin yapildigi 2023-
2024 egitim-ogretim y1linda Istanbul Nisantas1 Universitesinde gorev yapmustir.

1.2.1. Katihmcilarin Cinsiyetine Dair Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya 10 O6gretim gorevlisi katilmistir. Katilmcilarin 4’1 erkek, 6’s1 kadindir.
Bunun oransal karsilig1 ise kadinlar %60, erkekler %40 olarak tespit edilmistir.

Tablo 1: Katilimcilarin Cinsiyetine Dair Elde Edilen Bulgular

Cinsiyet n
Kadin 6
Erkek 4

1.2.2. Katihmeilarin Tecriibesine Dair Elde Edilen Bulgular

Arastirmaya katilan 10 6gretim gorevlisinin yillik tecriibelerine dair sekil asagidadir.
Buna gore katilimcilarin 5’1 2 yil, 371 3 yil, 1’1 4 y1l ve 1°1 5 ve iizeri yillik tecriibeye sahiptir.

Kag yildir Turkgeyi yabanc dil olarak &gretiyorsunuz?

10 yorva

Sekil 1: Katilimeilarin Tecriibesine Dair Veriler

1.3. Veri Toplama Araclari

Bu calisma kapsaminda, Tiirkgeyi yabanci dil olarak &greten &gretim gorevlilerinin
etkinlik temelli yaklasima yonelik goriislerini tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. GoOriisme sorulari arastirmacilar tarafindan olusturulmus ve
Ogretim gorevlilerinden onam formu alinmistir. Uygulama 6ncesinde ii¢ alan uzmani tarafindan
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form incelenmis, diizeltilmis ve ardindan ikinci gériismede onaylanmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriigme formunda 0gretim gorevlilerine asagidaki sorular sorulmustur:

1. Etkinlik temelli yaklagimlarin ders dis1 6gretimi destekleme acisindan nasil bir etkisi
vardir?

2. Etkinlik temelli yaklasimlart kullanmanin &grencilerin Tiirkce O6grenmeye karsi
tutumlarina nasil bir etkisi oldu?

3. Etkinlik temelli yaklagimlarin Tiirk kiiltiirii aktarimi agisindan nasil bir etkisi oldu?

4. Etkinlik temelli yaklagimlarin 6grenme c¢iktilar1 ve geri bildirim agisindan nasil bir
etkisi oldu?

5. Etkinlik temelli yaklasgimlarin Ogrenci motivasyonlarma etkisi hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

1.4. Arastirma Yonteminin Uygulanmasi

Arastirma nitel arastirma yonteminde gerceklestirilmistir. Nicel aragtirmalarda veriler
mekanik bir sekilde sayisal analizlere tabi tutulurken, nitel arastirma farkl bir ¢erceve sunar. Bu
cercevede arastirmaci, sadece bir gozlemci olmanin Gtesine gegerek aktif bir katilimer
konumunda yer alir. Verileri derinlemesine kavramak, yorumlamak ve anlamlandirmak igin
caba gosterir. Bu slirecte sadece mekanik bir mantikla hareket etmez, ayn1 zamanda derin bir
icgdrii ve baglam anlayigina da ihtiya¢ duyar (Bogdan & Biklen, 1992; Wagner vd., 2012;
Ritchie vd., 2013; Creswell, 2017; Pham, 2018; Walford, 2020). Calisma, fenomenoloji
(olgubilim) ¢aligmasidir. Fenomenoloji, tiimevarimsal ve tanimlayict bir arastirma yontemi
olarak, olgularin goriindiigii sekliyle tanimlanmasini amaglar (Simpson, 2007). Bu desende,

bireylere miidahalede bulunulmaz; bireyler oldugu gibi kabul edilir, izlenir ve incelenir (Bas
vd., 2008).

1.5. Veri Analizi

Yari yapilandirilmig goriisme formu, Google Forms araciligiyla 6gretim gorevlilerine
uygulanmistir. Bunun ardindan veriler ise igerik analizi yoluyla detayli bir sekilde incelenmistir.
Icerik analizi, iletilerin agik iceriklerini nesnel, dlciilebilir ve dogrulanabilir sekilde aciklamak
i¢in kullamlan bir yéntemdir (Fiske, 1996, s. 176). Icerik analizi, nitel verilerden hareketle
belirli kalip ve temalarin olusturulmasini saglar. Bu ¢alismada bu nedenle igerik analizi tercih
edilmistir. Katilimeilarin goriisme sorularina verdikleri yanitlardan yola ¢ikilarak kodlar
olusturulmus ve bu kodlardan hareketle, ortak bir ¢at1 kavram olan temalara ulasilmistir. Veriler
analiz edilirken kullanilan kisaltmalar ve anlamlar1 su sekildedir:

GS1, GS2...= Goriisme Sorusu 1, Goriisme Sorusu 2 ...
Kl, K2...=Katlimci 1, Katilimct 2...
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2. Bulgular
2.1. Aktif Katiim ve Eglenceli Ogrenme Temasina Dair Elde Edilen Bulgular

Tablo 2: Birinci Temaya Dair Elde Edilen Veriler

GS1: “Etkinlik temelli yaklagimlarin ders disi 6gretimi destekleme
acisindan nasil bir etkisi vardir”

Kodlar
K1, K2: “Ogrencilerin aktif katilimim tesvik eder.” Aktif katilim
K3, K9, K10: “Daha eglenceli ve dgrenmeyi aktif hale getirdigini Eglenceli aktif
diisiiniiyorum.” Ogrenme
K4, K5, K6, K8: “Ogrenciler, ders disinda da 6grendiklerini daha fazla Pekistirme, pratik
kullanip pekistirme imkan1 verir.”
K7: “Kavramay1 ve siirekli egitim anlayisini destekleme temelli olumlu Stirekli egitim

katkilar saglamaktadir.”

Arastirma kapsaminda belirlenen ilk goriisme sorusu “Etkinlik temelli yaklasimlarin
ders dis1 6gretimi destekleme acisindan nasil bir etkisi vardir?” olmustur. Bu kapsamda K1
“Ogrencilerin aktif katilimini tesvik eder ve 6grenmeyi daha eglenceli kilar. Iletisim becerilerini
gelistirir ve bilgilerin kalict olmasini saglar.” ifadelerini kullanirken K2 “Etkinlik temelli
yaklasim geleneksellesmis egitim tabular1 yikarak Ogrencilerin siirece katilmasini ve bilgiyi
Oziimsemesini saglamaktadir. Yaparak yasayarak 6grendikleri i¢in hem okulda hem de disarida
o0grenme devam etmektedir.” seklinde yorum yapmistir. K3 “Daha eglenceli ve 6grenmeyi aktif
hile getirdigini diisiiniiyorum.”, K4 “Ogrenciler, ders disinda da dgrendiklerini daha fazla
kullanip pekistirme imkam verir.” ve K5 “Ogrencinin pratik yapmasma katki saglar.”
degerlendirmelerini yapmustir. K6 “Ogrencilerin, Tiirk¢e dili ediniminde teoride alian bilgilere
destek olarak, oOgrendiklerini etkinler ile gilinlik hayatinda kullanmasi ve uygulamasi,
Ogrenilenlerin pekistirilmesine yardimci oldugu goriisiindeyim.” derken K7 “Kavramayi ve
stirekli egitim anlayisini destekleme temelli olumlu katkilar saglamaktadir.” bi¢ciminde konuyu
degerlendirmistir. K8 “Ogrencilerin giinliik hayattaki dil kullanimlar1 gérmelerini desteklemesi
acgisindan olumlu bir etkisi vardir.”, K9 “Etkinlik temelli yaklagimda ogrenciler 6grenme
stirecinde aktiflerdir. Dolayisiyla 6grenmeyi 6grenirler. Kendi 6grenme siireclerini ders disinda
da yonetebilirler.” ve K10 “Ders esnasinda bazen kitabi kapatmak ve farkli etkinliklere
yonelmek 6grenim siirecini iyi etkiler. Monoton ve sikict bir ders dil 6gretiminde 6zellikle
kacinmamiz gereken bir sey.” seklinde goriis bildirmistir.

2.2. Ogrenme Tutumlar1 Temasina Dair Elde Edilen Bulgular

Tablo 3: Ikinci Temaya Dair Elde Edilen Veriler
GS2: “Etkinlik temelli yaklasimlart kullanmamn dgrencilerin
Tiirk¢e ogrenmeye karsi tutumlarina nasil bir etkisi oldu?”’

Kodlar

K1, K5: “Ozgiivenlerini gelistirdi.” Ozgiiven gelisimi

K2, K6, K8: “Ogrenciler derslere daha istekli gelmeye basladilar ve Adaptasyon saglama ve
adapte olma siireleri kisald1.” istek

K3: “Kayg halinden onlar kurtardigini diisiiniiyorum.” Kayg1 yonetimi

K4, K7, K9: Ogrenciler aktif olduklari igin derse karsi olumlu Derse aktif katilim
yonde tutum gelistirir.

K10: Dersi daha eglenceli hale getirdi. Ancak akademik anlamda Fark olmamast

biiyiik bir fark olusturmadi

Belirlenen ikinci goériisme sorusu “Etkinlik temelli yaklasimlari kullanmanin
ogrencilerin Tiirkge 6grenmeye karsi tutumlarina nasil bir etkisi oldu? seklindedir. Bu hususta
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K1 “Ozgiivenlerini gelistirdi.”, K2 “Ogrenciler derslere daha istekli gelmeye basladilar ve
adapte olma siireleri kisaldi 6grencilerin igerigi daha iyi anladiklarimi diiglinliyorum. Tutum
olarak Ogrenciler sadece okulda egitim almadan her yerde Tiirkce mantigiyla Ogrenerek
tutumlarmni olumlu degistigini soyleyebilirim.” ve K3 “Kaygi halinden onlar1 kurtardigini
diisiiniiyorum.” seklinde yorum yapmustir. K4 “Ogrenciler aktif olduklarn i¢in derse karsi
olumlu yonde tutum gelistirir.”, K5 “Ogrenciyi cesaretlendirir.” ve K6 “Ogrendiklerini
uygulamali olarak kullandiklar1 i¢in daha hevesli ve kendilerinden emin bir tutum sergilediler.”
ifadelerini kullanmistir. K7 ise “Ogrencinin dikkatini ve 6grenme istegini diri tutmustur.”
degerlendirmesini yaprustir. K8 “Ogrenciler dili yasama imkani bulduklari igin dile karst
sempati duyuyorlar ve derslere olan ilgileri atiyor.”, K9 “Ogrenciler etkinliklerde dili
kullanabilme firsat1 yakaliyor, 6grenmis oldugu kelimeleri, yapilari iletisim kurmak, cevap
vermek ve etkinlige dahil olabilmek i¢in zihninde bir araya getiriyor. Bu agidan etkinlikler
ogrencilerin Tiirk¢e d6grenme istegini derslerde aktif olmasini arttirtyor.” ve K10 “Dersi daha
eglenceli hale getirdi. Ancak akademik anlamda biiyiik bir fark olusturmadi.” ifadelerini
kullanmustir.

2.3. Kiiltiirel Aktarim ve Kahe1 Ogrenme Temasina Dair Elde Edilen Bulgular

Tablo 4: Ugiincii Temaya Dair Elde Edilen Veriler

GS3:  “Etkinlik temelli yaklasimlarin Tiirk kiiltiiri  aktarim
acisindan nasil bir etkisi oldu?”

Kodlar

K1, K5, K6, K8, K9, K10: “Tirk kultiriini etkinliklerle Dogrudan deneyim,
ogrenmeleri daha keyifli olmaktadir. Ciinkii &grenci  dogrudan etkili 6grenme
deneyimlemektedir. Bu da 6grenmeyi daha etkili kilmaktadir.”

K2, K4: “Ogrenciler Tiirk kiiltiiriinii yerinde yaparak ve yasayarak Kalic1 6grenme
ogrenerek kalic1 bir 6grenme firsat1 buldular.”

K3: “Kiltirel igerikleri o&grendiler ve olumlu bir tutum Kiiltiir 6grenimi
gergeklestirdiler” degerlendirmelerinde bulunmustur.”

K7: “Tirk kiltir geleneginin tanitimi, aktarimi devamliligi Aktarim devamliligi

saglamak ve dili daha etkin kullanmak ag¢isindan faydali olmustur.”

Arastirma kapsaminda 6grencilere yoneltilen liclincli goriisme sorusu “Etkinlik temelli
yaklagimlarin Tiirk kiiltiirii aktarimi agisindan nasil bir etkisi oldu?” olmustur. Bununla ilgili
olarak K1 “Tirk kiltiiriinii etkinliklerle 6grenmeleri daha keyifli olmaktadir. Ciinkii 6grenci
dogrudan deneyimlemektedir. Bu da 6grenmeyi daha etkili kilmaktadir.”, K2 “Ogrenciler Tiirk
kiiltiirlinii yerinde yaparak ve yasayarak 6grenerek kalict bir 6grenme firsati buldular.” ve K3
“Kiltiirel igerikleri 6grendiler ve olumlu bir tutum gergeklestirdiler.” degerlendirmelerinde
bulunmustur. K4 “Tiirkce ogretirken kiiltlir aktarimi isimizin ¢ok énemli bir pargasidir. Bunun
da sadece diiz anlatim metoduyla degil etkinliklerle, yaparak yasayarak 6gretmek en iyi sonucu
aldigimiz yontemdir.” seklinde yorum yaparken K5 “Kiiltiirel 6geleri uygulamali olarak sunar.”
diyerek uygulama oOzelligine dikkat c¢ekmistir. K6 “Tirkgeyi kullanirken, ¢evrelerinde
gordiikleri Tiirk vatandaslarina ykiindiiklerini gézlemledim. Ozellikle 6zel giin ve bayramlari
benimseyerek kutladiklarini da gézlemledim.” yorumuyla 6nemli bir hususun altin1 ¢izmektedir.
K7 ise “Tirk kiiltiir geleneginin tanitimi, aktarimm devamliligi saglamak ve dili daha etkin
kullanmak agisindan faydali olmustur.” degerlendirmesiyle siireklilige dikkat ¢ekmigtir. K8
“Insanlarin  yasayislarini gérmek iilkeyi ve dili sevdirdiginden kiiltiiriin tiim &geleri
aktarilabiliyor.”, K9 “Olumlu bir etkisi vardir. Etkinliklerde Tiirk kiiltiiriine ait pek ¢ok seyi
ogrenciler fark etmektedir.” ve K10 “Pozitif yonde etkileri oldu.” bigiminde konuyu
degerlendirmistir.
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2.4. Siire¢ Temelli Geri Bildirim Temasina Dair Elde Edilen Bulgular

Tablo 5: Dordiincii Temaya Dair Elde Edilen Veriler
GS4: “Etkinlik temelli yaklasimlarin &6grenme ¢iktilart ve geri
bildirim agisindan nasil bir etkisi oldu?”

Kodlar
K1, K4, K7: “Ogrenmeye karsi istekli olmalarmi ve iletisim Ogrenme istegi
becerilerinin gelismesine etkisi oldu.” saglama
K2, K6, K9, K10: “Ogrencilere geri bildirim verme konusunda Siire¢ temelli
elimizdeki verilerin varligt artti ve etkinlik temelli yaklagimla 6lmeme Olgme
degerlendirme siire¢ temelli bir hal ald: bu agidan faydali olmustur.”
K3: “Daha kalic1 bir 6grenme oldugunu fark ettim.” Kalic1 6grenme
K5, K8: “Temel becerileri gelisir.” Temel
becerilerinde
gelisim

Belirlenen dordiincii goriisme sorusu “Etkinlik temelli yaklasimlarin 6grenme ¢iktilari
ve geri bildirim acisindan nasil bir etkisi oldu?” seklindedir. K1 “Ogrenmeye kars1 istekli
olmalarmi ve iletisim becerilerinin gelismesine etkisi oldu.”, K2 “Ogrencilere geri bildirim
verme konusunda elimizdeki verilerin varligi artti ve etkinlik temelli yaklagimla 6lmeme
degerlendirme siire¢ temelli bir hal aldi bu agidan faydali olmustur.” ve K3 “Daha kalic1 bir
o0grenme oldugunu fark ettim.” degerlendirmesinde bulunmustur. K4 “Etkinlik temelli
yaklasimlar1 kullandiktan sonra o&grencilerin her anlamda daha ileriye gittiklerini
disiinmekteyiz. Dile ve kiiltiire olan meraklar1 ¢ok daha artiyor.” ve K5 “Temel becerileri
gelisir.” ifadelerini kullanmistir. K6 “Teorik bilgilerin kontrol edildigi sinavlar ve benzeri
degerlendirme Olgiitlerine bakildiginda, etkinlik temelli yaklagimin, 6zellikle agik uglu sorularda
ogrencilerin etkinlikler siiresince kullandiklar1 cevap ve kaliplari daha iyi hatirladiklarini ve
dogru bi¢imde kullandiklarin1 gozlemledim.” onemli bir hususu dile getirmistir. K7 ise
“Ogrencilerin derse katilim saglamalar1 ve smav puanlari {izerinde artis gdzlemlenmistir.”
yorumunu yapnustir. K8 “Ogrencilerin 6zellikle iiretici dil becerilerine olumlu yansimalart
olmaktadir.”, K9 “Etkinlikte Ogrenciler g¢evresiyle arkadaslariyla etkilesimde olduklari igin
kendi 6grenme stirecleri hakkinda da fikir sahibi olurlar. Etkinligin sonunda hazirladiklar
metin, diyalog, 6dev vb. neyi Ogrenip Ogrenmedikleri hakkinda sadece Ogretmene degil
ogrenciye de bilgi verir. Etkinligin sonuglari geri bildirimi de sekillendirir.” ve K10
“Geribildirimde bulunmak daha kolay oldu.” degerlendirmesini yapmustir.

2.5. Ogrenme Motivasyonu Temasina Dair Elde Edilen Bulgular

Tablo 6: Besinci Temaya Dair Elde Edilen Veriler
GS5:  “Etkinlik temelli yaklasimlarin 6grenci motivasyonlarma
etkisi hakkinda neler séyleyebilirsiniz?”

Kodlar

K1: “Ogrencinin  derse  katithmini,  8frenme  istegini Derse katilim
gelistirmektedir.”

K2, K3, K8, K9:“Ogrencilerin motivasyonlarmmn arttigmi Motivasyon
soyleyebiliriz.” artig1

K4, K6, K7, K10: “Ogrenci 6grendikce daha da ileriye gitmek Ogrenme istegi
istiyor ve bu dogrultuda calismaya devam ediyor.”

KS: “Olumlu yonde etkiler.” Olumlu etki

Arastirma kapsaminda &grencilere yoneltilen besinci goriisme sorusu “Etkinlik temelli
yaklagimlarin 6grenci motivasyonlarina etkisi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” olmustur. Bu
hususta K1 “Ogrencinin derse katilimini, 6grenme istegini gelistirmektedir. Derse karsi daha
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ilgili oldugu goriilmektedir.” yorumunda bulunmustur. K2 de “Ogrencilerin motivasyonlarinin
arttigin1 soyleyebiliriz. Literatiire bakildiginda Konuk, vd. (2023) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogrencilerin motivasyonlarinin diisiik kaygilarinin ise yiiksek oldugunu gériiyoruz bu baglamda
etkinlik temelli yaklasim Ogrencilerin kaygi seviyelerini diisiirmekte ve motivasyonlarini
arttirmaktadir.” degerlendirmesiyle kaygi ve motivasyon arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir.
K3 “Olumlu, cesaretlendirici ve eglenirken dgretiyor.”, K4 “Onceki sorularda da dedigim gibi
ogrenci 6grendikce daha da ileriye gitmek istiyor ve bu dogrultuda ¢aligmaya devam ediyor.” ve
K5 “Olumlu yonde etkiler.” degerlendirmesinde bulunmustur. K6 ise “Ogrencinin Tiirkce dilini
yapilan etkinlikler cercevesinde kullanmasi ve kendi hayatinda uygulamasi, kesinlikle daha
etkili bir edinim sagladi. Bunun farkinda olan 6grencide ise kendine giiven ve bir sonraki
asamaya hevesli yaklasim olarak gozlemlendi.” ifadeleriyle yaparak-yasayarak ogrenme ve
dzgiiven arasindaki iliskiye dikkat cekilmistir. K7 ise “Ogrenci Tiirk kiiltiiriine, diline olan ilgi
ve merakini glinlilk yagamina aktif sekilde uygulayabilmis ve kiiltiir dil iligkisini saglikli sekilde
alabilmistir.” seklinde konuyu yorumlamistir. K8 “Ogrencileri son derece motive etmektedir.”,
K9 “Etkinliklerde oOgrencilerin smifla uyum iginde calismasi verilen gorevi yapabildigini
gdrmesi bunun sonucunda etkinligi basartyla tamamlamasi motivasyonlarini yiikseltir. Ayni
sekilde etkinlik esnasinda basardiklari seylerde Ogretmenin de tebrik ifadeleri kullanmasi
motivasyonlarim artirir.” ve K10 “Ogrenme istekleri artt1.” seklinde goriis bildirmistir.

3. Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arasgtirmada, etkinlik temelli yaklagimlarin Tiirkge Ogretimi iizerindeki etkileri
incelenmistir. Elde edilen bulgular, etkinlik temelli yaklagimlarin ders dis1 6grenmeyi, 6grenci
tutumlarini, Tirk kiiltiiri aktarimini, 6grenme c¢iktilart ve geri bildirim stireglerini, 6grenci
motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, alan yazinda yer
alan diger arastirmalarla biiyiik 6l¢iide paralellik gostermektedir.

Ornegin, Camci (2012) etkinlik temelli yaklasimin derse karst olumlu tutum
gelistirmede etkili oldugunu belirtirken, bu aragtirma da benzer sekilde 6grencilerin Tiirkge
derslerine yonelik tutumlarinin olumlu yonde degistigini gostermistir. Bununla birlikte,
aragtirma bulgularinda, tutum degisikliginin sadece etkinliklerin igerikleriyle degil, ayni
zamanda etkinliklerin derslere entegrasyon bicimiyle de iliskili oldugu vurgulanmistir.
Ogretmenlerin etkinlikleri dikkatlice planlamas1 ve hedefe uygun olarak uyarlamasi gerektigi
sOylenebilir. Sonug, Demir (2015)’in etkinliklerin 6zenle tasarlanmasi gerektigi goriisiiyle
ortismektedir. Bu baglamda yapilan arastirmalar, ogrencilerin eylemsel faaliyetlerde
bulunmalarinin biligsel gelisimleri ve dolayisiyla akademik basarilar {izerinde dnemli derecede
olumlu etkiler yarattigini ortaya koymustur (Fedewa ve Ahn, 2011).

Yapilan aragtirmalar egitimde etkinlik temelli yaklagimlar1 kullaniminin, 6grenme
tizerindeki etkisini artirdigi ortaya koymaktadir (Choo, 2007; Paul, 2014; Srivastava ve Tait,
2012). Hariharan (2011) da gerceklestirdigi arastirmada, etkinlik temelli yaklagimlarin ardindan
ogrencilerin akademik basarilarinin degerlendirildigini ve diizenli geri bildirim saglandigim
ifade etmis ve bu gozlemini ¢aligma bulgulariyla tutarh sekilde dile getirmistir. Robert (2008)
da etkinliklerin 6nemine deginmis ve etkinliklerin 6grencilerin bilgileri gézden gegirmelerini
saglayarak, 6grenip 6grenmediklerini kontrol etme imkan1 sundugunu ifade etmistir. Etkinlikler,
Ogrencilere aktif 6grenme firsatlar1 sunmakta ve ayn1 zamanda siirekli bir motivasyon kaynagi
olusturmaktadir (Pollet, 2015). Kisacasi, etkinlikler araciligiyla 6grenmek, oOgrencilere
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Ogrenmeyi yaparak ve kesfederek deneyimleme imkdni sunmaktadir (Pourtois ve Desmet,
2002).

Etkinlik temelli yaklasimin dort temel dil becerisini gelistirme potansiyeline sahip
oldugu bu arastirmada tespit edilmistir. Mete ve Giirsoy (2013)’un da vurguladigi gibi,
etkinliklerin dort temel dil becerisini kapsayici olmasi 6grenme siireclerini daha verimli hale
getirmektedir. Ancak bu c¢alismada, Ozellikle dinleme ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde etkinlik temelli yaklasimlarin daha fazla katki sagladigi goriilmiistiir. Bu
durum, smif i¢i uygulamalarda etkilesimli etkinliklerin daha yogun kullanilmasi gerektigini
diistindiirmektedir.

Balc1 ve Melanlioglu (2016)’nun c¢alismasi, 0gretim elemanlarinin farkli etkinlikler
tasarlayarak derslerini zenginlestirdigini ortaya koymustur. Bu ¢alismada da benzer bir sekilde,
etkinlik temelli yaklagimlarin 6grencilere yalnizca bilgi kazandirmakla kalmayip, dgrenmeyi
daha eglenceli ve kalici hale getirdigi saptanmustir. Bu baglamda, etkinliklerin 6grencilerin
yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve glinliik hayat becerileri gelistirme siireglerini destekledigi
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin ders kitaplarmin otesine gegerek 06zgiin
etkinlikler gelistirmesi dnerilmektedir. Etkinlik temelli 6gretim, 6grencilerin derse katilimlarini
ve Ogrenme isteklerini artirarak, onlar1 cesaretlendirerek ve eglendirerek Tiirkce 6grenmeye
kars1 motivasyonlarint 6nemli 6l¢iide yiikseltmektedir.

Batdir (2014) etkinlik temelli yaklasimin en dikkat c¢eken o&zelliklerinden birinin,
Ogrencinin merak duygusunu harekete gecirerek motivasyonunu 0gretim siireci boyunca yiiksek
tutmas1 ve onlar1 bagimsiz bir sekilde problem ¢ézmeye yonlendirmesi oldugunu belirtmistir.
Bu yaklagimda 6grencilerin motivasyonunu artirmak ve onlari tam anlamiyla aktif hale getirmek
icin, ¢ok sayida farkli etkinlik sunulmaktadir (Grandgenett, vd., 2010). Etkinlik temelli
yaklasimlar, 6grencinin bizzat ¢evresiyle etkilesime girmesini tesvik eder (Biazak, vd., 2010).
Goger (2015), hedef kitlenin gorev temelli dil 6gretim etkinlikleri ve iletisimi temel alan
calismalardan faydalanarak etkilesim odakli bir sinif ortaminin yaratilmasinin énemine dikkat
cekmistir. Yapilan benzer bir arastirmada da benzer sonuglara ulasilmistir. Karatas ve Cergi
(2023) motivasyon ve ilginin egitim siirecinin en temel duyussal yonlerinden olarak
goriildiiglinii belirtmistir.

Elde edilen bulgular 1siginda, etkinlik temelli O6gretim yaklagimlariin Tiirkge
ogretiminde oldukca etkili bir yaklasim oldugu sdylenebilir. Bu yaklagimlar, 6grencileri aktif
hale getirmekte, onlar1 6grenme siirecine dahil etmekte ve Tiirkgeyi giinliik hayatlarinda
kullanabilecekleri beceriler kazandirarak Tiirkge 6grenimini daha etkili hale getirmektedir. Bu
nedenle, Tiirkge Ogretmenlerinin bu yaklasimlart derslerinde aktif olarak kullanmalar1 ve bu
yaklagimlarin avantajlarindan yararlanmalar1 6nerilmektedir.

4. Oneriler

o Egitmenlerin, Tiirkce derslerinde etkinlik temelli 6gretim yaklagimlarini daha fazla
kullanmalar1 saglanmalidir.

o Ogretmenlere, etkinlik temelli 6gretim yaklasimlarin etkili bir sekilde kullanmalar1 igin
hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

e Etkinlik temelli 6gretim yaklagimlarimin kullanimi ile ilgili daha fazla arastirma
yapilmas1 ve bu aragtirmalarin sonuglarinin 6gretmenlerle paylasiimasi saglanmalidir.
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o Tiirkce Ogretimi icin etkinlik temelli yaklasimlarin daha etkili bir sekilde
uygulanabilmesi amaciyla, 6gretim gorevlilerine yo6nelik kapsamli bir rehber
gelistirilmesi 6nerilmektedir.

o Tiirk kiltiirii ile ilgili etkinliklerin, dil 6gretim programlarina daha fazla entegre
edilmesi tesvik edilmelidir.

e Arastirmalarin sonuglarinin, uygulayicilarla daha etkili bir sekilde paylasilmasini
saglamak amaciyla, tniversiteler ile dil egitim kurumlar1 arasinda is birlikleri
gelistirilmelidir.

o Ogrencilerin ders dis1 ortamda dil kullammm artirmak ve &grendiklerini

pekistirmelerini saglamak i¢in etkinlik tabanli rehber materyaller hazirlanabilir.

e Dil dgretiminde monotonlugu kirmak ve 6grencilerin motivasyonunu artirmak igin
sinifta uygulanan etkinlikler ders dis1 ortamlara taginabilir.

e Bulgular, ogrencilerin aktif rol aldigi 6grenme siireclerinin etkili oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle, etkinlik temelli yaklasimda Ogrencilere daha fazla
sorumluluk vererek onlarin siireci yonetmesine olanak taninabilir.
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Extended Abstract

In recent years, an action-oriented approach has been adopted in teaching Turkish as a foreign
language. The action-oriented approach aims to teach foreign languages through meaningful and effective
tasks. Before the action-oriented approach was included in the Common European Framework of
Reference for Languages, many different approaches were used in foreign language teaching. As a result
of projects and workshops affiliated with the Council of Europe, the action-oriented approach, which can
respond to contemporary understanding, has been adopted. The action-oriented approach does not limit
foreign language teaching to in-class activities and tasks. The concept of task is defined by Willis (1996
as cited in Coskun, 2017) as “an activity in which the language learner uses the target language to achieve
a result for communicative purposes”. “A task is a set of actions that the social actor has to perform in the
classroom, which is accepted as a simulation of real life, by mobilizing all his/her linguistic and cultural
competencies in accordance with his/her language level.” (Fisekcioglu, 2022).

CEFR recognizes that one of the most important dimensions of language is actuality and doing-
living. It underlines that students need to use the language structures they have learned in social life. Real-
life tasks are therefore of great importance in terms of action-oriented life and complementary text. This
approach also enables students to use not only language structures but also productive language skills and
mediation skills.

Activity-based tasks and approaches promote meaningful learning for language users. Engaging
activities and tasks increase language users’ motivation and pave the way for meaningful learning. In
addition, tasks and activities related to the culture of the target language contribute to language users’
cultural awareness and develop their intercultural competence. Karolczuk (2022) stated that the action-
oriented approach is one of the most effective ways of knowledge acquisition, skill development and
competence acquisition in language education. For this reason, this study aims to determine the views of
instructors who are the practitioners of the activity-based approach, on this approach. The research
questions were formulated as follows:

1. What are the opinions of instructors teaching Turkish as a foreign language in terms of
supporting

2. extracurricular teaching with activity-based approaches?

3. What are the opinions of instructors teaching Turkish as a foreign language on the attitudes of
students towards learning Turkish by using activity-based approaches?

4. What are the opinions of instructors teaching Turkish as a foreign language in terms of
transferring Turkish culture through activity-based approaches?

5.  What are the opinions of instructors teaching Turkish as a foreign language in terms of learning
outcomes and feedback of activity-based approaches?

6. What are the opinions of instructors teaching Turkish as a foreign language about the effect of
activity-based approaches on student motivation?

The research was conducted in qualitative research design. While quantitative research mechanically
subjects data to numerical analysis, qualitative research offers a different framework. In this framework,
the researcher goes beyond being just an observer and becomes an active participant. He/she strives to
comprehend, interpret and make sense of the data in depth. In this process, it does not only act with a
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mechanical logic, but also needs a deep insight and understanding of context (Bogdan & Biklen, 1992;
Wagner et al., 2012; Ritchie et al., 2013; Creswell, 2017; Pham, 2018; Walford, 2020). The semi-
structured interview form was applied to the instructors via Google Forms. The data were then analyzed
in detail through content analysis.

The findings show that these approaches positively affect extracurricular learning, student attitudes,
Turkish culture transfer, learning outcomes and feedback, and student motivation.Activity-based teaching
promotes extracurricular learning by encouraging students to actively participate and improving their
communication skills. In this way, students are more able to use and reinforce what they have learned in
their daily lives.

Activity-based instruction positively affects students’ attitudes towards learning Turkish by
improving their self-confidence, making them eager for the lesson and reducing their anxiety levels.
Activity-based teaching is very useful in terms of transferring Turkish culture by providing the
opportunity to learn Turkish culture by doing and experiencing it on site, presenting cultural contents
practically and emphasizing cultural elements while using Turkish.

In the light of the findings, it can be said that activity-based teaching approaches are a very effective
method in teaching Turkish. These approaches make Turkish learning more enjoyable and effective by
making students active, involving them in the learning process and providing them with skills that they
can use Turkish in their daily lives. Therefore, it is recommended that Turkish teachers actively use these
approaches in their lessons and take advantage of the advantages of these approaches.

Suggestions:

1. Activity-based guidance materials can be prepared to increase students’ language use in
extracurricular settings and to reinforce what they have learned.

2. In order to break the monotony in language teaching and to increase students’ motivation,
activities implemented in the classroom can be transferred to extracurricular environments.

3. The findings show that learning processes in which students take an active role are effective.
Therefore, in the activity-based approach, students can be given more responsibility and allowed
to manage the process.
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