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Bu arastirmanin amaci ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda bulunan
okuryazarlik tiirlerini karsilagtirmali olarak incelemektir. Bu dogrultuda
caligma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizine goére
tasarlanmigtir. Arastirmanin inceleme nesneleri; 2023-2024 yilinda okutulan
5. 6. 7. ve 8. smif seviyesindeki 4 adet Tiirk¢e ders kitabindan olugmaktadir.
Igerik  analizi  tekniginden  yararlanilarak  ¢oziimlenen  verilerin
gorsellestirilmesinde MAXQDA 20.4.1. yazilimi kullanilmstir.

Calismanin sonunda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinin tiimiinde bilgi,
gorsel, grafik, dijital olmak {izere belirlenen 4 okuryazarlik tiiriine yer
verildigine fakat bu okuryazarliklarin sinif seviyelerine dengeli bir sekilde
dagilmadigina ulasilmistir. Bunun yaninda okuryazarlik tiirlerinin birbiriyle ve
dil becerileriyle iliskili olarak ele alinmadigi ve okuryazarliklari kazandirmaya
doniik etkinliklerin belirli yetkinliklerle sinirlandirildigr tespit edilmistir. Tim
smif diizeylerindeki Tiirk¢e ders kitaplarinda dijital okuryazarlik becerisinin
farkli yetkinlikleri barindirmasi agisindan arttirilmast ve ¢oklu okuryazarlik
kavraminin 6n plana alinmasi gerektigi ders kitabi yazarlarina sunulan dneriler
arasindadir.

Anahtar Sozciikler: Ortaokul, Tiirkge, ders kitabi, okuryazarlik.

INVESTIGATION OF MIDDLE SCHOOL TURKISH TEXTBOOKS
IN TERMS OF LITERACIES

Abstract

This study aims to compare the different types of literacy found in Turkish
textbooks used in middle schools. The study used a document analysis, which
is a qualitative research method. Four Turkish textbooks from grades 5-8, used
in the academic year 2023-2024, were analyzed using the content analysis
technique with MAXQDA 20.4.1 software.

The study found that all middle school Turkish textbooks included four
types of literacy (information, visual, graphic, and digital). However, these
literacies were not evenly distributed among the grade levels. The study also
found that the textbooks did not relate the different types of literacy or
language skills to each other. Additionally, the activities to develop these
literacies were limited to specific competencies. The study suggests that
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textbook authors emphasize digital literacy skills in Turkish textbooks at all
grade levels by including different competencies. The concept of multiple
literacies should also be emphasized.

Keywords: Middle school, Turkish, textbook, literacy.

Giris

Geleneksel kullanimiyla okuryazarlik; kisinin bir dilin sembollerini okuma, yazma ve
anlamlandirma becerisini ifade etmektedir (Giines, 2019). Ozellikle egitim ortamlarinda bilgi
ediniminin temelini olusturan bu kavram zaman iginde genigleyerek ilk taniminin Otesine
gecmistir. Toplumun bireyden bekledigi niteliklerin degismesi sonucu okuryazarligin temel
okuma yazma becerileri ile sinirli olmadigi fikri giderek yayginlagmistir. Nihayetinde degisen bir
diinyada basarili olmanin 6n kosulunun genis beceriler dizisine sahip olmaktan gegtigi kabul
gormiistiir. Genellikle “21. yiizyil becerileri” ile iliskilendirilen bu yetkinliklerin odak noktasini
“karmagik sorunlar1 ¢6zme, elestirel diisiinme, etkili iletisim kurma, is birligi i¢inde caligma,
degisen ortamlara ve kosullara uyum saglama, isini etkili bir sekilde yonetme ve bagimsiz olarak
yeni beceriler ve bilgiler edinme” olusturmaktadir (National Research Council [NRC], 2011, s.
1). Ulusal ve uluslararast birgok kurum, kurulus, mesleki orgiit veya organizasyon 21. ylizyil
becerilerini siniflandirip buna bagli olarak okuryazarlik tiirlerini tanimlayan farkli cergeveler
listelemektedir. S6z gelimi 21. Yiizyil Becerileri Ortakligi (P21) Cergevesi bilgi, medya, bilgi ve
iletisim teknolojileri okuryazarligini; Kuzey Merkez Bolgesi Egitim Laboratuvar1 (NCREL) ise
temel, bilimsel, ekonomik, teknoloji okuryazarligi, gorsel ve bilgi okuryazarligin1 6n planda
tutmaktadir.

Okuryazarlik becerilerinin 6neminin farkinda olmak bir yana her bireyden bu
yetkinlikleri kazanmasi ve gelistirmesi beklenmektedir. Ciinkil yasam boyu 6grenen bir birey
olmanin temelinde bu beceriler yatmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009; Warlick, 2004). Ote yandan
okuryazarlik becerilerine sahip olmanin bireylerin topluma etkin bir sekilde katkida
bulunmalarinin bir gerekliligi oldugu disiiniilmektedir. Gitsaki vd. (2015) okuryazarlik
becerilerinin her vatandas icin bir sorumluluk oldugunu bu becerilere sahip olmanin toplumda
katilime1 bir rol tstlenmeye yaradigimi belirtmektedir. Benzer sekilde Christel (2015) gorsel
okuryazarlik ve elestirel medya okuryazarligi gibi becerileri edinen vatandaslarin demokrasiye
daha aktif bir bicimde katilabildiklerini aktarmaktadir. Ciinkii bu tiirden okuryazarlik becerileri
aynt zamanda ‘“sosyo-ekonomik kalkinmaya, sosyal farkindaliga ve elestirel diisiinme
kapasitesinin gelistirilmesine” de katki saglamaktadir (UNESCO, 2006). Tim bunlar
okuryazarlik becerilerinin kisilere erken yasta kazandirilmasinin bir zorunluluk haline geldigi
fikrini glindeme getirmektedir. Bilindigi lizere &grencileri gelecege donanimli bir sekilde
hazirlama gorevi biiyiik 6l¢iide 6rgiin egitim kurumlarina aittir. Bu dogrultuda iilkelerdeki egitim
sistemleri ¢agin ve gelecegin taleplerini daha iyi karsilayan 0grenme-0gretme yaklasimlarini
benimsemektedir. Her seviyedeki 6grenci icin yiiksek kaliteli egitime oncelik veren iilkeler,
O0grenme deneyimlerini yasamin ¢esitli yonlerine entegre etmeyi onemli bulup okuryazarlik
becerilerini miifredatlarina déhil etmektedir (Trilling ve Fadel, 2009). Ciinkii erken yasta
birbiriyle baglantili ¢goklu okuryazarliklar kazanma, bilgiyi isleme ve kullanma bi¢imini biiyiik
Olciide etkilemektedir. Kiigiik yasta ¢oklu okuryazarlik becerilerinde ustalasan 6grenciler, ileriki
donemlerde beklentileri daha kolay karsilama ve zorluklarin iistesinden gelme giiciine sahip
olmaktadirlar (Dousay, 2015). Dolayisiyla 6gretmenlerin ¢esitli metin tiirleri aracilifiyla
okuryazarlik 6grenimini destekleyen sinif baglamlart yaratarak ilgi ¢ekici ve anlamli 6gretim
stratejileri kullanmalart 6nemsenmektedir (Moss ve Lapp, 2009; Warlick, 2004). Fakat alan
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yazinindaki giincel aragtirmalar (Bal, 2018; Dilek¢i ve Karatay, 2021; Erdamar ve Barasi, 2021;
Kayhan vd., 2019; Kurudayioglu ve Soysal, 2019) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
okuryazarlik tiirlerini de igerisinde barindiran 21. yiizy1l becerileri agisindan birtakim problemler
barindirdigin1 bildirmektedir. S6z konusu calismalarin tiimiinde bilgi, medya ve teknoloji
okuryazarliginin kazamimlarda yeterli diizeyde ve dengeli sekilde yer almadigmin alti
cizilmektedir. Bunun yaninda yine giincel arastirmalarin (Ar1 ve Soylu, 2020; Aydogdu, 2022;
Celik ve Kilicoglu, 2022; Liile-Mert, 2021; Pala ve Basibiiyiik, 2020a) bulgular1 ortaokul
Ogrencilerinin dijital ve gorsel okuryazarlik gibi becerilerinin orta puaninin {istiinde veya yiiksek
diizeyde oldugunu kanitlamaktadir. Dolayisiyla tim bunlar 6grencilerin  okuryazarlik
becerilerinin gelistirilebilir olduguna fakat 6gretim program araciligiyla desteklenmedigine isaret
etmektedir.

Ogrenme-0gretme ortamlarinda en yaygin kullanilan araglar olan ders kitaplar1 6gretim
programinin tamamlayici bir 6gesidir. Ders kitaplarindaki igerigin 6gretim programinda belirtilen
kazanimlar cergevesinde hazirlanmasi bu iki unsuru iligkili hale getirmektedir. Dolayisiyla
Ogretim programinin belirlenen hedeflere ulagmadaki basaris1 ilgili ders kitabinin niteligi
nispetinde artmaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin okuryazarlik tiirleri acisindan
birtakim problemleri barindirmasi Tiirk¢e ders kitaplarinin s6z konusu becerileri igerme
durumunun sorgulanmasma yol agmaktadir. Bilindigi Ttizere eksikliklerin giderilmesi,
degisikliklerin yansitilmasiyla glincellenen ders kitaplar1 egitim ortamlarindaki islevlerini
siirdiirmeye devam etmektedir (Giizel ve Simsek, 2012). Bu islem esasinda ders kitaplarimin
niteliginin arttirilmasi agisindan olduk¢a 6nemli bulunmaktadir. Bu galismanin ortaokul Tiirkge
ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerini karsilastirmali olarak incelemesi benzer sebeplerden
otiiri gerekli goriilmektedir. Diger taraftan 6grencilerin yasadiklart ¢agin dayattigi becerileri
Ogretim siireci boyunca gelistirmeleri bir zorunluluk haline gelmektedir. Ortaokul 6grencilerinin
cesitli okuryazarliklar bakimindan belirli bir seviyenin iistiine geldigi (Arn ve Soylu, 2020;
Aydogdu, 2022; Celik ve Kiligoglu, 2022; Liile-Mert, 2021; Pala ve Basibiiyiik, 2020a) goz
oniinde bulundurulursa bu becerilerin ders kitaplar1 ile desteklenmesine olan ihtiyaci arttig1
sOylenebilir. Aksi takdirde &grencilerin kisisel ve sosyal yasamlarindan kopuk igeriklerle
karsilasma riski bulunmaktadir. Bu, 6grencilerin degisen kosullara hizli bir sekilde uyum saglama
yetenegini ve 6grenme deneyimini olumsuz yonde etkileme potansiyelini dogurmaktadir. Alan
yazininda Tirkge ders kitaplarinin dijital okuryazarlik (Akin vd., 2024; Maden vd., 2018;
Pehlivanli ve Kayadibi, 2022), gorsel okuryazarlik (Karaca, 2021), grafik okuryazarlig
(Bayburtlu, 2021), reklam okuryazarligi (Ensar ve Giindiiz, 2023) ac¢isindan incelenmesini
amaglayan ¢aligmalar bulunmaktadir. S6z konusu calisma ¢esitli okuryazarlik tiirlerini ve farkli
sinif seviyesinde okutulan Tiirkge ders kitaplarini karsilastirmali olarak ele almasi yoniiyle bu
calismalardan ayrilmaktadir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmigtir:

e 5. simf Tiirkge ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
o 6. simf Tiirkge ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
o 7. simf Tiirk¢e ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
e 8. simf Tiirkce ders kitabinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
e Ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda okuryazarlik tiirlerine yer verilme durumu nedir?
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1. Yontem
1.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerini derinlemesine
incelemeyi amagladigindan dokiiman analizi yontemi ile tasarlanmistir. “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsamaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Bu analizin ¢ogunlukla diger yontemler ile
beraber kullanmldig1 fakat tek basina bir yontem olarak da ise kosuldugu bilinmektedir (Bowen,
2009; Yildirim ve Simsek, 2021).

1.2. Arastirmanin inceleme Nesneleri

Aragtirmanin inceleme nesneleri 2023-2024 yilinda okutulmak iizere Talim Terbiye
Kurulunca tavsiye edilen 4 Tiirkce ders kitabidir. Aragtirmanin amaci farkli sinif seviyelerindeki
kitaplar1 kargilastirmak oldugundan her sinif seviyesinden bir kitap 6rnekleme dahil edilmistir.
Bu dogrultuda Anka Yayinevi tarafindan hazirlanan 6. ve Ferman Yayincilik tarafindan hazirlanan
8. smif Tiirkce ders kitaplar1 6rneklem dis1 birakilmistir. Buna karsilik 6. ve 8. sinif seviyelerinde
okutulmak iizere hazirlanan MEB Yayinevine ait Tiirkge ders kitaplar1 inceleme nesnesi olarak
kabul edilmistir. Farkli yaymevleri tarafindan yayimlanan Tiirk¢e ders kitaplarina iliskin bilgiler
Tablo 1’deki gibidir:

Tablo 1: Calisma Kapsaminda Incelenen Tiirkce Ders Kitaplar

Ders Kitabi Yazar(lar) Yayinevi
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 5 Besir SEVIM Koza Yay.
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Nihal ERTURK-Seray KELES- Milli Egitim Yay.
Damla KULUNK
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 7 Nihat ERDAL Dortel Yay.
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Hilal ESELIOGLU-S1dika SET- Milli Egitim Yay.
Ayse YUCEL

1.3. Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmanin  veri toplama siirecinde dokiiman incelemesinden yararlanilmistir.
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir.” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Caligmanin verileri
ortaokul seviyesindeki Tiirk¢e ders kitaplarindan toplandigi i¢in uygun veri toplama teknigi
dokiiman incelemesidir. Veri toplama siirecinde serbest okuma metinleri de dahil olmak {izere tiim
metinlerle iliskilendirilen hazirlik sorulari/caligmalari ve etkinlikler bes okuryazarlik tiirli dikkate
alinarak incelenmistir. Bu okuryazarlik tiirlerinin tespit edilmesinde 2019 Tiirkce Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar belirleyici olmustur. Tablo 2’de, okuryazarlik tiirlerinin
belirlenmesinde esas alinan kazanim 6rnekleri gosterilmektedir:

Tablo 2: Okuryazarlik Tiirlerinin Belirlenmesinde Esas Alinan Kazanim Ornekleri

Okuryazarhk Tiirii Kazamim Ornegi
Dijital T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder.
okuryazarlik/Medya Medya metinlerinin amag¢larimn (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme,
okuryazarligi eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.
Gorsel okuryazarlik T.7.3.14. Gorsellerden ve basliktan hareketle okuyacagi metnin konusunu tahmin
eder.
Grafik okuryazarligi T.6.3.35. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.
Bilgi okuryazarlig T.5.3.28. Bilgi kaynaklarin etkili sekilde kullanir.
Reklam okuryazarligi T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Ogrencilere reklam filmleri dinletilerek/izletilerek bunlardaki mesajlarin ve ortiilii
anlamlarm tespit edilmesine yonelik ¢alismalar yaptirilir.
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1.4. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler, icerik analizi tekniginden yararlanilarak ¢éziimlenmistir.
Bu teknik verilerin benzerlik ve farkliliklarindan yola ¢ikarak kodlama yapmay1, bu kodlara gore
belirli tema ve sonuglara ulasmay1 hedeflemektedir (Yildirim ve Simsek, 2021). Calismada
oncelikle bir okuryazarlik tiirli se¢ilmis ve tiim sinif seviyelerindeki ders kitaplar1 bu okuryazarlik
tiirli esas alinarak incelenmistir. Ardindan diger siif seviyelerine gecilerek ayni islem
tekrarlanmis benzer veriler aynmi kategoriler altinda birlestirilmigtir. Son asamada elde edilen
bulgular, sinif diizeyleri baz alinarak hiyerarsik ag modelleri hdlinde sunulmustur. Son asamada
ise okuryazarlik tiirleri sinif diizeyinde karsilastirilarak grafik olarak gorsellestirilmistir.

1.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda uzman goriisiine bagvurmak caligmanin inandiriciligint arttirmak
agisindan basvurulan stratejilerden biri olarak goriilmektedir (Merriam, 2018). Bu kapsamda
verilerin analizi sirasinda bir alan uzmaninin goriiglerine bagvurulmus alinan doniitler neticesinde
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bunun yaninda giivenirligi saglamak adina veri analizi bagka bir
aragtirmaci tarafindan yapilmis ve iki kodlayici arasindaki uyum diizeyi hesaplanmistir. Bunun
icin Miles ve Huberman’in (1994) uzlasma yiizdesi formiilii kullanilarak arastirmacilar arasinda
%93 oraninda tutarligin saglandigi tespit edilmistir. Tlim bunlarin yaninda bulgularin okunmasini
kolaylastirmak amaciyla Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. simif ders kitabi TDKS5,
Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6. sinif ders kitab1 TDK6, Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Tiirkge 7. simif ders kitabi TDK7, Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8. simf
ders kitab1 TDKS olarak kodlanmustir.
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2. Bulgular

5. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iliskin bulgular Sekil 1°de
gosterilmistir.

Kavranw'duyguyukonuyu
@ temsil eden porsel isaretleme
‘Girselden harcketle metnin o :l
icerigni'sdzeik antamim Gérseli temsil eden kavram
talimin 5 isaretleme/bulma
- (G| \ w® o 5/ //' (G|
Gorsele dayah soru sorma 1\\——5 4/4 Gorselle ilgili sorulart
@ -t cevaplhma
______\_\ .
Gorselin oerigini / Giirsel ()kuqam@ T &l
deferlendime/yonukum / 4\ Gérselden hareketle metin
@] yazima
Gorsellerle metnimetnin Gérsel cimme Gérselden harcketle k o @ @
(Gl bolimlerin figkilendinme Sy COTCHET TATCREITROMEM - Belif bir konuda aragtindan
Cokln medya kaynaklarmdaki gorselleri paylagma Belirli bir konuda yapilan
ha bm'lerdeﬁ ]Jarei(eﬂe f aragtrmay gdrsellerle
komnugima / destekleme
Gitvenilir bilgi kaynaklarndan -~ 1\ / / /’ E:‘szl dCSTCkJJ summ
aragtirma yapma 15\ ana
R e ey @ v ’@\1ﬂ@
Dijtal Okuryazarik ve Bilgi Okuryazariifu ve Belrli bir konuda aragtnlan
Cokhu medya (intcrnet, Bilgi Okuryazarhg / TDKS Gorsel Okuryazarhk . - -
telovizyon gibi) kaynaklarm 4 4 gorsellere ligkin konusma
- 3
kullanma »
(C ] &1 (0]
Dijital bilg kaynam kuanmu/ Dulldl Okuryazarik Grafik Okuryazarhin ~ Grafik ve tablo destekli metin
‘/ 55 \ly:mm
@] f S -
Izkenilen videonun ierigni @ Grafkton harcketle soruls
degerlendirme Izkeniken videodan (film, C;; le::na areketie sorulm
belgesel gibi) harcketle metin | ——w(C] P
azna Sunum hazrlama
¥ / Bilgi Okmmmp\\
- | \ T
& e «
- 10 10, -
Belirli bir konuda yapilan / ‘ Basil bilg kaynakkarm
aragtwma bilgilerini paylagma @ \ (s67lik gibi) kullanma
Belirli bir konuda yapilan @

Belirli bir konuda yapilan aragtirmaya dayal yazma Befifi bir konuda araglima
aragtrmaya dayah konugsma yapma

Sekil 1: 5. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine liskin Bulgular

Sekil 1 incelendiginde, TDKS5’te bilgi okuryazarlig1 (f=55), gorsel okuryazarlik (f=41),
dijital okuryazarlik (f=22) ve grafik okuryazarlig1 (f=4) olmak tizere 4 farkli okuryazarlik ve 28
farklr etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde bilgi okuryazarligi
gorsel okuryazarlik (f=10) ve dijital okuryazarlik (f=2) ile biitiinlestirilmis olarak bulunmaktadir.
Tiim okuryazarliklar igerisinde basili bilgi kaynaklarini (s6zliik gibi) kullanma (f=25) en fazla
tekrar eden etkinlik tiiriidiir. Bu etkinlik tiiriiniin bilgi okuryazarligi baghig: altinda da en fazla
sikliga sahip oldugu ve bunu sirastyla belirli bir konuda arastirma yapma (f=10), belirli bir konuda
yapilan arastirmaya dayali konusma (f=10), belirli bir konuda yapilan arastirma bilgilerini
paylasma (/=6), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali yazma (f=3), sunum hazirlamanin
(f=1) takip ettigi goriilmektedir. Gorsellerden hareketle metnin igerigini/konusunu/sézciik
anlamin1 tahmin etme (f=8) gorsel okuryazarlik, grafik ve tablo destekli metin yazma (=3) grafik
okuryazarligi, giivenilir bilgi kaynaklarindan (edu, gov uzantili sitelerden) arastirma yapma
(f=15) ise dijital okuryazarlik baglig1 altinda en fazla tekrar etmektedir.

6. simf Tiirkge ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iligkin bulgular Sekil 2’de
gosterilmistir.
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@ Cidrsellerden harcketle metnin @]
Giirsclle ilgih sorular Keri@nikonusunu tahmin Garsellerle metni/metnin
cevaplinm \cm[‘ bilimkerini ligkilendime

2 2 5
Goirsehi tlemsil eden kavramy’ ‘\_ZQ | / Z/V Gérschden harcketle metin

bilgiyi iarctiemebulma. VAT
o =/ ———»@ ]
/—3 Girsel Ukmm6 Sembol (emofi) kullma
& T,
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Sekil 2: 6. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine liskin Bulgular

Sekil 2 incelendiginde, TDK6°da bilgi okuryazarlig1 (f=71), gorsel okuryazarlik (f=24),
dijital okuryazarlik (f=11) ve grafik okuryazarlig1 (=5) olmak iizere 4 farkli okuryazarlik ve 30
farkli etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde dijital okuryazarlik
reklam okuryazarlig1 (f=4), bilgi okuryazarligi ise gorsel okuryazarlik (f=7) ile biitiinlestirilmis
olarak bulunmaktadir. Basili bilgi kaynaklarini (so6zliik gibi) kullanma (f=21) ve belirli bir konuda
aragtirma yapma (f=20) tiim okuryazarliklar icerisinde en fazla tekrar eden etkinlik tiiriidiir. Bu
etkinlik tiirleri ayn1 zamanda bilgi okuryazarlig1 baslig: altinda da en fazla sikliga sahip olup bunu
sirastyla belirli bir konuda yapilan arastirma bilgilerini paylagma (f=20), sunum hazirlama (f=2),
belirli bir konuda yapilan aragtirmaya dayali konusma (f=2), belirli bir konuda yapilan
arastirmaya dayali yazma (f=2), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali sorular1 yanitlama
(f=1), belirli bir konuda yapilan aragtirma bilgilerini diizenleme (f=1) ve form doldurma (f=1)
takip etmektedir. Farkli yazi karakteri ile yazilmis metni okuma (f=6) gorsel okuryazarlik, grafik
verilerini yorumlama (f=2) ve grafikten hareketle sorular1 cevaplama (f=2) grafik okuryazarligi,
giivenilir bilgi kaynaklarindan (edu, gov uzantili sitelerden) aragtirma yapma (f=7) dijital
okuryazarlik tiiriinde en fazla sikliga sahip etkinliklerdir.

7. sif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iliskin bulgular Sekil 3’te
gosterilmistir.
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Sekil 3: 7. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine liskin Bulgular

Sekil 3 incelendiginde, TDK7’de bilgi okuryazarligi (f=63), gorsel okuryazarlik (1=15),
dijital okuryazarlik (f=5) ve grafik okuryazarlig1 (f=2) olmak {izere 4 farkli okuryazarlik ve 33
farkli etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde bilgi okuryazarlig
dijital okuryazarlik (f=11), gorsel okuryazarlik (f=10) ve grafik okuryazarhig (f=2) ile
biitiinlestirilmis olarak bulunmaktadir. Belirli bir konuda arastirma yapma (f=26) tiim
okuryazarliklar icerisinde en fazla sikliga sahip olan etkinlik tiiriidiir. Bu etkinlik tlirii ayn
zamanda bilgi okuryazarligi baglig1 altinda da en sik tekrar etmekte olup bunu sirastyla basili bilgi
kaynaklarini (sozlik gibi) kullanma (f=16), belirli bir konuda yapilan arastirma bilgilerini
paylasma (f=10), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali konusma (f=5), form doldurma
(f=2), sunum hazirlama (f=1), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali tartisma (f=1), belirli
bir konuda yapilan arastirmaya dayali yazma (f=1) ve belirli bir konuda yapilan arastirma i¢erigini
degerlendirme/yorumlama (f=1) takip etmektedir. Farkli yazi karakteri ile yazilmis metni/metin
boliimlerini okuma (f=3) gorsel okuryazarlik, grafik ve tablo destekli metin yazma (f=1) ve
grafik, tablo, cizelge destekli konusma yapma (f=I) grafik okuryazarligi, giivenilir bilgi
kaynaklarindan (edu, gov uzantil sitelerden) arastirma yapma (f=4) dijital okuryazarlik tiiriinde
en fazla sikliga sahip etkinliklerdir.

8. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan okuryazarlik tiirlerine iligkin bulgular Sekil 4’te
gosterilmistir.
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Sekil 4: 8. Simf Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Okuryazarlik Tiirlerine Iliskin Bulgular

Sekil 4 incelendiginde, TDKS8’de bilgi okuryazarligi (f=48), gorsel okuryazarlik (f=16),
dijital okuryazarlik (f=15) ve grafik okuryazarlig1 (=4) olmak iizere 4 farkli okuryazarlik ve 24
farkli etkinlik tiiriiniin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yaninda etkinliklerde dijital okuryazarlik
reklam okuryazarlig1 (f=1), bilgi okuryazarligi ise gorsel okuryazarlik (f=1) ile biitiinlestirilmis
olarak bulunmaktadir. Basili bilgi kaynaklarini (s6zliik gibi) kullanma (f=14) tiim okuryazarliklar
icerisinde en fazla siklia sahip olan etkinlik tiiridiir. Bu etkinlik tiirii ayn1 zamanda bilgi
okuryazarligi bashigi altinda da en sik tekrar etmekte olup bunu sirasiyla belirli bir konuda
arastirma yapma (f=12), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali konusma (f=5), belirli bir
konuda yapilan arastirma bilgilerini paylasma (f=5), belirli bir konuda yapilan arastirmaya dayali
yazma (f=4), belirli bir konuda yapilan aragtirmaya dayali tartisma (=3), sunum hazirlama (f=2),
kaynak gosterme (f=1), kullanma kilavuzu inceleme (/=) ve form doldurma (f=I) takip
etmektedir. Gorselden hareketle metin yazma (f=5) gorsel okuryazarlik, grafik, tablo ve harita
destekli metin yazma (f=2) ve grafikten hareketle sorular1 cevaplama (f=2) grafik okuryazarligi,
giivenilir bilgi kaynaklarmdan (edu, gov uzantili sitelerden) aragtirma yapma (f=6) dijital
okuryazarlik tiiriinde en fazla sikliga sahip etkinliklerdir.

Ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerinin karsilastirilmasina iliskin
bulgular sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5. Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplaridaki Okuryazarlik Tiirlerinin Karsilastirilmasima Iliskin
Bulgular

Sekil 5 incelendiginde, tiim siif diizeylerinde bilgi, gorsel, dijital okuryazarlik ve grafik
olmak iizere 4 okuryazarlik tiiriiniin bulundugu anlasilmaktadir. Ayrica her sinif seviyesinde bilgi
okuryazarliginin orani diger okuryazarlik tiirlerine kiyasla oldukga fazladir. Her sinif diizeyinde
okuryazarlik tiirlerinin bulunma durumunun en sik tekrarlanandan en az tekrarlanana dogru bilgi
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik ve grafik okuryazarligi seklinde olmasi
dikkat ¢ekmektedir. Reklam okuryazarliginin ise yalmizca 6. sinif Tiirk¢e ders kitabinda oldugu
goze carpmaktadir. Tiim bunlarin yaninda bilgi okuryazarliginin 7. smf ile 5. simif; gorsel
okuryazarligin 5. smif ile 8. sinif diizeylerinde dengesiz bir dagilim gdsterdikleri anlagilmaktadir.

3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Caligmadan elde edilen bulgulara gore, 6rnekleme dahil edilen ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarmin tiimiinde bilgi, gorsel, grafik, dijital olmak {izere belirlenen 4 okuryazarlik tiiriine de
yer verilmistir. Bu dogrultuda tiim sinif seviyelerindeki etkinliklerin, hazirlik ¢aligmalarinin ve
yonergelerin  bu okuryazarlik becerilerini  kazandirmaya yonelik tasarlanmasi olumlu
karsilanmalidir. Bilindigi iizere Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dijital (Direkgi vd., 2019;
Pehlivanli, 2022) ve gorsel okuryazarlik (Karaca, 2021), grafik (Bayburtlu, 2021) ve bilgi
(Aydemir, 2021) okuryazarligi becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlar bulunmaktadir.
Dolayisiyla calismanin bu sonucuna gore, Tiirkge ders kitaplart belirlenen hedeflere ulasmay1
saglamada miifredatin tamamlayict bir unsuru olma gorevini iistlenmektedir. Diger taraftan bir
Ogretim materyali olarak ders kitaplari, ogrencilere 21. ylizyilda gerekli olan yetkinliklerle
tanigsma firsati sunmaktadir. Bu ayn1 zamanda 6grencilerin erken yaslarda yasam boyu 6grenen
bireyler olma yolunda adim atmalarina yardimei olmaktadir (Trilling ve Fadel, 2009; Warlick,
2004). Tim bunlara ragmen arastirmanin bulgulari, baz1 okuryazarlik becerilerinin sinif
seviyelerine dengeli bir sekilde dagilmadigini ve diger okuryazarlik becerilerine oranla ders
kitabinda daha az yer edindigini gostermektedir. Diger okuryazarliklara kiyasla bilgi
okuryazarligi1 ve gorsel okuryazarlik bakimindan 8. sinif; dijital okuryazarlik bakimindan ise 7.
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siif Tiirkge ders kitabinin yetersiz kaldigi sdylenebilir. Ayrica dijital okuryazarlik ile
iligkilendirilen etkinliklerin/hazirlik c¢aligmalarinin/yonergelerin arttirilmasi gerektigi yorumu
yapilabilir. Bu kapsamda alan yazininda yer alan yakin tarihli bazi aragtirmalar (Akin vd., 2024;
Pehlivanli, 2022; Kana ve Kiler 2021; Simsek, 2022) s6z konusu arastirmanin bulgusunu
destekler nitelikte sonuglar bildirmektedir. Bu ¢alismalarin bir kism1 (Akin vd., 2024; Pehlivanli,
2022) Tiirk¢e ders kitaplarinin etkinliklerin dijital okuryazarlik becerisini barindirma agisindan
niceliksel olarak zayif kaldigimi hatta bu okuryazarlik tiiriiniin metinlere de yeterli diizeyde
yansitilmadigimi aktarmaktadir. Diger ¢aligsmalar (Kana ve Kiler 2021; Simsek, 2022) ise, Tiirkge
Ogretim Programi’nin perspektifini olusturan yetkinliklerden biri olan dijital yetkinlige metin ve
etkinliklerde az sayida yer verildigine dikkat cekmektedir. Bu durum, dijital teknolojilerin giderek
yayginlagtig1 ve insan yasaminda Onemli degisikliklere yol actigi bir cagda kayda deger bir
eksiklik olarak degerlendirilmelidir. Cilinkii dijital becerilerin gelistirilmesi yalnizca 6grenme i¢in
degil is hayati ve giinliik deneyimler agisindan da 6nem tagimaktadir. Bu sebeple gelismekte olan
egitim ortamlar1 6grencilere bu beceriyi gelistirmeye doniik imkanlar saglamalidir (Churchill,
2020). Fakat alan yazin1 incelendiginde bu eksikligin yalnizca ortaokul seviyesindeki Tiirk¢e ders
kitaplarina 6zgii olmadig1 anlasilmaktadir. Dijital okuryazarlik ve yetkinliklere sosyal bilgiler
(Berber, 2019), hayat bilgisi (Yiiksel ve Taneri, 2020) ders kitaplarinda da benzer sekilde az yer
verilmistir.

Calismadan elde edilen diger bir bulgu, Tiirkce ders kitaplarindaki okuryazarlik tiirlerine
birbiriyle iligkili olarak yer verilmedigini ortaya koymaktadir. Halbuki giiniimiizde bilgi
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, reklam okuryazarligi, grafik okuryazarlig, dijital okuryazarlik
gibi kavramlar farkli okuryazarlik tiirii olarak ortaya ¢ikmakla beraber birbirleriyle baglantili ve
i¢ ige gegmis beceriler olarak tanimlanmaktadir (Lankshear ve Knobel, 2008). S6z gelimi bilgi
okuryazarligi, basili kaynaklarin yani sira elektronik kaynaklari bulma, alma ve kullanma
becerisini de icermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin bilgi okuryazarligina ek olarak dijital ve
gorsel okuryazarliklarini da gelistirmeleri zorunluluk haline gelmektedir (American Association
of School Librarians [AASL] 2007). Alkalai (2012) birden fazla dijital kaynaktan gelen bilgiyi
degerlendirme ve birlestirme, gorsel bilgiyi anlama ve kullanma becerilerini 6 kategoriden olusan
dijital okuryazarlik ¢ercevesine yerlestirmektedir. Yani bir bireyin dijital okuryazar olarak
nitelendirilmesi ayni zamanda bilgi okuryazarligi ve gorsel okuryazarlik becerilerini
gelistirmesine bagh goziikmektedir. Ciinkii yasadigimiz ¢agda bireyler, ayni anda birden fazla
okuryazarlik becerisini kullanma veya farkli okuryazarlik tiirleri arasinda gecis yapma gibi
durumlarla karsilagmaktadir. Bu kapsamda alan yazininda s6z konusu durumlari karsilayan ¢oklu
okuryazarlik kavrami dikkate degerdir. Bu kavram tek basina okuryazarliklarin temel becerileri
sagladigi ancak farkli okuryazarlik becerilerinin birbirini desteklemesi gerektigi fikrine
dayanmaktadir (Kellner, 2002). Ogretmenlerin 6grencilerin ¢coklu okuryazarliklar1 anlamalarina
ve bu okuryazarlik 6gretimini 6grencilerin yasamlariyla anlaml bir sekilde iliskilendirmelerine
yardimci olmasi gerektigi savunulmaktadir (Cervetti vd., 2006).

Bilgi okuryazarligi, tim siif seviyelerindeki Tiirk¢e ders kitaplarmda en sik goriilen
okuryazarlik tiiridiir. Bilgi okuryazarliginin; egitim siirecinin temel ve hayati bir unsuru oldugu
(Freeman ve Lynd-Balta) diisiiniildiigiinde bu sonug¢ sasirtict bulunmamalidir. Ayrica iginde
bulundugumuz bilgi toplumunda, 6grencilerin bilgiye erigmelerini ve kullanmalarimi saglayan bu
tiir girisimler olumlu karsilanmalidir. Fakat Tiirk¢e ders kitaplarinda bilgi okuryazarlig: ile
iligskilendirilen etkinlikler genellikle basili bilgi kaynaklarin1 kullanma ve belirli bir konuda
aragtirma yapmaya doniik olarak tasarlanmistir. Bunun yaninda sunum hazirlama, belirli bir
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konuda yapilan arastirmaya dayali degerlendirme yapma, konugsma ve yazma; kaynak goésterme
gibi etkinliklerin sayisinin kisitli oldugu goriilmektedir. Halbuki bilgi okuryazarligi yalnizca
ihtiya¢ duyulan bilgiyi bulma ve se¢me yetkinligi olarak goériilmemelidir. Bu beceri araciligiyla
bilgiyi etkili bir sekilde degerlendirmenin yaninda 6grencileri bilim insanlari tarafindan kullanilan
arastirma ilkeleriyle tanistirmak da 6nem tagimaktadir (Julien ve Barker 2009). Bagka bir deyisle,
bilgi okuryazarlig1 sayesinde 6grenciler bilgiyi ve kaynagini kullanirken etik ilkelere gore hareket
edebilme becerilerini de kazanmalidir (AASL ve Association for Educational Communications
and Technology [AECT], 1998). Bu kapsamda Firat’in (2019) ¢aligmasi, ortaokul 6grencilerinin
bilgi okuryazarlik seviyelerine iliskin elde ettigi veriler agisindan dikkat ¢ekmektedir. Calismanin
bulgularina gore, ortaokul Ogrencileri internetten elde ettikleri bilginin kaynagini, igerigini
degerlendirme ve kaynakca hazirlama konusunda oldukga yetersizdir. Ayrica yaptiklar
aragtirmalarda etik ve yasal sorumluluklara sahip olduklarinin farkinda degildir.

Ulagilan diger bir sonug, gorsel okuryazarligin Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerde
yeterli diizeyde ele alindigini fakat dil becerileriyle sinirh sekilde kullanildigini géstermektedir.
Karaca’nin (2021) calismasi, aragtirmadan elde edilen bu sonugla ortiisiir nitelikle bulgular
paylagmasi agisindan 6nemli bulunmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkce ders kitaplarinda gorsel
okuryazarliga iliskin etkinliklerin dil becerileriyle iliskili ve biitiinlesmis olarak
uygulanmadiginin alt1 ¢gizilmektedir. Tiirkge dersinin en temel amaglarindan birisi de 6grencilerin
diisiinme kapasitelerini dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri vasitasiyla gelistirmektir.
Bu kapsamda gorseller ile bu 6grenme alanlari arasindaki es giidiimiin ve olumlu aktarimlarin
Ogrencilerin diislinsel kapasitelerini gelistirmeye katki saglayacagi tahmin edilmektedir.
Nihayetinde gorseller, belirli bir mesaji icermenin yaninda bireye farkli bakis acilar1 da
sunmaktadir. Gorsel okuryazar bir bireyden beklenen “gorsel medyanin elestirel bir tiiketicisi”
olma seviyesine ulasmasidir (Visual Literacy Standards Task Force, 2011). Dolayisiyla bu
okuryazarlik tiirii; yorumlama, muhakeme, degerlendirme, sentez, yansitma ve yargilamayi i¢ine
alan elestirel diisiinme becerisiyle ortiismektedir (Krejci vd., 2020). Ote yandan yapilan bazi
arastirmalar (Akkaya, 2013; Ates vd., 2020) ¢ogu Tiirk¢e d6gretmeninin 6gretim siirecinde ders
kitabinda bulunan gorseller haricinde herhangi bir gorsel kullanmadigini kanitlamaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin gorsel okuryazarlik hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 veya gorsel okuma egitimi
agisindan kendilerini yeterli bulmadiklari aktarilmaktadir. Tiim bunlar Tiirk¢e ders kitaplarindaki
gorsel okuryazarlik etkinliklerinin niteliginin artirilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tim smif diizeylerinde dijital okuryazarlik becerisinin siklikla gilivenilir bilgi
kaynaklarindan (edu, gov uzantili sitelerden) aragtirma yapma yoluyla kazandirilmaya caligildigt
goriilmektedir. Kisisel blog olusturma, yazilar1 sosyal medyada paylasma 6 sinif; dijital ortamda
form doldurma 8. sinif diizeylerinde yer almasina ragmen niceliksel olarak olduke¢a yetersizdir.
Ozellikle son yillarda sosyal medyada igerik iiretmenin ve bu igerikleri paylasmanin oldukca
yaygin ve popiiler uygulamalar oldugu bilinmektedir. Bunun yaninda bireyler, dijital ortamda
iiyelik islemlerinden bagvuru islemlerine kadar birgok farkli alanda form doldurma ile kars
karsiya kalmaktadir. Tim bunlarin gerekliligi olarak birey dijital ortamlarda, kisisel
sorumluluklarinin veya yasal haklarmin (kisisel verileri koruma, cevrimigi saldiri, kimlik
hirsizligy, siber zorbalik, sanal dolandiricilik vb.) (Acar, 2015; Bayrakci ve Narmanlioglu, 2021;
Eristi ve Erdem, 2017; Kalayci, 2023; Pala ve Basibiiyiik, 2020) oldugunun bilinciyle hareket
etmelidir. Bu agidan bakildiginda, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerin, hazirlik
calismalarinin ve yonergelerin s6z konusu 6zellikleri barmdirmamasi biiyiik bir eksiklik olarak
degerlendirilmektedir.
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Extended Abstract

The concept of literacy, which forms the basis of knowledge acquisition in educational settings,
has evolved and has gone beyond its initial definition. As society's expectations have changed, the notion
that literacy is not limited to basic reading and writing skills has become increasingly widespread. It is now
widely accepted that to succeed in a rapidly changing world, individuals need to possess a wide range of
skills. Moreover, it is not enough to recognize the importance of literacy skills. Every individual is expected
to acquire and develop these competencies, and it is particularly important to provide individuals with these
skills at an early age. As we know, formal education institutions have a significant role to play in preparing
students for the future, and as such, education systems around the world should adopt teaching approaches
that better meet the demands of the present and future. Developing literacy skills is one of the key
components of curricula in developed countries.

Textbooks, the most widely used tools in learning-teaching environments, are a complementary
curriculum element. Preparing the content in textbooks within the framework of the achievements specified
in the curriculum makes these two elements related.

Therefore, the success of the curriculum in achieving the determined goals increases in proportion
to the quality of the relevant textbook. The fact that the Turkish Curriculum has some problems in terms of
literacy types leads to questioning the inclusion of these skills in Turkish textbooks. On the other hand, it
becomes necessary for students to develop the skills imposed by their age during the teaching process.
Otherwise, there is a risk that students will encounter content disconnected from their personal and social
lives. This can potentially negatively affect students' ability to quickly adapt to changing conditions and
their learning experience. The study is essential in comparatively examining the types of literacy in middle
school Turkish textbooks.

This study was designed according to the case study design, one of the qualitative research
methods. The objects of the study consisted of 4 Turkish textbooks at the 5th, 6th, 7th, and 8th-grade levels
taught in 2023-2024. MAXQDA 20.4.1 software was used to visualize the data analyzed using the content
analysis technique.

According to the findings obtained from the study, all of the middle school Turkish textbooks
included in the sample included all four literacy types: information, visual, graphic, and digital. In this
direction, it should be welcomed that the activities, preparatory work, and instructions at all grade levels
are designed to gain these literacy skills. According to this result of the study, Turkish textbooks undertake
the task of being a complementary element of the curriculum in achieving the set goals. On the other hand,
as a teaching material, textbooks allow students to meet the competencies required in the 21st century.
Despite all these, the study's findings show that some literacy skills are not evenly distributed across grade
levels and are less present in textbooks than others. Compared to other literacies, it can be said that the 8th-
grade Turkish textbook is insufficient in terms of information literacy and visual literacy, and the 7th-grade
Turkish textbook is insufficient in terms of digital literacy. In addition, it can be interpreted that the
activities/preparation studies/instructions associated with digital literacy should be increased. Another
finding from the study reveals that the types of literacy in Turkish textbooks are not included in relation to
each other. However, the characterization of an individual as a digital literate seems to depend on the
development of information and visual literacy skills simultaneously. In our age, individuals encounter
situations such as using more than one literacy skill at the same time or switching between different types
of literacy. In this context, the concept of multiliteracy, which meets these situations in the literature, is
noteworthy.

Information literacy is the most common type in Turkish textbooks at all grade levels. In our
information society, such initiatives enabling students to access and use information should be welcomed.
However, the activities associated with information literacy in Turkish textbooks are generally designed to
use printed information sources and research a specific topic.

In addition, it is seen that the number of activities such as preparing presentations, making
evaluations based on research on a specific topic, speaking and writing, and citing sources is limited.
However, information literacy should not only be seen as finding and selecting the information needed.

Another result shows that visual literacy is adequately addressed in the activities in Turkish
textbooks, but it is used in a limited way with language skills. One of the main objectives of the Turkish
course is to develop students' thinking capacities through listening, speaking, reading, and writing skills. In
this context, it is estimated that the coordination and positive transfers between visuals and these learning
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areas will contribute to developing students' intellectual capacities. At all grade levels, digital literacy skills
are often acquired through research from reliable information sources (sites with edu, gov extensions).
Although creating a personal blog and sharing articles on social media are included in 6th grade, and filling
out forms in a digital environment is included in 8th grade, it is quite insufficient quantitatively. Especially
in recent years, it is known that producing and sharing content on social media are pretty common and
popular practices. In addition, individuals are faced with filling out forms in many different areas, from
membership transactions to application procedures in the digital environment. From this point of view, it
is considered a significant deficiency that the activities, preparatory work, and instructions in middle school
Turkish textbooks do not contain the aforementioned features.
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