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Oz

Elestirel okuma, bireylerin diinyada olanlart anlayabilmeleri ve
kendilerinin farkina varabilmeleri i¢in dnemli bir beceridir. Elestirel okuma
becerisi gelismis bireylerin oldugu toplumlar hem sosyal hem de ekonomik
olarak yiiksek bir diizeye erismektedirler. Bu durumlar elestirel okuma
becerisinin  6gretimini gerekli ve 6nemli bir duruma getirmektedir. Bu
sebeple bu calismada 5. ve 6. smf Tirk¢e ders kitaplarindaki okuma
etkinliklerinin elestirel okuma oOlgiitleri dogrultusunda degerlendirilmesi
amaglanmistir. Aragtirma nitel arastirma olarak tasarlanmis, veriler dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmistir. 5. ve 6. simuf Tirkge ders kitaplarindaki
okuma etkinlikleri aragtirmanin dokiimanlarint olugturmustur. Veri toplama
arac1 olarak elestirel okuma o6l¢iitii listesi kullanilmigtir. Elde edilen veriler
betimsel analizle ¢6ziimlenmistir. Etkinliklerde g¢ikarimlarda bulunma ve
neden-sonug iligkisi kurma olgiitleri 6n plana ¢ikan oOlgiitlerden olmustur.
Ders Kkitaplarindaki etkinliklerin elestirel okuma oOlgiitlerinin tamamini
kargilamadig1, bazi Olciitlere ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir.
Etkinliklerde yer verilen elestirel okuma Olgiitlerinin dagilimimin dengeli
olmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Bu baglamda ders kitaplarinin elestirel
okuma becerisini gelistirmede yeterli olmadigi ve okuma etkinliklerinin
gbzden gegirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu sebeplerle elde edilen veriler
ve ulagilan sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Okuma, elestirel okuma, Tiirkge ders kitaplari,
etkinlik.

THE EVALUATION OF READING ACTIVITIES IN 5TH AND 6TH
GRADE TURKISH TEXTBOOKS IN CONTEXT OF CRITICAL
READING

Abstract

Critical reading is an important skill for individuals to understand what is
happening in the world and to realize themselves. Societies with individuals
with advanced critical reading skills reach a high level both socially and
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economically. These situations make the teaching of critical reading skills
necessary and important. For this reason, in this study, it is aimed to evaluate
the reading activities in the 5th and 6th grade Turkish textbooks in line with
the critical reading criteria. The research was designed as a qualitative
research and the data were collected by document analysis method. Reading
activities in 5th and 6th grade Turkish textbooks constitute the documents of
the research. Critical reading criteria list was used as data collection tool. The
obtained data were analyzed by descriptive analysis. The criteria for making
inferences and establishing a cause-effect relationship in the activities were
among the prominent criteria. It has been determined that the activities in the
textbooks do not meet all the criteria for critical reading, and some criteria
are not included at all. It was concluded that the distribution of critical
reading criteria included in the activities was not balanced. In this context, it
has been stated that textbooks are not sufficient to develop critical reading
skills and reading activities should be reviewed. For these reasons,
suggestions have been made in line with the data and the results obtained.

Keywords: Reading, critical reading, Turkish textbook, activity.

Giris

Insan gevresiyle etkilesimde olan sosyal bir varliktir. Insan bu etkilesim siirecinde canl
ve cansiz diger varliklar1 da gorerek once kendini sonra da gevresini tanimaya baglamaktadir.
Cevresini tanidikca kendindeki bazi degisimleri fark etmektedir. Farkindaligi arttikga
sorunlarina daha duyarli hale gelmekte ve bu sorunlara ¢6ziim bulabilmek i¢in yogun bir
diisiinme siirecine girmektedir. Ogrenciler de okul hayatinin baslamasiyla birlikte hangi smif
seviyesinde olurlarsa olsunlar akranlariyla sosyal bir ortam olusturmaya baslarlar. Paul (1993)
ogrencilerin diger 6grencilerle ve 6gretmenleriyle birlikte kendi inanglarin1 veya bakis agilarini
tartigtiklarinda birlikte akil yiiriittiikklerini ifade etmektedir. Bdylece oOgrenciler diigiinmek
zorunda olduklarini degil; nasil diisiiniilebilecegini ve diigiincelerini bir toplulukta nasil ifade
edebileceklerini 6grenirler. Topluluk igerisinde meydana gelen sorunlarmma kendi ¢oziim
yollarimi iiretme gerekliligini fark ederler. Bu baglamda problemlerine nasil ¢6ziim yontemleri
bulabileceklerini 6grenmenin en iyi yollarindan birinin okuma oldugu sdylenebilir. Fakat
diinyadaki gerek sosyal gerek teknolojik gerekse ekonomik degisimler okumay1 tek bir ¢eside
indirgemenin bireylerin gereksinimlerini tam anlamiyla karsilamaya yetmeyebilecegini
gostermektedir. Bu sebeple okuma bigimlerinin ¢esitlendirilmesinin gerektigi ifade edilebilir.
Cifci ve Kaplan (2020) okuryazarligin yalnmizca temel okuma ve yazma becerisinden
olugsmadiginin anlasildigini; elestirel okuma, medya okuryazarligi, ekran okuma, gorsel
okuryazarlik vb. kavramlarin ortaya ¢iktigimi belirtmektedirler. Okur yazarlik kavramlariin
etkili sekilde kullanilmasi i¢in okurun pek ¢ok beceriden yararlanmasi gerekebilmektedir.
Bunun i¢in de okur oncelikle kendi isine yarayabilecek okumanin hangisi oldugunu tespit
etmelidir. Dolayisiyla okur bu durumu anlayabilmek igin elestirel bir diisiinme siirecine
girecektir. Huitt (1998)’e gore elestirel diislinme; kanitlar1 ya da dnermeleri degerlendirme ve
inanglarin gelistirilerek hayata uygulanabilir yargilarda bulunmanin diizenlenmis zihinsel
etkinligidir. Boylece okur diisiincelerini gozden gecirecek ve kendi diisiincelerine elestirel bir
sekilde yaklasabilecektir. Kendisine kars1 6z elestiri gelistirebilen bir birey toplumdaki diger
kisilere kars1 da saygiyla yaklasacaktir. Kendisine ve ¢evresine karsi saygi gosteren bireylerin
ayni zamanda adaleti 6nemseyen bir birey oldugu sdylenebilir. Bu da adil bir toplum diizeni i¢in
elestirel diisiinmenin ve dolayli olarak elestirel okuma becerisinin gelisiminin 6énemini ortaya
koymaktadir.
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Lipman (1987) elestirel diistinmenin ii¢ tipik 6zelliginin olmasi gerektigini sdyler. Buna
gore;

1. Elestirel diisiinme kisinin kendi diisiincesini diizenlemedir.
2. Elestirel diistinme kriterlerle birlikte diisiinmedir.
3. Elestirel diisiinme baglami dikkate alarak diistinmedir.

Elestirel diisiiniirler bir metinle karsilastiginda yazarin bakis acistyla kendi diisiinceleri
arasinda iligkiler kurmaktadir. Cikarimlarda bulunarak yeni diislinceler ortaya koymaktadir.
Ayrica her durumun ve olayin kendine 6zgii taraflariin olabilecegini, bunlarmm zamana ve
sartlara gore degisebilecegini diisiinebilmektedir. Elestirel diistiniirler diisiincelerini
benimseyebilmek i¢in elestirel okuma becerisine ihtiyag duymaktadir.

Cifci (2006) elestirel okumayi bireyin okuduklarini, kendi bilgi ve deneyim siizgecinden
gecirip daha iyiye, daha giizele ulasma ve okuduklarindan elde ettikleriyle daha iyi, daha giizel
zihinsel iiriinler meydana getirme etkinligi olarak tamimlamaktadir. Ozdemir (1995) ise elestirel
okumay1 okurun okuduklarini yargilayip sorgulamasi ve kendi aklini kullanarak bir yargiya
ulagmasi olarak belirtmistir. Soylemez (2016) de elestirel okumanin bireye yeterli giiven ve
cesareti kazandirmasi gerektigini ifade etmistir. Dolayisiyla elestirel okumanin bireyin
kendindeki eksikleri goriip kabullenerek hatalarindan ders ¢ikarmasina ve kendi en iyi halini
ortaya koymasina yardimci olabilecegi sOylenebilir.

Elestirel okuma becerisi gelisen bireyler elestirel okur olma yeterliligi edinmislerdir.
Elestirel okuma, biligsel 6zelliklerin yani sira kisilik 6zelliklerini de gelistirebilir ve bu yolla
okuma zevki de kazandirabilir. Okuma zevki kazanan okurlarin ise zihinlerinde daima sorular
olur ve bu sorularina yanitlar bulmak isteyerek yeni sorularin pesine diiserler. Elestirel okurlar
kendilerine neden bunu okuduklarina, yazarin neyi basarmaya calistigina, yazarin kendilerine
saglayabileceklerinin neler olduguna ve kendilerini ne kadar ikna edebildigine dair sorular
sorarlar (Wallace ve Wray, 2011). Okurlar hedeflerine uygun, dogru sorulari sorabildiklerinde
zamanlarint etkili sekilde kullanabilirler. Sadece yazarin verdiklerine bagli kalmadiklar1 igin
metni her okuduklarinda kendilerinden yeni anlamlar katarak yeniden bir metin iiretebilirler.
Boylece sadece metinle ilgili degil, o giiniin sartlarindan etkilendikleri i¢in i¢inde bulunulan
diinya ile ilgili de yorumlar olusturabilirler. Okurun yeni anlamlar olusturabilmesinde
deneyimlerini artirmasi 6nemlidir. Ciinkii deneyimleri artip ¢esitlendikce diisiince ve hayal
diinyasinin zenginlesmesinin de yolu agcilabilecektir. Freire, deneyimlerin 6grenme siirecinde
ona biyiik katkilar sagladigimi belirtir. Her giin diinyaya agik olunmasi gerektigini,
sOylenenlerin sorgusuzca kabul edilmemesini, okurun hazirliklt ve kuskulu olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Ayrica farkli kiiltiirlere yonelik kalip deger yargilari olusturmamanin kisiyi
farkli kiiltiirleri 6grenmeye agik héle getirdigini ve bunun bireyin entelektiiel gelisimini
derinlestirdigini aktarmaktadir (Macedo, 1991).

Paul ve FElder (2022) entelektiiel Ozelliklerini gelistiren bireylerin diisiincelerini
igsellestirdigini ifade etmektedirler. Bdylece elestirel okumanin elestirel okuma aligkanligi
kazandirdig1 ve diisiincelerine sahip ¢ikan bireylerin bulunduklari ortami sosyal ve bilissel
olarak da gelistirebilecekleri sdylenebilir. Kokdemir (2003) arastirmasinda elestirel diisiinme
egilimine sahip olan &grencilerin daha mantikli kararlar aldiklarini, elestirel diisiinme
performanslarmin diger derslerin de basarisint olumlu etkiledigini tespit etmis; elestirel
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diisiinmenin 6gretilebilir bir beceri oldugunu ortaya koymustur. Bu durumlar da elestirel okuma
Ogretiminin bir diizen i¢inde ve belirlenen hedeflere uygun yapilmasimi énemli kilmaktadir.

Tiirkce derslerinde elestirel okuma 6gretiminde ders kitaplar1 dnemli bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Ders kitaplarinin bilgiyi iletme amaci disinda, o topluma ait olan siyasi ve
toplumsal olaylar1 belleklere kaydetme ve toplumsal yasamin kurallarimi kapsayan yonleri de
vardir (Pingel, 2004). Dolayisiyla metinler ve etkinlikler aracilifiyla olaylarin yorumlanmast,
giindelik hayatla iliski kurulmasi, vatandas olma bilincinin kazandirilmasi gibi durumlarda
elestirel okuma becerisinden yararlanilabilir. Groff (1962) farkli okuma materyalleri kullanarak
farkli 6grenciler arasinda yaptigi calismasinda materyallerin 6grencilerin okuma tutumlarini
etkileyerek elestirel okuma puanlar arasinda ciddi bir fark yarattigimi ortaya koymustur. Bu
durum da elestirel okuma becerisinin gelisiminde okuma materyali olan ders kitaplarinin
Onemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle Tiirk¢e ders kitaplariin elestirel okuma becerisini
gelistirebilecek nitelikte olmasi 6nem arz etmektedir. Elestirel okuma becerisinin ders kitaplari
araciligiyla gelisebilmesi i¢in okuma etkinliklerinin 6zenle hazirlanmasi gerekmektedir. Sabuna,
Ndun ve Billik (2021) 6grencilerin elestirel okuma dersinde séz varliklarini gelistirmek igin
herhangi bir sézliik ya da kisiye ihtiya¢ duymadan film izleme, okumalar yapma, zor sozciikleri
listeleme ve sarki dinleme gibi stratejiler uyguladiklarini tespit etmislerdir. Ayrica 6grencilerin
bu stratejileri kullanirken bagka durumlarla iligki kurduklarina, sézciiklerin resmini ¢izdiklerine,
her sozciigiin degisik baglamlarda farkli anlamlara sahip oldugunu 6grendiklerini
belirlemislerdir. Dolayisiyla elesirel okuma becerisini gelistirecek etkinliklerin sadece okuma
becerisiyle sinirli kalmayarak birden fazla duyuyu harekete gecirmesi, giinlilk hayatla
baglantilar kurulmasini saglamasi gerekmektedir.

Oryasin (2020) arastirmasinda Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinliklerle ilgili alanyazinda
bir¢ok calismanin oldugunu ifade etmis fakat aragtirmalarin daha ¢ok etkinliklerin tek bir yonii
lizerine yogunlastigini ortaya koymustur. Alanyazinda -elestirel okumayla ilgili farkli
arastirmalar da incelendiginde elestirel okumayla ilgili yapilan ¢alismalarin elestirel okuma
yonteminin O0grenciler iizerinde nasil bir etki yarattigi, elestirel okumayla ilgili 6gretmen ve
Ogrenci goriisleri, elestirel okuma 6z yeterlikleri gibi konularda oldugu goriilmiistiir (Aydin,
Erol ve Kaya, 2020; Cam, 2006; Demir ve Kan, 2017; Dogan, Giines ve Demir, 2022; Kiling ve
Potur 2014; Tavsanl ve Ulas, 2023, Ozonat, 2019; Unal, 2006). Akyol (2011) ve Tosun (2014)
Ogretmenlerin ders kitabi metinlerini ve ¢alisma kitabindaki etkinlikleri yetersiz gordiiklerini
tespit etmis; etkinliklerin elestirel okuma becerisini gelistirme durumlarinin yeniden gozden
gecirilmesini 6nermiglerdir.

Tirkce ders kitaplarinin elestirel okumayla iliskilendirildigi ve elestirel okuma
becerisine yonelik arastirmalarin kisith oldugu goriilmektedir (Altunsdz, 2016; Dilidiizglin ve
Aydin Géniil, 2017; Ipek ve Sadioglu, 2010; Uyar Aydin ve Balkan, 2022). Aydin Goniil (2016)
ve Cobanoglu (2014) ders kitaplarindaki etkinlikleri elestirel okuma kapsaminda ortaokul
diizeyinde incelemisler ancak ¢aligmalari tek sinifa yonelik olmugtur. Esemen (2020) de Tiirkge
Ogretim programini ve ilkokul Tiirk¢e ders kitaplarini elestirel okuma 6lgiitlerini kazandirmast
acisindan incelemistir. Ilkokul Tiirkge ders kitaplarmin elestirel okuma o6lciitlerinin tamamini
kapsayacak bi¢cimde hazirlanmadigini dolayisiyla elestirel okuma becerilerini gelistirme
acisindan yetersiz kalabilecegini tespit etmistir.

Giiniimiizde uygulanan 2019 yili Tiirkge Ogretim Programi’nda Sgrencilerin
okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve sorgulamalarinin
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saglanmasi amaclanmaktadir (MEB, 2019). Bu sebeple ders kitaplarinda elestirel okuma
becerisini kazandiracak etkinliklerin olup olmadignin tespit edilmesi dnem kazanmaktadir.
Tirk¢e ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin elestirel okuma becerisini gelistirmeye
uygunlugunun degerlendirilmesi, 6grencilerin giinlitk yasamdaki olaylara elestirel bakabilmeleri
ve Ogrencilerde hayati bir beceri olan elestirel okumay1 gelistirebilmek agisindan 6nemlidir.
Dolayisiyla ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki okuma etkinliklerini elestirel okuma olgiitleri
agisindan inceleyip Tirkce ders kitaplarinin elestirel okuma becerilerini gelistirmeye uygun
olup olmadiginin belirlenmesinin; bu dogrultuda hem uygulamaya hem de arastirmacilara
yonelik Onerilere yer verilmesinin alana katki saglayacagi umulmaktadir. Bu sebeplerle
arastirmanin genel amaci 5. ve 6. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin elestirel
okuma oOlciitleri dogrultusunda degerlendirilmesidir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmustir;

1. Besinci smif Tiirkge ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleri elestirel okuma
Olglitlerini ne dlgiide karsilamaktadir?

2. Altincr smif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma etkinlikleri elestirel okuma
Olglitlerini ne dlgiide karsilamaktadir?

1. Yontem

Ortaokul 5. ve 6. sif Tiirkge ders kitaplarindaki okuma etkinliklerini elestirel okuma
Olciitleri baglaminda degerlendirmek amaciyla yapilan calismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmugtir. Nitel aragtirma, gézlem, gériisme ve dokiiman incelemesi
gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin, durumlarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir (Y1ldirim, 1999).

Arastirma kapsaminda 2022-2023 egitim-0gretim yilinda ortaokul 5. sinifta kullanilan
Anittepe Yayincilik’a ait Tirk¢e ders kitabi; 6. sinifta ise MEB yaymlarina ait Tiirk¢e ders
kitab1 incelenmistir. Okuma etkinlikleri arastirma dokiimanlar1 olarak degerlendirilmistir.
Ortaokul Tiirkee 5. ve 6. sinif ders kitaplarindaki okuma etkinliklerini elestirel okuma agisindan
incelemek amaciyla ipek ve Sadioglu (2010)’nun hazirladigi “Elestirel Okuma Olgiitleri” veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Ders kitaplarindan elde edilen veriler dokiiman incelemesi
yontemiyle toplanmigtir. Dokiiman incelemesi hem basili hem de elektronik materyalleri
incelemek ya da degerlendirmek igin sistematik bir islemdir (Bowen, 2009).

Arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler betimsel analizle
¢Oziimlenmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmig bir
bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005: 224). Bu sebeple Tiirkce ders
kitaplar1 kolaylik olmasi amaciyla STDK (5. sinif Tiirkge ders kitab1) ve 6TDK (6. simif Tiirkge
ders kitab1) seklinde; elestirel okuma &lgiitleri ise EOO1 (Elestirel okuma &lgiitii 1), EOO2
(Elestirel okuma olgiitii 2)... EOO50 (Elestirel okuma 6lgiitii 50) olarak kodlanmustir. Her sinif
seviyesinde yer alan okuma etkinliklerinin hangi elestirel okuma olgiitiinii karsiladigi ve ilgili
Olciite kac kere yer verildigi analiz edilmis; elde edilen bulgular tablolastirilmistir.
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2. Bulgular

Aragtirmanin birinci aragtirma sorusu 5. smif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan okuma
etkinlikleri elestirel okuma Olciitlerini ne 6l¢iide karsilamaktadir?” seklinde belirlenmistir. Bu
arastirma sorusuna yanit verebilmek icin 5. simif Tiirkce ders kitabinda yer alan okuma
etkinlikleri incelenmistir. Okuma etkinliklerinde hangi elestirel okuma o6l¢iitiine ka¢ kez yer
verildigi tablolastirilarak ortaya konmus ve bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: STDK’deki Okuma Etkinliklerinin Elestirel Okuma Olgiitlerine Uygunluguna Yonelik Bulgular
Olciit kodu  Elestirel Okuma Olgiitii

EOO1 Eseri okuma amacini belirleme

E002 Eseri okumadan dnce konuyla ilgili 6n aragtirma (6n 6grenmeler) yapma
E0O3 Bagslik ve/veya resimden eserin konusunu tahmin edebilme

E004 Eserin ne zaman ve kim tarafindan yazildigin1 belirleme

EO0OS5 Eserde kullanilan bilgi kaynaklarini inceleme

EOO6 Okurpaya baslamadan dnce okunacak eserin bagliklarini inceleyerek esere goz
gezdirme

E0O7 Okurken eserle ilgili sorular sorma

EOOS8 Okurken kiiciik notlar alma

E00OY Okurken 6nemli gordiigii yerlerin altini ¢izme

E0010 Eserin sonunu tahmin edebilme

EO0O11 Baglik ve/veya resimlerle metin arasindaki uyum ve uyumsuzlugu fark edebilme
EO0O12 Yazarm amacini fark edebilme

E0O13 Yazarin bakis a¢isini, egilimini, kime hitap ettigini belirleyebilme

E0014 Eserde gecen bir sézciigiin anlamini tahmin edebilme

E0O15 Birden fazla anlami olan s6zciigiin ciimlede gecen anlamini segebilme

E0016 Metinde gecen mecaz anlamli sozciiklerin anlamini fark edebilme

E0O017 Mizah, hiciv, alay gibi s6z sanatlarini fark edebilme ve metnin ruhunu hissedebilme
EO0O18 Her boliimde yardimer fikirleri belirleyebilme

E0019 Esere ve eserin boliimlerine baglik verebilme

E0020 Eserde verilen diisiinceleri belirleyebilme

E0021 Eserde gecen kahramanlarla empati kurabilme

EOO22 Eserde gecen kahramanlar1 ve onlarin fiziksel dzelliklerini (yas, cinsiyet, dig
goriiniig), ruhsal 6zelliklerini ve diigiince yapisini (ilgi, deger, tutum) belirleyebilme

E0023 Olayin gectigi yeri ve zamani belirleyebilme

E0024 Eserde agik¢a yer almayan, {istii kapali ifade edilen diisiinceleri ¢ikarabilme

E0025 Konuyla ilgili olanla olmayani ayirt edebilme

E0026 Eserden yazarla ilgili ¢ikarimda bulunma

E0027 Eserin boliimlerinin kendi arasinda ve metnin tiimiiyle olan iliskisini gérebilme

E0028 Eserde verilen bilgilerin giincelligini degerlendirebilme

E0029 Farkli kaynaklardan yararlanma

E0030 Eserin konusunu belirleyebilme

E0031 Eserin ana fikrini belirleyebilme
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E0032 Eserde verilen diisiinceleri degerlendirme

E0033 Okunan eserle ilgili kendi duygu ve diisiincelerini belirleme
E0034 Eserde yer verilmeyen diisiinceleri saptayabilme

E0O35 Okunan eseri daha dnce okudugu eserle karsilastirma

E0036 Eserle yasadig1 cevre arasinda iligki kurabilme

EO037 Eserde gecen yeni bilgileri aragtirma

E0038 Okudugu metinlerin benzer ve farkli yanlarini gorebilme

E0039 Eserin kendisini en ¢ok ikna eden/etkileyen béliimiinii tespit etme

E0040 Eseri okuduktan sonra zihninde olusan ¢eliskilerin farkinda olma

E0041 Eseri okumadan 6nceki ve sonraki diisiincelerini karsilagtirabilme

E0042 On bilgilerle yeni dgrenilenleri birlestirebilme

Eserde yer alan diisiincelerin, gercek ya da yazarin yorumu olup olmadigini ayirt

EOO%  edebilme
E0044 Okudugu eseri 6zetleyebilme
E0045 Eserin okuma amacina ulasip ulasmadigini belirleyebilme

EO0046 Eserle ilgili baskalari ile tartisabilme
E0047 Cikarimda bulunma

w = = = =
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E0048 Verilen bilgileri karsilagtirma 3
E0049 Coziim Onerisi sunma 4
E0050 Neden-sonug iliskisi kurabilme 40

Tablo 1’de goriildiigii tizere STDK kodlu kitaptaki okuma etkinliklerinde 6n plana ¢ikan
ilk ii¢ Olgit “Neden-sonug iligkisi kurabilme”, “Cikarimda bulunma,” “Eserde gecen
kahramanlar1 ve onlarin fiziksel 6zelliklerini (yas, cinsiyet, dis goriiniig), ruhsal 6zelliklerini ve
diisiince yapisii (ilgi, deger, tutum) belirleyebilme” dir. Bunu “Eserde verilen diisiinceleri
belirleyebilme”, “Eseri okumadan once konuyla ilgili 6n aragtirma yapma”, "Konuyla ilgili
olanla olmayani1 ayirt edebilme” ve “Okunan eserle ilgili kendi duygu ve diisiincelerini
belirleme” dlgiitleri takip etmektedir.

Okuma etkinlikleri icinde diger Olciitlere gore daha az yer verilen “Eserin sonunu
tahmin edebilme”, “Birden fazla anlami olan sozciiglin ciimlede gecen anlamini segebilme”,
“Eserde gecen yeni bilgileri arastirma”, “On bilgilerle yeni &grenilenleri birlestirebilme”
Olciitleridir. Bu olgiitlere yonelik etkinliklere ders kitabinda sadece bir kez yer verildigi
saptanmigtir.

“Eseri okuma amacii belirleme”, “Eserin ne zaman ve kim tarafindan yazildiginm
belirleme”, “Okumaya baglamadan 6nce okunacak eserin basliklarini inceleyerek esere goz
gezdirme”, “Mizah, hiciv, alay gibi s6z sanatlarim1 fark edebilme ve metnin ruhunu
hissedebilme”, “Her boliimde yardimer fikirleri belirleyebilme”, “Eserde agikca yer almayan,
ustii kapali ifade edilen disiinceleri ¢ikarabilme”, “Eserin bdliimlerinin kendi arasinda ve
metnin tiimiiyle olan iligkisini gorebilme”, “Eserde verilen bilgilerin giincelligini
degerlendirebilme”, “Eseri okuduktan sonra zihninde olusan geligkilerin farkinda olma”, “Eseri
okumadan 6nceki ve sonraki diigiincelerini karsilagtirabilme”, “Eserin okuma amacina ulagip
ulagmadigini belirleyebilme” 6l¢iitlerini karsilayacak herhangi bir etkinlige ise yer verilmedigi
tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci aragtirma sorusu “6. sinif Tiirk¢ce ders kitabinda yer alan okuma
etkinlikleri elestirel okuma ol¢iitlerini ne 6l¢lide karsilamaktadir?” bigiminde ifade edilmis, bu
arastirma sorusuna yanit verebilmek i¢in 6. sinif ders kitabindaki okuma etkinlikleri incelenmis
ve bulgular Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2: 6TDK’deki Okuma Etkinliklerinin Elestirel Okuma Olgiitlerine Uygunluguna Y 6nelik Bulgular

Olgiit Kodu  Elestirel Okuma Olgiitii f
EO0O1 Eseri okuma amacini belirleme 1
E00O2 Eseri okumadan dnce konuyla ilgili 6n arastirma (6n dgrenmeler) yapma 20
EO0O3 Baslik ve/veya resimden eserin konusunu tahmin edebilme 2
E004 Eserin ne zaman ve kim tarafindan yazildigini belirleme 0
EOO5 Eserde kullanilan bilgi kaynaklarini inceleme 2
EOO6 Okumaya baslamadan 6nce okunacak eserin basliklarini inceleyerek esere goz 0

gezdirme
E00O7 Okurken eserle ilgili sorular sorma 0
EO0OS8 Okurken kiigiik notlar alma 2
EO0O9 Okurken 6nemli gordiigii yerlerin altin1 ¢izme 2
E0O10 Eserin sonunu tahmin edebilme 1
EOO11 Baslik ve/veya resimlerle metin arasindaki uyum ve uyumsuzlugu fark edebilme 2
EOO12 Yazarin amacini fark edebilme 3
EOO13 Yazarim bakis agisini, egilimini, kime hitap ettigini belirleyebilme 5
EOO14 Eserde gecen bir sozciigiin anlamini tahmin edebilme 2
TPEF
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E0O15 Birden fazla anlami olan sozciigiin climlede gecen anlamini secebilme 0
E0O16 Metinde gegen mecaz anlamli sézciiklerin anlamini fark edebilme 4
EOO17 Mizah, h'iciv, alay gibi soz sanatlarini fark edebilme ve metnin ruhunu 0
hissedebilme
EOO18 Her boliimde yardime fikirleri belirleyebilme 1
E0019 Esere ve eserin boliimlerine baglik verebilme 3
E0020 Eserde verilen diigiinceleri belirleyebilme 12
E0021 Eserde gecen kahramanlarla empati kurabilme 4
. Eserde gegen kahramanlari ve onlarin fiziksel 6zelliklerini (yas, cinsiyet, dis
EOO22 goriiniis), ruhsal 6zelliklerini ve diisiince yapisini (ilgi, deger, tutum) 9

belirleyebilme
E0023 Olayin gectigi yeri ve zamani belirleyebilme

E0024 Eserde agikca yer almayan, listii kapali ifade edilen diisiinceleri ¢ikarabilme

E0025 Konuyla ilgili olanla olmayani ayirt edebilme

E0026 Eserden yazarla ilgili ¢ikarimda bulunma

E0027 Eserin boliimlerinin kendi arasinda ve metnin tiimilyle olan iligkisini gorebilme

E0028 Eserde verilen bilgilerin giincelligini degerlendirebilme

E0029 Farkli kaynaklardan yararlanma

E00O30 Eserin konusunu belirleyebilme

E00O31 Eserin ana fikrini belirleyebilme

E0032 Eserde verilen diigiinceleri degerlendirme

E0033 Okunan eserle ilgili kendi duygu ve diisiincelerini belirleme
E0034 Eserde yer verilmeyen diisiinceleri saptayabilme

E0035 Okunan eseri daha 6nce okudugu eserle karsilagtirma
E0036 Eserle yasadig1 cevre arasinda iligki kurabilme
E0037 Eserde gecen yeni bilgileri aragtirma

E0038 Okudugu metinlerin benzer ve farkli yanlarini gérebilme

E0039 Eserin kendisini en ¢ok ikna eden/etkileyen bdliimiinii tespit etme
E0040 Eseri okuduktan sonra zihninde olusan ¢eligkilerin farkinda olma
E0041 Eseri okumadan 6nceki ve sonraki diigiincelerini karsilagtirabilme

E0042 On bilgilerle yeni dgrenilenleri birlestirebilme

Eserde yer alan diisiincelerin, ger¢ek ya da yazarin yorumu olup olmadigini ayirt

BOOL3— egebilme
E0044 Okudugu eseri 6zetleyebilme
E0045 Eserin okuma amacina ulagip ulasmadigini belirleyebilme

E0046 Eserle ilgili bagkalar1 ile tartisabilme
E0047 Cikarimda bulunma

E0048 Verilen bilgileri kargilagtirma
E0049 Coziim Gnerisi sunma

EO0O50 Neden-sonug iliskisi kurabilme

N N = =
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Tablo 2’de goriildiigii tizere 6TDK kodlu kitapta en ¢ok On plana ¢ikan Olgiitler
“Cikarimda bulunma”, “Neden-sonug iliskisi kurabilme”, “Eseri okumadan 6nce konuyla ilgili
On arastirma yapma” ve “Okunan eserle ilgili kendi duygu ve diisiincelerini belirleme” 6l¢iitleri
olmustur. Bu Oolgiitleri “Eserde verilen disiinceleri belirleyebilme”, “Farkli kaynaklardan
yararlanma”, “Eserde gecen kahramanlari ve onlarin fiziksel 6zelliklerini (yas, cinsiyet, dis
goriiniis), ruhsal ozelliklerini ve diisiince yapisim (ilgi, deger, tutum) belirleyebilme” 6lgiitleri
takip etmektedir.

Okuma etkinlikleri incelendiginde “Eseri okuma amacini belirleme”, “Eserin sonunu
tahmin edebilme”, “Her bdliimde yardimci fikirleri belirleyebilme”, “Eserde acikga yer
almayan, istli kapali ifade edilen disiinceleri ¢ikarabilme”, “Eserde wverilen bilgilerin
giincelligini degerlendirebilme”, “Eserde yer verilmeyen diislinceleri saptayabilme”, “Eserle
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ilgili bagkalar1 ile tartisabilme” oOlgiitlerine karsilik gelen sadece birer etkinligin yer aldigi
saptanmigtir.

“Eserin ne zaman ve kim tarafindan yazildigin1 belirleme”, “Okumaya baglamadan
once okunacak eserin basliklarini inceleyerek esere goz gezdirme”, “Okurken eserle ilgili
sorular sorma”,” Birden fazla anlami olan sozciigiin climlede gegen anlamini segebilme”,
“Mizah, hiciv, alay gibi s6z sanatlarini fark edebilme ve metnin ruhunu hissedebilme”, “Eserin
boliimlerinin kendi arasinda ve metnin tiimiiyle olan iliskisini gorebilme”, “Okunan eseri daha
once okudugu eserle karsilagtirma”, “Eseri okuduktan sonra zihninde olusan c¢eliskilerin
farkinda olma”, “Eseri okumadan 6nceki ve sonraki diislincelerini karsilastirabilme”, “Eserde
yer alan diisiincelerin, ger¢cek ya da yazarin yorumu olup olmadigini ayirt edebilme”, “Eserin
okuma amacina ulasip ulasmadigini belirleyebilme” Ol¢iitleriyle ilgili herhangi bir okuma
etkinligine ise yer verilmedigi tespit edilmistir.

3. Tartisma

Besinci ve altinct sinif Tiirkce ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin elestirel okuma
Olciitleri dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla yapilan arastirmada; okuma etkinlikleri,
elestirel okuma Olciitlerini ne olciide karsiladiklar1 agisindan incelenmistir. Bu dogrultuda elde
edilen bulgular alanyazin kapsaminda tartisilmstir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde okuma etkinliklerinde 6n
plana ¢ikan 6l¢iitiin “¢ikarimlarda bulunma” 6l¢iitii oldugu saptanmistir. Kispal (2008) ¢ikarim
yapabilen okurun, metnin satir aralarim fark ederek metinde dogrudan verilmeyen anlamlar
tespit ettigini ve yazarin metni yazma amacini bulmaya calisarak metinden kisisel sonuglar
cikardigini belirtmektedir. Boyelece okur bir metni okumaya basladiginda 6nce metindeki
sozciiklerin farkli anlamlan iizerine egilir ve yazarin secimlerini diigliniir. Bunun sonucunda
metinle ilgili genel bir yargiya varir. Yani okunanlarin anlagilabilmesi i¢in birinci basamagin
¢ikarimda bulunma oldugu soylenebilir. Tompkins, Guo ve Justice (2012) farkli yaglara sahip
cocuklarin sozsiiz bir kitapla ilgili ¢ikarim yapma ve farkli bir hikdye kitabina dair anlayiglar
arasindaki iliskiyi incelemisler, c¢ocuklarin ¢ikarim yapma sayilarmin  hikdyeyi
anlamlandirmalarinda dnemli 6l¢iide etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Bu baglamda ¢ikarim
yapmanin etkinliklerde daha ¢ok 6n plana ¢ikmasinin nedeni, okudugunu anlamanin ve elestirel
okumanin temeli olarak kabul edilmesi olabilir.

“Neden-sonug iligkisi kurabilme” 6l¢iitiine yonelik okuma etkinliklerine besinci sinifta
daha fazla yer verilmekle beraber altinci simif diizeyinde de bu oOlgiite yonelik okuma
etkinliklerinin bulundugu saptanmustir. Ogrencilerin metni daha iyi anlamlandirmalari igin
cikarimlar yapmalar1 fakat bu ¢ikarimlari yapabilmeleri icin de dncelikle metnin i¢indeki neden-
sonug iligkilerini fark etmeleri gerekmektedir. Ciinkii metnin kendi i¢indeki neden-sonug
iligkilerini fark edebilen okur, sonraki asamalarda hem kendi hayatiyla hem de metin disindan
iligkiler kurabilecektir. Boylelikle neden-sonug iliskisi kurabilme becerisi de gelismis olacaktir.
Tirkge Ogretim programinda “Okuduklart ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazaniminin
aciklamasinda neden-sonug ifadelerinin {izerinde durulmasmnin belirtilmesi de Ogrencinin
cikarimda bulunabilmesi i¢in neden-sonug iliskisine ihtiyag duydugunun gostergesidir. Bu
nedenle s6z konusu 6lgiite yonelik etkinlikler siklikla yer almig olabilir.

Arastirma sonucunda bazi elestirel okuma oOlgiitlerine yonelik etkinliklere ¢ok az yer
verilmistir. Bazilarina yonelik etkinlige ise iki smif diizeyinde de yer verilmemistir. Bu

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 13/1 2024 s. 239-254, TURKIYE



248 Basak KARAKOC OZTURK - Betiil YILDIRIM

baglamda “Eseri okuma amacini belirleme” 0Slgiitiine yonelik etkinlige besinci sinifta hi¢ yer
verilmedigi, altinc1 simifta ise bir kez yer verildigi tespit edilmistir. Insanin eylemlerinde
basariya ulagsmasi, ondan yeteri kadar yarar saglamasi i¢in ilk olarak bir amacinin olmasi énem
tagimaktadir. Ciinkii amaci olan bir insan eyleminin devaminda karsilabilecegi durumlar {izerine
plan yapmakta ve karsilagabilecegi olasi sorunlar iizerine diisiinmeye baslamaktadir. Fitzgerald
(1989) elestirel okurun kendi amaclariyla yazarinkini karsilagtirdigini, metnin kendi i¢indeki
uyumunu ve tutarliligimi fark ederek metni yeniden yorumladiginmi belirtmektedir. Dolayisiyla
Ogrenciler de bir amag¢ belirlemedikleri zaman metni anlamlandirmada ve yeniden
yorumlamakta zorlanabilirler. Bdylece elestirel okurluklarinin gelisiminde bir engelle
karsilasabilirler. Bu a¢idan “Eseri okuma amacini belirleme” Olgiitiinii karsilayan okuma
etkinliklerine Tiirkce ders kitaplarinda az yer verilmesi ya da yer verilmemesinin elestirel
okuma becerisinin gelisimini sekteye ugratabilecegi sylenebilir.

Arastirma sonucunda “Okurken eserle ilgili sorular sorma” olgiitiine besinci siniftaki
okuma etkinliklerinde ii¢c kez yer verilirken altinci sinifta hicbir sekilde yer verilmedigi
sonucuna ulagilmigtir. Oysaki elestirel bir okur metni okumaya hazirlik asamasinda bile stirekli
kendisine sorular yoneltmelidir. Metni okurken de bu sorularinin derinligini artirmali ve sorular1
metnin okuduktan sonra da devam etmelidir. Ogrenciler metin bittikten sonra bile diisiinme
stirecini devam ettirecekleri ve metnin her asamasinda etkin katihm saglayacaklar1 igin bu
okuma siirecinden zevk alabileceklerdir. Bauman, Jones ve Kesseil (1993) 6grencilerin sesli
diisiinmesinin  okudugunu anlamaya olan etkisini belirlemek iizere yaptiklari arastirmada
ogrencilere kendi kendine soru sorma, tahmin etme, gdzden gegirme gibi etkinlikler uygulamus;
yiiksek puan alan 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda bu stratejileri kullanmalarinin etkili
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica bu stratejileri uygulayan Ogrenciler zevkli bir okuma
yaptiklarini, kendilerini biligsel yonden daha iyi hissettiklerini belirtmiglerdir. Dolayisiyla ders
kitaplarinda bu olgiitii karsilayan etkinliklere az yer verilmesi ya da hi¢ yer verilmemesi
Ogrencilerin okuma siirecine etkin sekilde katilamamalarina ve derse karsi ilgilerinin azalmasina
sebep olabilecektir. Bu durum da elestirel okurlugun gereklerini yerine getirememelerine yol
agabilir.

Arastirma sonucunda “Birden fazla anlami olan sozciigiin climlede gegen anlamini
secebilme” Olciitiine yonelik olarak besinci sinif diizeyinde birer etkinlige yer verildigi, altinct
siifta ise hi¢ yer verilmedigi saptanmigtir. “Okurun metnin baglamimi ve igerigini anlayip
kavrayabilmesi, sahip oldugu séz varliginin niteligi, genisligi; mecaz yapilara ve deyimlere
hakimiyeti ile de dogrudan ilgilidir” (Cifci, 2006). Okur birden fazla anlami olan sdzciiglin
ctimledeki anlamin fark edebildigi zaman, yazarin neden tercihini bu sézciikten yana kullanmig
olabilecegine dair diisiinecek; “Bu climleyi ben yazsaydim hangi sézciikleri kullanirdim?” ya da
“Ben de yazar gibi diisliniir miiydiim?” diye kendine sorular yoneltebilecektir. Boylece giinliik
hayatla iligki de kurabilecektir. Fakat bu 0l¢iitii karsilayan etkinliklere yeterince yer verilmemesi
Ogrencilerin bu siireglerden yoksun kalmalarina neden olabilir.

Arastirma sonucunda “Eserin ne zaman ve kim tarafindan yazildigin1 belirleme”,
“Okumaya baslamadan 6nce okunacak eserin basliklarii inceleyerek esere goz gezdirme”,
“Eserin boliimlerinin kendi arasinda ve metnin tiimiiyle olan iligkisini goérebilme”, “Eseri
okuduktan sonra zihninde olusan celiskilerin farkinda olma”, “Eseri okumadan onceki ve
sonraki disiincelerini karsilastirabilme”. ”Mizah, hiciv, alay gibi s6z sanatlarini fark edebilme
ve metnin ruhunu hissedebilme™ Slgiitlerini karsilayan higbir etkinlige iki sinif diizeyinde de yer
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verilmedigi tespit edilmistir. S6z konusu oOlgiitler elestirel okuma becerisinin gelisimi i¢in 6nem
tasimaktadir. “Elestirel bir okur, eserden yazarin amacim kesfedip konuyla ilgili tutumunu
belirleyebilmeli; metnin anahtar sozciiklerini, climleleri, paragraflart inceleyip bunlarin
birbiriyle iliskisini kesfedebilmeli, algilanmayan distincelerle ilgili  elestiri yapabilmelidir”
(Ozdemir, 1995). Ciinkii eserler yazildiklar1 déneme ait izler tasiyabilir ve yazar o doneme 6zgii
olabilecek durumlardan etkilendiklerine eserinde yer verebilir. Bu durum yazarin tislubunun
olugmasini da saglayabilir. Esere elestirel gozle yaklasan okur eserdeki anahtar sdzciikleri fark
edebilir, yazara ait olan sOyleyisleri taniyabilir. Boylece okur edebi okuma zevkini kesfeder ve
okumay1 daha farkli bir agamaya tasiyabilir. Ayrica kendine yeni meraklar yaratarak farkli
aragtirmalar yapabilir. Eserin hangi zamanda yazildigimi bilen okur, esere ve yazara kendi
doneminin sartlarin1 goz Oniinde tutarak yaklasir. Ayni olaya farkli acilardan bakan kitaplari
inceleyebilir ya da yazarin diger kitaplarii da arastirabilir. Farkli kaynaklara yonelerek
kaynaklar arasindaki uyumlu ve ¢elisen yonleri tespit edebilir.

Insanlar zor durumlarda sikintilar1 atlatabilmek igin mizahin giiciinden yararlanirlar.
Berger ve Aoran (1994) mizahin insanlarin beklentileri ile gerceklesenler arasindaki
uyumsuzlugun fark edilmesinden dogdugunu ifade etmektedirler. Beklediklerinden farkli
sonuclarla karsilasan insanlar beklentileriyle gerceklesenlerin neden uyusmadifi iizerine
diistiniirler. Bu durum insanlarda hayal kirikligi, umutsuzluk, kaygi gibi duygular olusturabilir.
Insanlar psikolojik olarak saglikli kalabilmek ve ortaya ¢ikan duygularla bas edebilmek igin
yeni diisiinceler iiretme siirecine girebilir; boylece olaylara farkli bir agidan bakabilirler. Ziv
(1983) mizahin farkli diisiinceler iizerindeki etkisinini inceledigi arastirmasinda farkli
diisiinceleri olusturmaya katki sagladigini, sinifi eglenceli bir ortama doniistiirdiiglini,
ogrencilerin kendilerini iyi hissetmesini saglayarak ozgiir diisiince ortamini olusturdugunu
saptamistir. Ayrica mizahin 6grencilerin de mizahi igerikli diislinceler iiretebilmesini tesvik
ettigini tespit etmistir. Dolayisiyla mizahin 6grencilerin hem zihinsel hem de duygusal olarak
kendilerini yonetme becerisini gelistirebilmelerine yardimei oldugu, kendilerini kisitlamadan
diisiincelerini ifade edebilme olanagi sagladigi, akranlariyla birbirlerini desteklemeye katki
sunabilecegi sdylenebilir.

S6z konusu Olciitlerle 1ilgili ders kitaplarinda higbir etkinlige yer verilmemesi
ogrencilerin okurluk donanimlarin yeterli sekilde gelistirememelerine, farkli aragtirma yollarini
edinemedikleri i¢in kendileriyle ilgili biligsel farkindaliklarinin da artmamasina neden olabilir.
Bu sadece okuma siirecini etkilemekle kalmayabilir. Ayn1 zamanda 6grencilerin hayatlarinin
onemli noktalarim olusturabilecek anlarda da dogru karar vermeyi ve kendilerini etkili bir
sekilde ifade etmeyi 6grenemedikleri i¢in yanlig se¢imler yapmalarina da sebep olabilir.

4. Sonug ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda besinci ve altinct simf Tiirkge ders kitaplarindaki okuma
etkinliklerinin elestirel okuma Olgiitlerinden bazilarin1 karsiladigi ve “Cikarimlarda bulunma”,
“Neden-sonug iliskisi kurabilme” o6lgiitlerinin 6n plana ¢iktigi; ders kitaplarinda “Eserin ne
zaman ve kim tarafindan yazildigim belirleme”, “Okumaya baslamadan 6nce okunacak eserin
basliklarin1 inceleyerek esere géz gezdirme”, “Eserin bdliimlerinin kendi arasinda ve metnin
tiimiiyle olan iligkisini gorebilme”, “Eseri okuduktan sonra zihninde olusan ¢eliskilerin farkinda
olma”, “Eseri okumadan 6nceki ve sonraki diisiincelerini karsilastirabilme”, ”Mizah, hiciv, alay
gibi s6z sanatlarini fark edebilme ve metnin ruhunu hissedebilme” gibi 0Olgiitlere yonelik ise
higbir etkinligin yer almadig1 goriilmektedir.
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Elestirel okumaya diinyanin degisme hizi, bilgi kaynaklarinin fazlaliligi, birbirinden
farkli diigiinen insanlarin birlikte yasama zorunlulugu gibi nedenlerden dolay1 ihtiyag
duyulmaktadir. Bu acgidan 6grencilerin de elestirel okuma becerisini edinmis ve gelistirmeye
devam eden okurlar olabilmeleri énem tagimaktadir. Ogrencilerin elestirel okuma yapabilmeleri
icin bir okurluk donanimi kazanmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden 6grencilerin elestirel okuma
becerisinden yasamlari siiresince faydalanabilmeleri i¢in Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma
etkinliklerinin elestirel okuma becerisinin gelisimini destekleyecek sekilde hazirlanmasi
gerekmektedir. Oysaki ders kitaplarinin bu kadar onemli bir beceri olan elestirel okuma
becerisini gelistirmede yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sebeplerle elestirel okuma
becerisinin gelistirilmesine katki saglayacak etkinliklerin farkli simif diizeylerine dengeli bir
sekilde dagilimi saglanmalidir. Uluslararasi ve ulusal ¢apta yapilan cesitli sinavlardaki okuma
becerilerinin diizeyleri gbéz Onilinde bulundurularak Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma
etkinlikleri 6grencilerin biligsel basamagin iist diizeylerine ¢ikmalarini saglayacak sekilde
yeniden gozden gecirilmelidir. Tiirkce dersi 6gretim programi bu kapsamda siirekli
giincellenmelidir. Ogrencilerin hizla degisen bilgi kaynaklarina ulasabilmeleri ve etkinliklerin
de giincel olabilmesi ig¢in dijital icerikler artirilarak Ogrencilerin e-kitap, hiperkitap gibi
kaynaklara erisimi saglanabilir. Bu ortamlarda olusturulan okuma etkinlikleri 6grencilerin
birbiriyle etkilesim kurmasina ve okuduklarina yonelik tartigmalar yapabilmelerine imkan
verecek sekilde tasarlanabilir. Boylece elestirel okurlugun gelisimi simif ortami disinda da
devam ettirilebilir. Ayrica elestirel okuma becerisini gelistirme baglaminda Tirkge ders
Kitaplarinda ne tiir okuma etkinlikleri gormek istediklerine dair 6grencilerden goriis alinabilir;
bu goriisler etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde veri kaynagi olarak kullanilabilir. Farkl
kademelerde ve smif diizeylerinde, farkli sosyo ekonomik diizeylere sahip 6grenci profilinin
oldugu okullarda 6grencilerin elestirel okur 6z yeterlikleri incelenebilir veya elestirel okuma
basarilar1 6l¢iilebilir. Bu basar diizeylerinde Tiirkge ders kitaplarinin etkisi aragtirilabilir.
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Extended Abstract

Critical reading is necessary for individuals to be able to follow the developments in the world.
The ability of individuals to follow developments contributes to their ability to become aware of
themselves. Societies in which there are individuals with developed critical reading skills reach a high
level both socially and economically. In addition, critical reading skills can also be used in situations such
as interpreting events, establishing relationships with everyday life, gaining awareness of being a citizen.
Huitt (1998) critical thinking; he states that it is a regulated mental activity to evaluate evidence or
propositions and make judgments applicable to life by developing beliefs. Lipman (1987), on the other
hand, states that critical thinking is the regulation of one's own thinking. Therefore, a person who can
think critically will be able to make a summary by approaching him with understanding. He will be able
to interpret events from a logical point of view and be a fair individual in ensuring social order. This
reveals that it is important to develop the critical reading skills of a person who can think critically. The
tools that can gain this skill in Turkish lessons are texts and activities. The place where texts and activities
are most easily accessible to the student is textbooks. This situation requires that Turkish textbooks be
prepared carefully in order to gain critical reading skills. When the researches in the literature about
critical reading are examined, it is showed that the studies related to Turkish textbooks are insufficient.
When the Turkish curriculum is examined, it is aimed to develop critical reading skills. Therefore, it is
becoming more important to determine whether the activities in Turkish textbooks are aimed at gaining
critical reading skills.

For these reasons, the general purpose of the research is 5th and 6th grades’ evaluation of
reading activities in classroom Turkish textbooks in accordance with critical reading criteria. In line with
this general purpose, two problem situations have been identified. “To what extent do the reading
activities included in the fifth grade Turkish textbook meet the critical reading criteria?” and “To what
extent do the reading activities included in the sixth grade Turkish textbook meet the critical reading
criteria?”. These are the questions that are being answered in the research.

Document analysis, one of the qualitative research methods, is used in the study. 5th and 6th
grades Turkish textbooks are examined. Reading activities are evaluated as documents of the research.
The “Critical Reading Criteria” prepared by Ipek and Sadioglu (2010) are used as a data collection tool in
order to examine the reading activities in textbooks in term of critical reading. The data obtained through
document analysis are analyzed by descriptive analysis. For this reason, Turkish textbooks are in the form
of STDK and 6TDK; critical reading criteria are EOO1, EOO2... It is coded as EOO50. It is analyzed
which critical reading criteria are met by the reading activities at each grade level and how many times
the relevant criteria are included. The findings obtained are tabulated.

Within the scope of the first question of the research, 5th grades’ reading activities included in
Turkish textbook are examined. “Ability to establish a cause-and-effect relationship”, which was included
40 times in the activities, and “Inference”, which was included 36 times, are among the most included
criteria. On the contrary, it is found that the criteria of ”Being able to predict the end of the work*, ”Being
able to choose the meaning of a word with more than one meaning in a sentence®, "Researching new
information in the work®, “Being able to combine preliminary information and newly learned" are
included only once. For 11 criteria, it is determined that there was no activity.

Within the scope of the second question of the research, 6th grades reading activities included in
the classroom Turkish textbook are examined. “Making inferences”, which was included in the activities
26 times, “Being able to establish a cause-and-effect relationship”, which was included 23 times, and
“Doing preliminary research (preliminary learning) on the subject before reading the work”, which was
included 20 times, are among the most included criteria. On the contrary, it is found that the criteria of
“Determining the purpose of reading the work”, “Predicting the end of the work”, “Identifying auxiliary
ideas in each section”, “Removing implicit thoughts that are not clearly included in the work”,
“Evaluating the timeliness of information provided in the work”, “Detecting thoughts that are not
included in the work”, “Discussing with others about the work™ are included only once. For 11 criteria, it
is determined that there was no activity.

The research findings are examined and discussed. As a result of this, the criterion of "Making
inferences™ has come to the fore in reading activities. It can be said that making inferences is the first step
of understanding. For this reason, the reason why inference is given more space in activities may be that
inference is considered the basis of reading comprehension and critical reading.
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It has been found that reading activities aimed at the criterion of “being able to establish a cause-
and-effect relationship” are often included. Students should make inferences in order to better structure
the text. In order for them to make these inferences, they need to notice the cause-and-effect relationships
in the text. Because the reader who can notice the cause-and-effect relationships of the text will be able to
establish connections both with his own environment and outside the text. Thus, the ability to establish a
cause-and-effect relationship will also be improved. It can be said that this situation also makes it
important to be able to establish a cause-and-effect relationship, and therefore this criterion is often
included.

In the research results, it is concluded that the activities did not include all critical reading
criteria, or that activities for some criteria are given less space than others. This situation can lead to
students missing out on becoming critical readers. Since they do not do readings that require preliminary
preparation, it may lead to situations such as not being fully prepared for new information, not going
through different thinking processes. This situation cannot be expected to be limited to the reading
process only. At the same time, it can also negatively disrupt students' personal processes such as making
choices and decisions. In this context, it is seen that textbooks are not sufficient to provide critical reading
skills. Taking these results into account, the balanced distribution of activities to class levels becomes
important. For this reason, a revision of the activities in Turkish textbooks can be provided. Access to
digital resources can be facilitated for students to become critical readers. Activities enabling critical
reading to continue outside the classroom environment can be designed through digital resources. New
activities can be created by taking the opinions of students about critical reading activities.
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