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Olgme ve degerlendirme, egitimin ve egitimde kalite arayisinin temel
unsurlarindan biridir. Bu calismada dlgme ve degerlendirme dersi almig
Ogretmen adaylarinin bu derse yonelik genel yeterlik algilarinin ve
tutumlarinin belirlenmesi, genel yeterlik algis1 ve tutum arasindaki iliski,
iligkinin derecesi ve 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik genel yeterlik
algisnin  tutuma olan etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Ogretmen
adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik yeterlik algilarini
belirlemek amaciyla “Ogretmen Adaylar igin Olgme ve Degerlendirme Genel
Yeterlik Algist Olgegi”, bu derse yonelik tutumlarinin belirlenmesi amacryla
“Egitimde Olgme ve Degerlendirmeye Yonelik Tutum Envanteri” &lgegi
kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi
biinyesinde lisans programlarina kayitl 6l¢gme ve degerlendirme egitimi almis
Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Ankete katilan 6gretmen adaylari, seckisiz
olasilikli 6rnekleme yontemlerinden tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak
se¢ilmigtir. Lisans programlarina gore tabakalara ayrilan evren igerisinde 342
dgretmen aday1 segilmistir. Iki dlgek igin lisans programlarmin ortalamalari
arasinda bir farklilik olup olmadigi tek yonlii varyans analizi kullanilarak
belirlenmistir. Varyans analizi sonucu ortaya ¢ikan farkliliklarin hangi lisans
programlari arasinda oldugu Post-Hoc testleri igerisinden Tukey testi ile
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin bu derse yénelik genel yeterlik algilari ve
tutum arasindaki iligki aragtirilmig ve genel yeterlik algilarinin tutuma olan
etkisi regresyon analizi ile tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Olgme ve degerlendirme, tutum, 6gretmen adaylari,
egitim, yeterlik algisi.

INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN GENERAL
COMPETENCY PERCEPTIONS AND ATTITUDES TO
MEASUREMENT AND EVALUATION FOR PRE-SERVICE
TEACHERS

Abstract

Measurement and evaluation is one of the basic elements of education and
the pursuit of quality in education. In this study, it is aimed to determine the
general efficacy perceptions and attitudes of pre-service teachers who have
taken assessment and evaluation course, the relationship between efficacy and
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attitude, the degree of the relationship and the effect of general efficacy
perception on assessment and evaluation course on attitude. " Measurement
and evaluation common competency perception scale for prospective teachers:
a validity and reliability study " was used to determine the efficacy perceptions
of prospective teachers towards the assessment and evaluation course, and the
" Adaptation of Attitudes toward Educational Measurement Inventory
(ATEMI) to Turkish™ scale was used to determine their attitudes towards this
course. The universe of the research consists of pre-service teachers enrolled
in undergraduate programs in the Faculty of Education of Amasya University,
who received assessment and evaluation training. The prospective teachers
who participated in the survey were selected using the stratified sampling
method, which is one of the non-random sampling methods. 342 pre-service
teachers were selected as participants in the universe divided into strata
according to undergraduate programs. A one-way analysis of variance was
used to determine whether there was a difference between the mean of
undergraduate programs for the two scales. Among the undergraduate
programs, the differences that emerged as a result of the analysis of variance
were determined by the Tukey test among the Post-Hoc tests. The relationship
between pre-service teachers' general efficacy perceptions and attitudes
towards this course was investigated and the effect of general efficacy
perceptions on attitude was determined by regression analysis.

Keywords: Measurement and evaluation, attitude, pre-service teachers,
education, competency perception.

Giris

Olgme ve degerlendirme, egitimin ve egitimde kalite arayismin temel unsurlarindan
biridir. Olgme ve degerlendirmenin temel amaci, egitimin kalitesini degerlendirmek ve
gelistirmektir (Linn ve Gronlund, 1995). Olgme ve degerlendirme egitim sisteminin ayrilmaz bir
parcasidir ve 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken en 6nemli niteliklerden biridir. Kilmen
vd. (2007) smif i¢i Ggretimin iyi yiriitiilebilmesinde, 6grenci basarisinin sik sik 6lgiiliip
degerlendirilmesinin yapilmasi gerektigini ve bu konuda oOgretmene biiyiik sorumluluklar
diistiigiinii  belirtmektedir. Ogrencilerin ders ile ilgili basarilarmin  dlgiilmesi ve
degerlendirilmesinin yapilmasinda isleminden sorumlu kisi dersin dgretmenidir. Ogretmenin bu
sorumlulugu en iyi sekilde yerine getirebilmesi i¢in, 6lgme ve degerlendirme alanindaki temel
bilgileri kolaylikla kullanabilecek kadar iyi bilmesi, bu alandaki temel becerileri gelistirmesi ve
olumlu tutumlar kazanmis olmasi zorunludur (Turgut, 1997). Plake (1993) ve Mertler’e (2003)
gore 0gretmenlerin birincil sorumlulugu 6grencilerin 6grenmelerinin hangi diizeyde oldugunun
belirlenmesi ve degerlendirilmesidir. Ogretmenler icin siif ici etkinliklerin degerlendirilmesi
olduk¢a onemlidir ve 6gretmenlerin ¢ok fazla zamanimi almaktadir. Bu ag¢idan 6gretmenlerin
giivenilir degerlendirmeler yapabilmelerinde 6lgme ve degerlendirmeye karsi olumlu tutumlari
olmasi onemli bir faktordir. (Alkharusi vd., 2011; Popham, 2006). Ancak Ol¢gme ve
degerlendirme dersi alan Ogretmen adaylari iizerinde yapilan bazi arastirmalar, 0gretmen
adaylarinin mesleki ihtiyaglarini karsilamamasi, matematiksel siirecleri igermesi ve zor bir ders
olmasi gibi nedenlerle derse yonelik olumsuz tutumlara sahip olduklarini gostermektedir (Ozan
ve Kose, 2013).

Tiirkiye'de tiim 6gretmen yetistiren kurumlar 1982 yilinda iiniversitelere devredilmis ve
ogretmen yetistirme sistemi yeniden yapilandirilmistir. Olgme ve degerlendirme dersi bu siire
icerisinde dgretmen yetistirme egitimi kapsaminda yer almistir. Egitim fakiiltelerinin 6gretmen
adaylarmin egitimlerinin ihtiyaglarina cevap verebilmesi igin Yiiksek Ogretim Kurulunun
karartyla 1997°de diizenlenen yeniden yapilanmada egitimde program gelistirme ve uygulama
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dersi birlestirilerek dlgme ve degerlendirme dersi “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” adiyla
okutulmaya baslanmistir. Ancak 2006 yilinda yapilan yeniden yapilanma ile bu uygulamadan
vazgegilmis ve giiniimiize kadar Olgme ve Degerlendirme dersi ad1 ile 8gretim programlarinda
yerini almistir (Kavak vd., 2007).

Literatiirde o6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
genel yeterlik algilar1 arastiran birgok ¢aligma bulunmaktadir. Karaca (2003) tarafindan yapilan
calismada Olgme ve degerlendirme araglarin1 gelistirme konusunda Ogretmen adaylarinin
yeterince yeterlik kazanamadiklarini belirlenmistir. Cakan (2004) simif i¢i Olgme ve
degerlendirme uygulamalar1 bakimindan ilk ve ortadgretim kademesinde gorev yapmakta olan
Ogretmenler iizerine yaptigi calismasinda 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin kendilerini bu alanda
yetersiz algiladiklarini belirtmektedir. Giines (2007) arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin tiim
Olcek ve alt boyutlar bazinda 6lgme ve degerlendirme yeterliklerine yeterince sahip olmadiklarini
belirlemistir. Erdogdu ve Kurt (2012) 6gretmenlerin genel olarak 6l¢me ve degerlendirme yeterlik
algilarmin orta diizeyde oldugunu saptamislardir. Gencel ve Ozbas1 (2013) dgretmen adaylarinin
olgme ve degerlendirme yeterlilikleri konusunda kendilerini orta diizeyde yeterli hissettikleri, en
yetersiz hissettikleri konunun alternatif 6lgme teknikleri oldugunu belirtmektedir. Karaca (2003),
Kilmen vd, (2007) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin dlgme ve degerlendirmeye yonelik
yeterliklerinin sahip olunmasi gerektigi gibi yiiksek olmadigini, 6gretmen adaylarinin kendilerini
cogunlukla yetersiz veya kismen yeterli hissettikleri belirlemistir. Yarali (2017) 6gretmen
adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik yeterlik algilart {izerinde yaptig1 calismasinda
cinsiyet, boliim, program tiirleri ve yas gibi degiskenlerin derse olan yeterlik agisindan anlaml
bir etkisinin olmadigini belirlemistir. Karaduman ve Yelken (2020) 6lgme ve degerlendirme dersi
almis 0gretmen adaylari lizerine yaptiklari calismalarinda 6gretmen adaylarinin kendilerini 6lgme
ve degerlendirme konusunda orta diizeyde yeterli algiladiklarini belirlemislerdir. Yine literatiirde
Ogretmenler ve Ogretmen adaylarinin dlgme ve degerlendirmeye yonelik tutum diizeylerini
arastiran bircok calisma bulunmaktadir. Egitim, tutumlari degistirmede onemli bir aragtir ve
ogrencilerin derslere yonelik tutumlarinin bilinmesi egitimin kalitesini artirmada 6nemli bir faktor
olacaktir. Onen ve Kocgak’a (2011) gére dgretmen yetistirme siirecinde karsilasilan sorunlara
Ogretmen adaylarinin tutumlarini bilmeden ¢6ziim aramak zaman kaybidir. Aktas ve Alici (2012),
ogretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin fakiilte ve programa
gore farkliliklarini arastirmistir. Dogan ve Kara (2015) 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
tutumlarin diisiik oldugu ve demografik 6zelliklerin tutumu etkiledigi iddialarimi arastirmak
amactyla yaptigt calismada Ogretmen adaylarinin tutumlarinin orta diizeyde oldugunu
belirlemistir. Bagsman ve Tavsancil (2016), 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik tutumlar ile 6z-yeterlik algisi arasindaki iliskiyi ve bu konularin ¢esitli demografik
degiskenler agisindan farkliliklarini aragtirmistir. Ozan ve Kincal (2017), 6gretmen adaylarinin
egitimde dlgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarini cinsiyet, 6gretim programi ve genel not
ortalamasi ag¢isindan incelemistir. Cardak (2018) calismasinda 6lgme ve degerlendirme dersini
alan 6gretmen adaylarinin bu derse iligkin tutumlarini etkileyen etmenleri belirlemektedir. Aslan
(2020) 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarini cinsiyet, bolim,
iiniversiteye giris puan tiirleri gibi cesitli degiskenler agisindan incelemistir.

Bu ¢alismada Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Olgme ve Degerlendirme dersi
almig 6grencilerin derse yonelik yeterlik algilarmin ve tutumlarinin lisans programlari arasinda
farlilik olup olmadigi, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik yeterlik algist ile tutum arasindaki
iliskinin varligi, iliskinin derecesi ve yeterlik algisinin tutum iizerine etkisi belirlenmistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde egitimde 6lgme ve
degerlendirme dersi almis 6gretmen adaylarinin bu derse yonelik genel yeterlik algilarinin ve
tutumlarmin belirlenmesini, yeterlik algisinin tutuma etkisinin belirlenmesini amaglamaktadir.
Ozan ve Kose (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ‘Egitimde Olgme ve Degerlendirmeye
Yénelik Tutum Envanteri’ ve Nartgiin (2008) tarafindan gelistirilen ‘Olgme ve Degerlendirme
Genel Yeterlik Algist Olgegi’ kullamlmistir. Tki 6lgek aymi dgrencilere ayni anda uygulanmustir.

Arastirma Evreni

Aragtirma evrenini, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde lisans
programlarina kayith egitimde 6lgme ve degerlendirme dersi almis tiim 6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Ankete katilan 6gretmen adaylari, segkisiz olasilikli 6rnekleme yontemlerinden
tabakali 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Seckisiz 6rnekleme yontemleri, 6rnekleme
birimlerinin 6rnekleme segilme olasiliklarinin esit ve bagimsiz olmasi 6zelligine sahiptir. Bu
nedenle seckisiz 6rnekleme yontemlerinin evreni temsil etme giicii yiiksektir (Biiytikoztiirk vd.,
2008). Tabakali ornekleme, belirli sinirlar1 olan bir evrende alt tabakalar veya alt birimlerin
oldugu durumlarda 6rneklemin her bir tabakadan ayri ayr1 ve birbirinden bagimsiz olarak se¢ildigi
ornekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 1999). Bu ¢alismada tabakali 6rnekleme se¢iminde
lisans programlarina gore her alt tabakanin evren i¢esindeki temsil oranlari belirlenerek 6rneklem
sayist belirlenmistir. Egitimde olgcme ve degerlendirme dersi almis 342 ogretmen adayi
belirlenmistir. Tablo 1°de 6rnekleme iliskin tanimlayici istatistikleri verilmistir. Arastirmanin etik
kurulu izni, Amasya Universitesi, Bilim Etik Kurulu, Sosyal Bilimler Etik Kurulunun, 04.07.2022
tarih ve E-30640013-108.01-78841 sayili karari ile onaylanmugtir.

Tablo 1: Katilimcilara {liskin Tanimlayici Istatistikler
CINSIYET
ERKEK KADIN TOPLAM
f % f % f %
Beden Egitimi Ogretmenligi 29 8.5 15 44 44 12.9
Ingilizce Ogyetmenligi 7 21 35 10.2 42 12.3
Matematik Ogretmenligi 9 26 39 114 48 14
Okul Oncesi Ogretmenligi 8 2.3 33 9.7 41 12
9

PROGRAM

RPD Qgretmenligi 2.6 32 94 41 12
Sinif Ogretmenligi 21 6.2 33 9.6 54 15.8
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 13 3.8 21 6.1 34 9.9
Tiirkge Ogretmenligi 11 3.2 27 7.9 38 111
TOPLAM 107 313 235 687 342 100

Tablo 1 incelendiginde 235 kadin 6gretmen aday1 (%68,7), 107 erkek 6gretmen aday1
(%31,3) arastirma Orneklemini olusturmaktadir. Katilimcilarin  lisans programlara gore
dagilimlar1 incelendiginde; Beden Egitimi Ogretmenligi programindan 44 (%12,9), ingilizce
Ogretmenligi programindan 42 (%12,3), Matematik Ogretmenligi programindan 48 (%14), Okul
Oncesi Ogretmenligi programindan 41 (%12), RPD (Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik)
Ogretmenligi programindan 41 (%12), Smif Ogretmenligi programindan 54 (%15,8), Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programindan 34 (%9,9) Tiirkge Ogretmenligi programindan 38 (%11,1)
Ogretmen aday1 aragtirmaya katilmistir.
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Veri Toplama Siireci ve Araclan

Ozan ve Kose (2013) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ‘Egitimde Olgme ve
Degerlendirmeye Yénelik Tutum Envanteri’ isimli dlcek Amasya Universitesi Egitim
Fakiiltesinde o6lgme ve degerlendirme dersi almis Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin
belirlenmesi i¢in kullanilmistir. 31 maddeden olusan Slgekte ilgi (13 madde), duyussal (10
madde), ders (8 madde) olmak iizere ii¢ alt boyut bulunmaktadir. Olgekte 5°li likert tipi ifadeler
yer almaktadir. Olgegin alt boyutlar1 ve Cronbach alfa katsayilari Tablo 2’de verilmistir.
Maddelerin i¢ tutarhiliginin OGlgiisii olan Cronbach alfa katsayilari olgegin tiimiine ve alt
boyutlarina gore sirasiyla 0,88; 0,87; 0,83 ve 0,92°dir. Sonuglar incelendiginde giivenirlik
katsayilarmin 0,80’den biiytik oldugu ve 6l¢iimlerin yiiksek giivenilirlikte oldugu sdylenebilir.

Tablo 2: Cronbach Alfa Katsayilar

Ozan ve Kose (2013) tarafindan Bu ¢calismada hesaplanan
hesaplanan Cronbach alpha Cronbach alpha
Olcek/ Alt Boyutlar katsayilari katsayilari
Tlgi 0.88 0.88
Duyussal 0.83 0.87
Ders 0.86 0.83
Olgegin Tiimii 0.92 0.92

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde olgme ve degerlendirme dersi almis
ogrencilerin derse yonelik genel yeterlik algilarinin belirlenmesi i¢in Nartgiin (2008) tarafindan
gelistirilen ‘Olgme ve Degerlendirme Genel Yeterlik Algis1 Olcegi’ kullanilmistir. 24 maddeden
olusan 6lgegin alt boyutlar1 ve madde sayilar1 ve Cronbach alfa katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.
Olgekte 5°li likert tipi ifadeler yer almaktadir. Maddelerin i¢ tutarliligimin l¢iisii olan Cronbach
alfa katsayilari 6l¢egin tiimiine ve alt boyutlarina gore sirasiyla katsayilari sirasiyla, 0,82; 0,84;
0,86 ve 0,9°dur. Sonuglar incelendiginde elde edilen Cronbach alfa degerinin 0,70’ten biiyiik
oldugu ve dlgtimlerin yiiksek giivenilirlikte oldugunu soylenebilir.

Tablo 3: Cronbach Alfa Katsayilari

Nartgiin (2008) tarafindan Bu ¢alismada hesaplanan
hesaplanan Cronbach alpha Cronbach alpha

Olcek/ Alt Boyutlan katsayilari katsayilari

Temel Kavramlar 0.84 0.82

Ol¢me teknikleri 0.79 0.84
Istatistiksel coziimleme ve 077 0.86
raporlastirma

Olcegin Tiimii 0.87 0.90

Veri Analizi

Aragtirmada kullanilan iki 6lgege ait alt boyutlar ve o6lgegin tiimi igin ogretmenlik
gruplarinin ortalamalar1 arasindaki farklillk Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile
belirlenmigtir. Olgme ve degerlendirmeye yonelik tutum &lgegine ait ANOVA igin gerekli
varsayimlar incelenmis, 6lgegin alt boyutlar1 ve tamamina iliskin veri seti i¢in garpiklik ve
basiklik degerleri kullanilarak verilerin normal dagilimi test edilmigtir. Tabachnick ve Fidell’e
(2013) gore veriye ait carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 araliginda ise veri setinin normal
dagilim gosterdigi soylenebilir. Olgegin alt boyutlar ve dlgegin tamami icin garpiklik-basiklik
degerleri -1,5 ile +1,5 araligindadir, ayn1 zamanda histogram ve Q-Q Plots grafikleri incelenerek
verilen normal dagilim gosterdigine karar verilmistir. Varyanslarin homojen dagildigi varsayimi
Levene test istatistigi ile test edilmis ve varyanslarin homojen dagildig1 goriilmiistiir. Olgme ve
degerlendirmeye yonelik genel yeterlik algis1 Olcege ait alt boyutlar ve 6lgegin tamami igin
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6gretmenlik gruplarinin ortalamalari arasindaki farklilik ANOVA ile belirlenmistir. ANOVA i¢in
gerekli varsayimlar incelenmis, 6lcegin alt boyutlar1 ve tamamina iliskin veri setinde verilerin
carpiklik ve basiklik degerleri kullanilarak verilerin normal dagilimi test edilmistir. Olcegin alt
boyutlar1 ve 6l¢egin tamamindan elde edilen veriler i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile
+1,5 arasinda oldugu tespit edilmis, ayn1 zamanda histogram ve Q-Q Plots grafikleri incelenerek
verilen normal dagilim gosterdigine karar verilmistir. Varyanslarin homojen dagildig1 varsayimi
Levene istatistigi ile test edilmis ve varyanslarin homojen dagildigi goriilmiistiir. Ayrica dlgme
ve degerlendirme dersine genel yeterlik algisi ile bu derse yonelik tutum arasindaki iligki Pearson
korelasyon analizi ile incelenmistir. Genel yeterlik algisinin dlgme ve degerlendirmeye yonelik
tutum iizerindeki etkisi Regresyon analizi ile belirlenmistir. Olgme ve degerlendirme dersine
yonelik yeterlik algisinin tutum iizerine etkisini incelemek amaciyla yapilan regresyon analizi i¢in
gerekli varsayimlar kontrol edilmis ve toplanan verilerin normal dagilima sahip oldugu, veri
setinde ug deger olmadig1 ve Durbin-Watson istatistigi gore hatalarin birbirinden bagimsiz oldugu
tespit edilmistir. Bu durumda veri seti regresyon analizi yapmaya uygundur. Arastirmaya iliskin
veri analizinde SPSS25 paket programi kullanilmistir.

Bulgular

Bu béliimde her iki 6lgege ait alt boyutlar ve her iki 6lgegin tiimiine iligskin bulgular
verilmistir.

Egitimde Olcme ve Degerlendirmeye Yénelik Tutum Envanteri Olcegine iliskin
Bulgular:

Egitimde olgme ve degerlendirmeye yonelik tutum envanteri Olgegine ait ANOVA
sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4: Tutum Envanteri ANOVA Sonuglari

Olgege iliskin Varyans Kareler sd Kareler F p
boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi
ilgi Gruplar 16,889 7 2,413 9,136 ,000
Arasi
Grup Ici 88,201 334 ,264
Toplam 105,090 341
Duyussal Gruplar 42,838 7 6,120 13,026  ,000
Arasi
Grup Ici 156,921 334 470
Toplam 199,759 341
Ders Gruplar 20,087 7 2,870 6,308 ,000
Arasi
Grup I¢i 151,937 334 ,455
Toplam 172,024 341
Toplam Gruplar 22,324 7 3,189 12,427  ,000
Arasi
Grup I¢i 85,716 334 ,257
Toplam 108,040 341

Tablo 4’e gore ilgi alt boyutu i¢in F(7,334)=9.136 ve p<0.05, duyussal alt boyutu igin
F(7,334)=13.026 ve p<0.05, ders alt boyutu i¢in F(7,334)=6.308 ve p<0.05, dl¢egin tiimil i¢in
F(7,334)=12.427 ve p<0.05’dir. Olgegin alt boyutlar1 ve tiimiine ait sonuglar incelendiginde tiim
alt boyutlar ve 6lgegin tamami i¢in 6gretmenlik gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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farklilik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlik gruplarinin ortalamalar1 arasindaki farkm hangi
gruplarda oldugunu belirlenmek i¢in Post-Hoc testlerinden Tukey testi kullanilmistir. Tablo 5,
Tablo 6 ve Tablo 7°de alt boyutlar i¢in Tablo 8’de dl¢egin tiimii igin 6gretmenlik gruplarinin
ortalama, standart sapma ve Tukey testine gore ¢oklu karsilagtirma sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5: flgi Alt Boyutuna fliskin Gruplama

N x Ss  Gruplama
Beden Egitimi Ogretmenligi 44 370 055 A
s Ingilizce Ogﬂretmenligi 42 412 052 BC
< Matematik Ogretmenligi 48 445 044 C
% Okul anesi Ogretmenligi 41 413 054 BC
o RPD Ogretmenligi 41 425 051 BC
T Sinif Ogretmenligi 54 435 041 c
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 34 418 0.56 BC
Tiirkge Ogretmenligi 38 397 061 AB
Tablo 6: Duyussal Alt Boyutu iliskin Gruplama
N x Ss  Gruplama
Beden Egitimi Ogretmenligi 44 346 054 ABC
s Ingilizce Ogretmenligi 42 339 066 AB
< Matematik Ogretmenligi 48 439 053 D
% Okul anesi Ogretmenligi 41 349 077 ABC
®) RPD Ogretmenligi 41 391 071 C
E Smif Ogretmenligi 54 381 075 BC
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 34 375 071 BC
Tiirkge Ogretmenligi 38 322 0.76 A
Tablo 7: Ders Alt Boyutuna {liskin Gruplama
N x Ss  Gruplama
Beden Egitimi Ogretmenligi 44 339 059 A
s Ingilizce Ogﬂretmenligi 42 342 0.69 A
< Matematik Ogretmenligi 48 404 067 B
% Okul anesi Ogretmenligi 41 365 0.69 AB
©) RPD Ogretmenligi 41 392 061 B
% Smif Ogretmenligi 54 381 068 AB
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 34 373 077 AB
Tiirkge Ogretmenligi 38 336 0.70 A
Tablo 8: Olgegin Tiimiine iliskin Gruplama
N x Ss  Gruplama
Beden Egitimi Ogretmenligi 44 355 047 A
s Ingilizce Ogyetmenligi 42 371 052 AB
< Matematik Ogretmenligi 48 433 045 D
o Okul Oncesi Ogretmenligi 41 380 055 ABC
o RPD Ogretmenligi 41 406 052 CD
g Sinif Ogretmenligi 54 404 049 BCD
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 34 393 052 BC
Tiirkge Ogretmenligi 38 358 054 A
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Olcme ve Degerlendirme Genel Yeterlik Algis1 Olgegi ile Ilgili Bulgular:

Tablo 9 genel yeterlik algis1 6l¢eginde temel kavramlar alt boyutuna iliskin ANOVA
sonuclarini gostermektedir.

Tablo 9: Genel Yeterlik Algis1 Olgegi icin ANOVA Sonuglari

Olgege iliskin Varyans Kareler  sd Kareler F p
boyutlar Kaynagi Toplami Ortalamasi
= Gruplar 6,663 7 ,952 3,147,003
€ Arasi
T % Grup Ici 101,027 334 302
S Toplam 107,690 341

Analiz sonucunda 6lgme teknikleri, istatistiksel ¢oziimleme ve raporlastirma alt boyutlari
ve Olgegin tiimii i¢in 6gretmenlik gruplarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamustir (p>0.05). Temel kavramlar alt boyutu i¢in dgretmenlik gruplarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik mevcuttur. Tablo 9’da gorildiigi
tizere temel kavramlar alt boyutu i¢in 6gretmenlik gruplari ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik vardir (F(7,334)=3.147, p<0.05). Temel kavramlar alt boyutu i¢in
lisans programlari arasindaki farkin hangi 6gretmenlik gruplarinda oldugu belirlenmek amaciyla
Post-Hoc testlerinden Tukey testi kullanilmigtir. Tablo 10°da temel kavramlar alt boyutu igin
ogretmenlik gruplarina ait ortalama, standart sapma ve Tukey testine gére ¢coklu karsilastirma
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 10: Temel Kavramlar Alt Boyutuna iliskin Gruplama

N X Ss  Gruplama

Beden Egitimi Ogretmenligi 44 349 049 AB

s Ingilizce Ogyetmenligi 42 358 052 A

< Matematik Ogretmenligi 48 355 049 AB

% Okul Oncesi Ogretmenligi 41 364 044 A

o RPD Ogretmenligi 41 35 0.61 AB

& Smif Ogretmenligi 54 361 053 A
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 34 320 064 B
Tiirkge Ogretmenligi 38 328 067 AB

Ogretmen Adaylarimin Ol¢me ve degerlendirmeye Yonelik Tutumlari ve Yeterlik
Algilan1 Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular:

Ogretmen adaylarinin 8lgme ve degerlendirme dersine ydnelik genel yeterlik ve tutumlar
arasindaki Pearson korelasyon degeri 0.329 olarak bulunmustur. Genel yeterlik algis1 ve tutum
arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu sdylenebilir (p<0.05). Olgme ve
degerlendirme dersi almig dgretmen adaylarimin derse yonelik genel yeterlik algisinin tutum
tizerine etkisi regresyon analizi kullanilarak tespit edilmistir. Tablo 11 regresyon analizinden elde
edilen sonuglar gostermektedir.

Tablo 11: Regresyon Analiz Sonuglari

Model Varyans Kareler sd Kareler F p
Kaynag Toplam Ortalamasi

Regresyon Gruplar 11,728 1 11,728 41,400 ,000

Artiklar Arasi

Toplam Grup Ici 96,313 340 283

Toplam 108,040 341
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Yapilan analiz sonucunda kurulan regresyon modelinde 6lgme ve degerlendirme dersi
almis 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme genel yeterlik algisinin tutum iizerinde anlamli bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (p<0.05). Kurulan regresyon denkleminde Y; = 2.639 +
0.361x; regresyon katsayisi anlamli bulunmustur (p<0.05). Denkleme gore yeterlik algisindaki
bir birimlik artisin 6grencilerin derse tutumunda 0.361 birimlik bir artig sagladig1 sdylenebilir.
Determinasyon katsayis1 (R?) 0,11 olarak bulunmustur buna gére yeterlik algisinin tutum
lizerinde diisiik etkisi oldugu sdylenebilir. Olgme ve degerlendirme dersine yonelik yeterlik algist,
tutum envanterindeki degisimin %11’ini agiklamaktadir.

Sonug¢

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesinde Olgme ve Degerlendirme dersi almis dgrenciler
iizerinde yapilan bu calismada iki farkli 6lgek aym dgrencilere es zamanli uygulanmistir. Olgme
ve degerlendirme dersi almis d6grencilerin bu derse yonelik yeterlik ve tutumlarinin arastirildig:
bu ¢alismada ayni zamanda 6l¢me ve degerlendirme dersine yonelik yeterlik ve tutum arasindaki
iliski ve yeterlik algisinin tutumu degistirip degistirmedigi yani yeterlik algisinin tutuma etkisi
incelenmigstir. Tek yonlii varyans analizi ile 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik yeterlik ve tutumlarina iligkin lisans programlarinin ortalamalar1 arasindaki farlilik
arastirilmigtir. Ogretmen adaylarinin lisans programlar1 dikkate almarak yapilan bu calismada
Nartgiin (2008) tarafindan gelistirilen 6l¢ekte yalnizca temel kavramlar alt boyutu igin lisans
programlarinin ortalamalari arasinda farkliliklar bulunmus, diger iki alt boyut igin ortalamalar
arasinda bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglar Yarali (2017) ve Yaman ve
Karamustaoglu’in (2011) yapmis oldugu caligsmalarla paralellik géstermemektedir. Yarali (2017)
ve Yaman ve Karamustaoglu (2011) farkli lisans programlarindaki 6gretmen adaylarinin 6lgme
ve degerlendirme yeterlik algi diizeylerinde anlamli bir farklilifa neden olmadigim
belirlemislerdir. Pektag’in (2010) yapmis oldugu c¢alismada 6lg¢egin biitiin alt boyutlar1 ve
genelinde lisans programlari arasinda anlamli farkliliklar bulunurken bu ¢alismada yalnizca temel
kavramlar alt boyutunda farkliliklar bulunmustur. Yesilyurt (2012) ise ¢aligmasinda yalnizca
istatistiksel ¢6ziimleme ve raporlastirma alt boyutunun lisans programlari arasinda farklilik
gosterdiginin belirlemistir. Ozan ve Kose (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 6lgekte tiim alt
boyutlar ve 6l¢egin tiimii igin lisans programlarinin ortalamalari arasinda farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. Bu derse yonelik genel yeterlik algis1 ve tutum arasindaki korelasyon degeri 0.329
olarak bulunmustur, bu degere gore yeterlik ve tutum arasinda pozitif yonde orta derecede bir
iliski oldugu yoniinde yorumlanabilir. Genel yeterlik algisinin tutum iizerine etkisi regresyon
analizi ile arastirilmis ve yeterlik algisinin tutum tizerinde anlamli bir etkisinin oldugu ancak bu
etkinin kiigiik oldugu tespit edilmistir. Genel yeterlik algisinin tutum tizerinde etkisi az olsa dahi
yeterlik algisinin tutumu etkiledigi agiktir. Aymi zamanda kurulan regresyon denkleminde
regresyon katsayisinin anlamli oldugu bulunmustur. Olgme ve degerlendirme dersine ydnelik
yeterlik algisi, tutum envanterindeki degisimin %]11’ini agiklamaktadir. Ogretmen adaylarmin
O6leme ve degerlendirmede genel yeterlik diizeylerinin artmasi ile 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik tutumlarinin olumlu yonde artacagi goriilmektedir. Farkli 6rneklemleri iceren ¢aligmalar
yapilarak 6lgme ve degerlendirmeye yonelik genel yeterlik algisi ile tutum arasindaki iligki, genel
yeterlik algisinin tutuma olan etkisi aragtirmacilar tarafindan degerlendirmeye agik bir konudur.
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Extended Abstract

The measurement and evaluation course is the basic element of the pursuit of quality in education.
Assessment and evaluation are an integral part of education in education systems and teacher candidates
are expected to have this skill. In primary and secondary schools, the measurement and evaluation of
students' success in the course is carried out by the teacher of the course. In order for the teacher to make
this assessment in the most appropriate way, he/she should know the basic information in the field of
measurement and evaluation well, develop the basic skills in this field and gain positive attitudes towards
the assessment and evaluation course. This study aims to determine the general efficacy perceptions and
attitudes of the students who took the measurement and evaluation course in Amasya University Faculty of
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Education, the relationship between proficiency and attitude, the degree of the relationship between
competence and attitude, and the effect of efficacy perception on the attitude inventory. The population of
the research consists of students who took measurement and evaluation courses in education enrolled in
undergraduate programs within the education faculty of Amasya University. In the selection of stratified
sampling, the representation ratios of each substratum in the universe were determined according to the
undergraduate programs, and the number of samples was determined. In this study, a total of 342 pre-
service teachers who took this course were determined as participants. The scale, adapted to Turkish by
Ozan and Kose (2013) in order to determine the attitudes of students towards measurement and evaluation,
was applied to prospective teachers who took measurement and evaluation course at Amasya University
education faculty. The scale developed by Nartgiin (2008) to determine students' perceptions of efficacy
towards measurement and evaluation was applied to prospective teachers who took measurement and
evaluation courses at Amasya University, Faculty of Education.

In this study, the determination of the perceptions and attitudes of the students who took the
measurement and evaluation course at the Faculty of Education of Amasya University, the relationship
between competency and attitude, the degree of the relationship and the effect of the proficiency inventory
on the attitude were determined. The research sample consists of 235 female students (68.7%) and 107 male
students (31.3%). When the distribution of the participants according to the undergraduate programs is
examined; 44 (12.9%) from the Physical Education teaching program, 42 (12.3%) from the English
language teaching program, 48 (14%) from the Mathematics teaching program, 41 (12%) from the
Preschool teacher program, 41 (12.2%) from the RPD teaching program 54 (15.8%) and 34 (9.9%) Social
Studies teacher candidates and 38 (11.1%) Turkish teacher candidates participated in the research.

When the sub-dimensions and all of the two scales used were examined, it was determined that
the Cronbach's alpha coefficients, which are the measure of internal consistency, were greater than 0.80
and the measurements were highly reliable. The difference between the sub-dimensions of the two scales
and the mean of the teaching groups for all of the scales was determined by One-Way Analysis of Variance
(ANOVA). The skewness and kurtosis values for the sub-dimensions of the scales and the whole scale were
found to be between -1.5 and +1.5. When histogram and Q-Q Plots graphs were also examined, it was
decided that the given normal distribution showed. It was determined by Levene statistics that the variances
were homogeneously distributed and it was observed that the variances were homogeneously distributed
for the data of both scales. Analyzes were made with the SPSS25 package program. When the results of
the scale, which was adapted into Turkish by Ozan and Kose (2013), were examined, a significant
difference was determined between the averages of the teaching groups for the sub-dimensions of the scale.
When the analysis results of the efficacy perception scale developed by Nartgiin(2008) were examined, it
was found that there was a difference between the teaching groups only for the basic concepts sub-
dimension of the scale.

The Pearson correlation value between pre-service teachers' proficiency and attitudes for the
assessment and evaluation course is 0.329. It can be said that there is a moderately significant positive
relationship between general efficacy perception and attitude. The effect of the general efficacy perception
of the teacher candidates who took the assessment and evaluation course on the attitude was determined by
using regression analysis. The assumptions required for the regression analysis were checked and it was
determined that the data set had a normal distribution, the errors were independent from each other
according to the Durbin-Watson statistics and there were no extreme values in the data set. In this case, the
data set is suitable for regression analysis. It has been determined that the general efficacy perception of
the students who have taken the measurement and evaluation course has a significant effect on the
attitude. The coefficient of determination was found to be 0.12 and according to this, it can be said that the
perception of efficacy has a low effect on the attitude. The perception of efficacy for the assessment and
evaluation course explains 11% of the change in the attitude inventory.
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