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Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmen adaylarinin kitap okuma
aligkanligina iligkin tutumlarinin g¢evrim i¢i 6grenme agisindan incelenmesi
amaglanmistir.  Arastirmada  iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmada Aragtirmanin evrenini Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren Ogretmen adaylari, orneklemini ise evren igerisinden 6lgiit
ornekleme yontemi ile segilen 134 okul dncesi 6gretmen aday1 olusturmustur.
Arastirmaya katilacak 6gretmen adaylarmin se¢iminde katilimecilarin okul
Oncesi Ogretmenligi dordiincii sinif 6grencisi olmalar1 temel Olgiit olarak
belirlenmistir. Veriler “Genel Bilgi Formu” ve Gomleksiz (2004) tarafindan
gelistirilen “Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi” ile toplanmustir.
Verileri analiz etmek i¢in Kolmogorow-Smirnov, Bagimsiz Gruplar t Testi ve
Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) kullanilmistir. Sonugta,
internet imkani, bilgisayara sahip olup olmama ve internet kullanim amaci
degiskenleri agisindan okuma aligkanligina iliskin &gretmen adaylarinin
tutumlariin degismedigi, akilli telefona sahip olup olmama degiskeni
bakimindan yarar ve etki boyutlarinda anlamli fark oldugu diger boyutlarda
anlamli fark olmadig1 saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Kitap okuma aligkanligi, ¢evrim i¢i 6grenme.

EXAMINATION OF ATTITUDES OF PRESCHOOL TEACHER
CANDIDATES TOWARDS READING HABIT IN TERMS OF
ONLINE LEARNING

Abstract

The purpose of this study is to examine attitudes of preschool teacher
candidates regarding reading habit in terms of online learning. Relational
model was used in the research. While the population of the study consisted
of teacher candidates receiving education in the Faculty of Education on
Inonu University, the sample group consisted of 134 preschool teacher
candidates selected from the population by using criterion sampling method.
The data were collected by using “General Information Form™ and “Attitude
Scale Towards Reading Habit” developed by Gomleksiz (2004).
Kolmogorow-Smirnov, Independent Samples t Test, and One Way Analysis
of Variance (One Way Anova) were used to analyze the data. In conclusion,
it was determined that attitudes towards reading habit of teacher candidates
did not change in terms of variables of internet access, having a computer,
and intended use of the internet; while there was a significant difference in
the benefit and effect subscales in terms of the variable of having a smart
phone, there was no significant difference in the other subscales.

Keywords: Reading habits, online learning.
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Giris

Glinlimiiz c¢agdas toplumunda okumanin gelismisligin Olciitii oldugu bilinen bir
gercektir. Hizla degisen bilgi ¢caginda bilginin siirekli degisimi, yasam boyu 6grenmeyi gerekli
hale getirmistir. Okuma, egitim siirecinin her asamasinda karsimiza g¢ikmaktadir. Yalnizca
ogrencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine agilmasi, diisiince ve duyarliligini
gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletisime girmesi i¢in bagvurmasi gereken etkili bir 6grenme
aracidir (Sever, 1997: 14). Okuma, kisinin yasam boyunca sik sik bagvurdugu bir 6grenme ve
eglenme aracidir. Demirel’e (1999: 59) gore okuma, “biligsel davramglarla psikomotor
becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.” Okuma, beyin
teknolojisini geligtirme araci olarak tanimlanmaktadir. Yazili isaretler zihinsel isaretlere
cevrilerek dogrudan beyne yiiklenmektedir; yani okuma sonunda elde edilen bilgiler bellege
kaydedilmektedir (Giines, 1997: 53; Akcamete, 1990: 2). Okuma ¢ok yonlii iletisimsel bir
etkinliktir ve aligkanliga dayanir. Okuma eyleminin kazanilmasi, gelistirilmesi, aligkanliga
doniistiiriilmesi zor bir istir (Ozdemir, 1983: 65). Okuma aliskanlig1, yasam boyu 6grenmenin
temelidir. Okumanin yagam boyunca bilgi almada en etkili ara¢ olarak kullanilacagi kabul
edilmektedir. Yasam boyunca bilgi almak i¢in de okuma aliskanliginin kazanilmasi 6nemlidir.
Bireyin yasam boyu 6grenebilmesi i¢in okuma eylemini 6miir boyu diizenli olarak yasatmasi
gerekir. Okuma aligkanligi, insanlarin okuma eylemini kisisel bir gereksinim olarak siirekli,
diizenli ve elestirel bir bicimde siirdiirmesidir. Bireylerin yagamlari boyunca elde ettikleri
bilgileri, becerileri, anlayislar1 giiclendirip artirir, bu degerlerin bireysel, toplumsal yasamda
kullanilmasina olanak saglar (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 2; Yilmaz, 2004, 116). Okuma
aliskanligr saglikli, zengin kisilikli, gelismis bir ¢ocuk yetistirmenin ve topluma iyi birey
kazandirmanin en dnemli gereklerinden biridir. Ogretmen adaylarinin ve dgretmenlerin gelecek
nesillere okuma aliskanligi kazandirmalari kendilerinin bu aliskanligi kazanmasi ile miimkiindiir
(Kurulgan ve Cekerol, 2008: 3).

Gorsel araglara egilimin artmasmin okuma agisindan zararlarii engellemek igin
bireysel ve toplumsal duyarliliga gereksinim vardir. Saglikli kisilik ve egilimlerin olugmasi igin
yazili kiiltiir edinimi olmazsa olmazlardandir (Mokhtari, Reichard ve Gardner, 2009). Baccus
(2004)'a gore, gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin gocuklara veya dgrencilere
model olarak kitap okuma aliskanlig1 kazandirmasi1 gerekmektedir. Kitap okuma aligkanligina
yonelik tutumlarin kiiciik yaslarda olustugu g6z Oniine alindiginda oncelikle G6gretmen
adaylarinin kitap okuma kiiltiiriine olan tutumlari daha da 6nem kazanmaktadir. Saglikli ve
giicli bir toplum olabilmek i¢in kitap okuma aligkanligina ihtiya¢ vardir. Siirekli degisen ve
gelisen diinyada toplumsal ¢evreye uyum saglayabilmek icin teknolojinin zararli boyutu ele

alindiginda kitap okumanin 6nemi daha da artmaktadir. Cagdas, hosgoriilli, yeniliklere acik,
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demokratik bireyler yetistirmek i¢in 6gretmen adaylarinda 6ncelikle kitap okumayi gelistirmek
gerekir (Susar Kirmizi, Fenli ve Kasap, 2014: 12).

Glinlimiiz modern toplumunda hizli degisimin bir sonucu olarak yasam bicimi,
aliskanliklar ve eglence kiiltiiri de degisime ugramistir. Gelisen teknoloji ile birlikte bos
zamanlar1 degerlendirme i¢in sunulan etkinlikler nicelik olarak artarken nitelik olarak da
degisime ugramistir. Bilgi toplumundan, iletisim ¢agindan bahsedilen giiniimiizde radyo,
televizyon, gazete, dergi, internet gibi kitle iletisim araglar1 hayatin bir pargasi haline gelmistir.
Insanlarin ¢ogu kitap yerine ulasilmasi daha kisa siire alan televizyon, internet, radyo gibi
iletisim araclarini tercih etmektedir. Ozellikle de sosyal degisimin dengeli olmadig: toplumlarda
okuma aligkanliginin yerini seyretme aligkanligimin aldigi goriilmektedir. Cagimizin adeta
hastalig1 héline gelen internet, akilli telefon ve bilgisayar, okuma aligkanlifinin 6niinde bir
engel olarak durmaktadir. Toplumsal ve bireysel yasamimizi gelistirici birgok sonuglarimin yant
sira sozil edilen yeni kitle iletisim araglarinin sorun yaratabilecek etkilerinin oldugu da genelde
kabul edilmektedir (Aciyan, 2008: 18-21; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007: 3). Giinlimiizde
internet, akill telefon ve bilgisayar teknolojilerinin gelismesi ile ¢evrim i¢i 6grenme adinda yeni
bir kavramla karsilagilmistir. Cevrim i¢i 6grenme, dgretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda
yiiriitiilmesi veya bilgi ve becerilerin elektronik teknolojiler aracilifiyla aktarilmasi seklinde
tammlanabilir. Ogrencilerin geleneksel 6grenme-dgretme etkinliklerinden farkli ortamda, ayni
anda bir¢ok 6grenme kaynagina ulagarak ve ¢ogu durumda sinif ortaminda olduklarindan daha
fazla etkilesim icine girerek 0grenmeyi kaynaklardan uzakta gergeklestirdikleri bir 6grenme
stirecidir (Caligkan, 2002). Cevrim i¢i O6grenmede Ogrenme materyallerine erismek; icerik,
Ogretici ve diger O0grenenlerle etkilesime girebilmek, 6grenme siireci boyunca anlamli bilgiyi
kazanmak ve 6grenme deneyimlerini gelistirmek amaciyla destek almak igin internet kullanilir
(Giilbahar, 2009; Allyn, 2004). Internet (yerel ag) ya da bir bilgisayar ag1 iizerinden, bireyin
kendi kendine 6grenmesi ile gergeklesen, bilgiye ulasmada zaman, mekan sinir1 tanimayan, es
zamanli ya da es zamansiz olarak diger dgrenciler ve 6gretmenler ile iletisim kurulan, bilgisayar
teknolojisinin sagladigi gorsel ve isitsel araglar ile etkilesim kurulabilen, sosyoekonomik statii
engellerini ortadan kaldiran, bireylere yasam boyu egitimin iistiinliiglinden yararlanma olanagi
saglayan bir 6grenme ortamuidir (Anadolu Universitesi, 2015). Ogrenme, zaman ve mekandan
bagimsizdir, 6grenme ortaminda yer alan bireyler arasinda etkilesim s6z konusudur, bireysel
hizda 6grenmeye imkan sunar (Biris¢i, 2013: 21). Okuma aligkanligi ile ilgili yapilan
arastirmalarda (Birisci, 2013; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Aral ve Aktas, 1997, Hampton,
1985; Kurulgan ve Cekerol, 2008) kitap okuma aligkanlhigmma televizyon izleme, internet,
bilgisayar, siire azligi, multimedya araglarinin cazipligi, gorsellerin daha ¢ok duyuya hitap

etmesi gibi etkenlerin engel oldugu saptanmistir. Gelecegimizi emanet edecegimiz gretmen
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adaylarinin kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlari, {izerinde durulmasi ve incelenmesi
gereken Oonemli bir konudur. Yapilan arastirmalarda okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin kitap
okuma aliskanligina iliskin tutumlarinin ¢evrim i¢i 6grenme agisindan incelendigi herhangi bir
arastirmaya rastlanmamasi, ilgili alanda bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Bu bilgilerden yola
cikilarak arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina iliskin
tutumlarini ¢evrim i¢i 6grenme agisindan incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki
alt problemlere yanit aranmistir.

Alt Problemler

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlari

-Internet imkanina sahip olup olmamalarma gére anlamli farklilik gdstermekte midir?

-Bilgisayar imké&nina sahip olup olmamalarina gére anlaml farklilik géstermekte midir?

-Akill telefon imkanina sahip olup olmamalarina goére anlamh farklilik géstermekte
midir?

-Internet kullanim amacina gére anlamli farklilik gostermekte midir?

Yontem

Bu boliimde okul oncesi 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina iliskin
tutumlarint ¢evrim i¢i 6grenme acisindan incelemek amaciyla yapilan aragtirmanin modeli,
evren ve 0rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada inénii Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren son simftaki okul
Oncesi d0gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina iligskin tutumlarinin ¢evrim i¢i 6§renme
acisindan incelenmesi amaglandigindan iliskisel tarama modeli kullamilmustir. iliskisel tarama
modeli, genel tarama yontemi i¢ine giren bir yontemdir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkindaki genel yargiya varmak amaci ile evrenin timii
ya da ondan aliacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.
Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amagclayan calismalar i¢in uygundur (Karasar, 2010: 77). iliskisel tarama modeli ise iki veya
daha ¢ok degisken arasindaki birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan
aragtirma i¢in kullanildigindan bu tiir aragtirmalar i¢in uygun goriilmektedir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2000: 28; Karasar, 2006: 77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Programinda &6grenim goren Ogretmen adaylari; Orneklemini ise evren igerisinden Olgiit
ornekleme yontemi ile secilen 134 okul 6ncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arasgtirmaya

katilacak Ggretmen adaylarinin segiminde katilimecilarin okul Oncesi Ogretmenligi lisans
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programinda son sinif dgrencisi olmasi temel dlciit olarak belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme
yontemindeki temel anlayis onceden belirlenmis bir dizi 6lgiitli karsilayan 6rneklem grubuyla
calisilmasidir. Burada sozii edilen 6l¢iit veya Olciitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 113). Katilimcilarin 102’sinin internet imkani bulunmakta, 32’sinin
bulunmamaktadir. 55 katilimecinin bilgisayar1 bulunmakta, 79 katilimcinin bilgisayari
bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarinm 111°i akilli telefona sahipken, 23’ii sahip degildir. 48’
sosyal medya, 54’0 haberler ve giindem takibi, 10’u oyun ve eglence, 15’1 aragtirma ve
inceleme, 4’1 diger kategorisindeki amaglarla interneti kullanmaktadir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verilerini toplamak amaciyla “Genel Bilgi Formu” ve “Okuma Aliskanligina
Mliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Genel Bilgi Formu’nda 6gretmen adaylarinin internet imkaninin, bilgisayarinin, akill
telefonunun olup olmadigi, interneti kullanma amaci ve gilinliik internet kullanma siiresine
iligskin sorular yer almaktadir.

Okuma Aliskanhigina Iiskin Tutum Olgegi, Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilmistir.
Olgekte iiniversite dgrencilerinin kitap okuma aliskanligina iliskin goriis ve tutumlarii dlgmeye
yonelik 30 soru yer almaktadir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismasi, Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesinde okuyan 197 6grenciden elde edilen verilerin faktér analizi ydntemi
kullanilarak degerlendirilmesi ile yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 21’i olumlu, 9’u
olumsuz toplam 30 madde secilmis ve 6l¢egin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .88 olarak
bulunmustur. Olgek, sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar olmak iizere alt1 alt
boyuttan olusur. Her bir alt boyuta iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 sirasiyla .78,
73, .72, .70, .75, .79 seklinde bulunmustur. Olgek, 21°i olumlu, 9’u olumsuz olmak iizere 30
tutum climlesinden olusmaktadir. Sevgi alt boyutunda bulunan tutum ciimlelerinin 4’{i olumsuz,
3’1 olumlu, aligkanlik alt boyutundakilerin 2’si olumlu, 2’si olumsuz, gereklilik alt boyutunda
bulunanlarm 3’4 olumsuz, 1’i olumlu, istek alt boyutundakilerin 3’i olumlu, etki alt
boyutundakilerin 4’ olumlu, yarar alt boyutunda bulunan climlelerin ise 8’i de olumlu
ciimledir. Olumsuz ifadeler ters gevrilerek olumlu ifade degerinde puanlandirilmistir. Olgekten
alman puanin yiiksek olmasi, kitap okuma aliskanligina iligkin tutumlarin olumlu ve ileri
derecede oldugunu gostermektedir (Gomleksiz, 2004). Okul oncesi 6gretmen adaylarinin kitap
okuma aligkanligina iligkin tutumlarinin ¢evrim i¢i 6grenme agisindan incelenmesi amaciyla
yapilan bu arastirmada 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .82 olarak bulunmustur.
Olgegin her bir alt boyutuna iliskin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari ise sirasiyla .72, .82,
.76, .86, .84, .78 olarak bulunmustur. Verilerin toplanmasi siirecinde O0gretmen adaylarina

calismanin amaci kisaca agiklanmis ve goniillii olanlarin 6lgegi doldurmalari saglanmustir.
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“Genel Bilgi Formu” ve “Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olgegi” maddeleri okul dncesi
Ogretmen adaylar tarafindan doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Kitap okuma aligkanligina iliskin tutum puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigi
Kolmogorow-Smirnov Testi ile belirlenmistir. Puanlar normal dagilim gésterdiginden (p>,005)
verilerin analizinde parametrik testlerden Bagimsiz Gruplar t Testi ve Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) (Biiylikoztiirk, 2012; Yildinm ve Simsek, 2005) kullanilmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde arastirmanin 6rneklemini olusturan O6gretmen adaylarina uygulanan
Olcekten elde edilen verilerin analiz sonuglari tablolar seklinde verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Okuma Aliskanhgna iliskin Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarina

Ait Betimsel Istatistikler ve Normallik Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Test Istatistigi p

Sevgi 0,12 0,75
Ahskanhk 0,07 0,86
Gereklilik 0,10 0,57
istek 0,08 0,98
Yarar 0,07 0,40
Etki 0,09 0,27

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarmin Kitap Okuma Aliskanligina Iliskin Tutum
Olgegi alt boyutlarma iliskin aldiklar1 puanlarin  Kolmogorow-Smirnov Testi sonuglari
goriilmektedir. Test sonuglarina gore tiim alt boyutlara iliskin puanlarin normal dagilim
gosterdigi (p>.05) ortaya ¢ikmustir; bu yilizden verileri analiz etmek i¢in parametrik testlerden
yararlanilmustir.
Tablo 2. Ogretmen Adaylariniin Okuma Ahskanhigna iliskin Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarimin

internet imkam Ozelligine Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Internet Imkam N % Sd t p

Sevgi Var 102 27,14 6,25 0,60 0,54
Yok 32 27,90 5,79

Alskanhk Var 102 16,14 3,72 0,05 0,95
Yok 32 16,18 3,55

Gereklilik Var 101 14,98 2,46 0,66 0,50
Yok 32 14,65 2,17

Istek Var 101 11,67 3,31 0,07 0,94
Yok 32 11,62 3,14

Yarar Var 102 16,46 3,02 0,74 0,46
Yok 32 15,96 3,99

Etki Var 102 34,55 6,37 0,64 0,52
Yok 32 33,65 8,49

Tablo 2’ye gore okul Oncesi 6gretmen adaylarinin okuma aligkanligina iliskin sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, yarar ve etki alt boyut puanlart internet imkaninin olup olmamasina

gore anlamli farklihgn olmadigi (p>0.05) goriilmektedir. Internet imkam olan ogretmen
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adaylart ile olmayan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlar1 benzerlik
gostermektedir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarimin Okuma Aliskanhgna fliskin Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin

Bilgisayara Sahip Olup Olmama Ozelligine Gére Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Bilgisayara N )Z Sd t p
Sahip Olup
Olmama

Sevgi Var 55 26,27 6,91 1,67 0,09
Yok 79 28,06 5,46

Algkanhk Var 55 15,58 4,15 1,51 0,13
Yok 79 16,55 3,26

Gereklilik Var 55 14,49 2,50 1,67 0,09
Yok 78 15,19 2,28

Istek Var 54 11,59 3,51 0,20 0,84
Yok 79 11,70 3,09

Yarar Var 55 16,67 3,45 0,97 0,33
Yok 79 16,11 3,13

Etki Var 55 33,74 7,25 0,83 0,40
Yok 79 34,75 6,68

Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okuma aligkanligina iliskin
sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, yarar ve etki alt boyut puanlariin bilgisayara sahip olup
olmama durumuna goére anlamli farklilik gostermedigi (p>0.05) goriilmektedir. Bilgisayara
sahip olan 6gretmen adaylari ile olmayan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina iliskin
tutumlari benzerlik géstermektedir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarimin Okuma Aliskanhgna iliskin Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin
Akilh Telefona Sahip Olup Olmama Ozelligine Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Akilh Telefona N )’(’ Sd t p
Sahip Olup
Olmama

Sevgi Var 111 27,45 6,08 0,50 0,61
Yok 23 26,73 6,48

Aligkanhk Var 111 16,25 3,57 0,66 0,51
Yok 23 15,69 4,16

Gereklilik Var 110 14,96 2,36 0,64 0,52
Yok 23 14,60 2,55

Istek Var 110 11,71 3,25 0,43 0,66
Yok 23 11,39 3,36

Yarar Var 111 16,63 2,81 2,34 0,02
Yok 23 14,91 4,75

Etki Var 111 34,98 6,04 2,39 0,01
Yok 23 31,26 9,70

Tablo 4 incelendiginde okul Oncesi 6gretmen adaylarinin okuma aligkanligina iliskin
sevgi, aliskanlik, gereklilik ve istek alt boyut puanlarinin bilgisayara sahip olup olmama
durumuna gore anlamh farklilik gostermedigi (p>0.05); yarar ve etki alt boyut puanlarinda
anlamh farklilik gosterdigi (p<0.05) goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda akilli telefona
sahip olan Ogretmen adaylarinin olmayanlara gére yarar ve etki boyutunda kitap okuma
aliskanligma iligkin olumlu tutumlarinin oldugu, diger bir ifadeyle kitap okumanin yararli ve

etkili oldugunu belirttikleri sdylenebilir.
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Tablo 5: Ogretmen Adaylarimin internet Kullanim Amacina Gére Okuma Aliskanhgmna liskin

Tutum Puanlari

Alt Boyutlar internet Kullamim Amaci N )’(’ SS
Sevgi Sosyal Medya 48 26,97 6,36
Haberler, Giindem Takibi 54 28,22 491
Oyun, Eglence 10 27,70 7,11
Arastirma ve Inceleme 15 26,33 7,25
Diger 4 23,25 12,01
Toplam 131 27,35 6,16
Ahskanhk Sosyal Medya 48 15,93 4,09
Haberler, Giindem Takibi 54 16,62 3,06
Oyun, Eglence 10 16,50 3,40
Arastirma ve Inceleme 15 15,26 3,86
Diger 4 14,50 6,40
Toplam 131 16,14 3,67
Gereklilik Sosyal Medya 48 14,77 2,80
Haberler, Glindem Takibi 54 15,37 1,85
Oyun, Eglence 10 14,70 3,02
Arastirma ve Inceleme 15 14,20 1,74
Diger 4 12,75 3,59
Toplam 131 14,88 2,40
istek Sosyal Medya 48 11,62 3,41
Haberler, Glindem Takibi 54 11,79 3,04
Oyun, Eglence 10 12,70 2,54
Aragtirma ve Inceleme 15 11,40 2,87
Diger 4 8,50 6,40
Toplam 131 11,65 3,26
Yarar Sosyal Medya 48 15,47 4,08
Haberler, Glindem Takibi 54 16,74 2,58
Oyun, Eglence 10 18,00 2,26
Aragtirma ve Inceleme 15 16,53 2,66
Diger 4 16,50 2,64
Toplam 131 16,34 3,25
Etki Sosyal Medya 48 32,77 8,68
Haberler, Giindem Takibi 54 35,77 5,06
Oyun, Eglence 10 35,20 6,49
Arastirma ve Inceleme 15 33,46 6,51
Diger 4 35,25 4,11
Toplam 131 34,35 6,89

Tablo 5’te okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin internet kullanim amaci agisindan okuma
aligkanligina iliskin tutum puan ortalamalar1 arasinda farklar gozlenmektedir. Bu farklarin
anlamlt olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi Testi sonuglari

Tablo 6’da dzetlenmistir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarimin Okuma Aliskanhigna fliskin Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin
Internet Kullamm Amacina Goére Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Alt Boyutlar Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynag Toplam Derecesi Ortalamasi
Sevgi Gruplar Arasi 131,642 4 32,910 0,862 0,48
Gruplar I¢i 4812,496 126 38,194
Toplam 4944137 130
Ahskanhk Gruplar Arasi 38,406 4 9,601 0,703 0,59
Gruplar I¢i 1721,838 126 13,665
Toplam 1760,244 130
Gereklilik Gruplar Arasi 38,961 4 9,740 1,718 0,15
Gruplar I¢i 714,322 126 5,669
Toplam 753,282 130
Istek Gruplar Arasi 52,756 4 13,189 1,245 0.29
Gruplar I¢i 1324667 125 10,597
Toplam 1377,423 129
Yarar Gruplar Arasi 72,459 4 18,115 1,746 0,14
Gruplar I¢i 1307,083 126 10,374
Toplam 1379,542 130
Etki Gruplar Arasi 251,951 4 62,988 1,339 0,25
Gruplar I¢i 5927,896 126 47,047
Toplam 6179,847 130

Tablo 6°da okul oncesi 6gretmen adaylarinin internet kullanim amaci agisindan okuma
aligkanligina iliskin tutumlarinin anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) teknigi uygulanmigtir. Yapilan analiz sonucunda internet
kullanim amac1 degiskenine gore fark tiim alt boyutlarda istatistiksel olarak anlamsiz
bulunmustur (p>0,05). Bu sonuca gore, okul oncesi 6gretmen adaylarinin okuma aligkanligina

iligkin tutumlarinin internet kullanim amacina gore farklilagmadigini séylemek miimkiindiir.
Tartisma ve Sonuc¢

Egitimde cevrim i¢i 6grenmeden yararlanabilmek i¢in gerekli olan etkenlerin basinda
ogretmen egitimi gelmektedir. Ogretmenlerin mesleki yasamlarinda gerekli olan duyussal,
biligsel ve devinigsel davraniglarin bircogunu lisans egitimi sirasinda kazandiklar bilinmektedir.
Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin egitim 6gretim siirecinde istendik sonuglar alabilmeleri igin
kitap okuma aligkanligma iliskin tutumlarinin bilinmesi, egitim siirecinde niteligin

artirilabilmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu arastirma, okul Oncesi 6gretmen adaylarmin kitap okuma aliskanlhigina iliskin
tutumlarini ¢evrim i¢i 6grenme agisindan incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar incelendiginde, internet imkani, bilgisayara sahip olup olmama ve internet
kullanim amaci degiskenleri agisindan okuma aliskanligina iliskin 6gretmen adaylarmin
tutumlarinin degismedigi, akilli telefona sahip olup olmama degiskeni bakimindan yarar ve etki
boyutlarinda anlamli fark oldugu diger boyutlarda anlamli fark olmadigi saptanmistir. Buna
gore Ogretmen adaylarnin internet imkani, bilgisayar ve akilli telefon varligi ile interneti

kullanim amaglariin, onlarin okuma aliskanligina iligkin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
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sOylenebilir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik farkindaliklari,
teknolojinin daha fazla duyuya hitap eden ve daha ¢ok zaman alan araglarini (bilgisayar, akillt
telefon) amacina uygun kullanmalari, bu araglarin kitap okumayi destekleyecek sekilde
kullanimi, ¢evrim i¢i O6grenmenin eksikliklerini gormeleri, ileride egitiminden sorumlu
olacaklar1 ¢ocuklara rol model olma konusunda bilingli olmalari, her konu ve igerigin internet
tizerinden dagitilmaya uygun olmamasi, 6gretmen adaylarinin farkli 6grenme stillerine sahip
olmalari, internetin masrafli olmasi1 (Driscoll, 2002; Giilbahar, 2009; Kuzu, 2005; Yaw, 2005;
Cinici, 2006; Ar1 ve Demir, 2013) ile agiklanabilir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun (2015) yaptig1
aragtirmalara gore hanelerde bilisim teknolojileri bulunma oraninin 6nemli diizeyde arttigi
saptanmustir. Ornekleme yontemi ile se¢ilmis hanelerde 16-74 yas arasindaki bireylerin bilisim
teknolojilerine erisim ve kullanimu ile hanelerin bilisim teknolojilerine sahipligi incelenmistir.
Bilgisayar bulunma orami %68,4, akilli telefon bulunma orant %96,8'dir (Anonim, 2015).
Boylesine yiiksek oranda bilisim teknolojileri sahipliginin, ¢evrim i¢i dgrenme olanagi sunmasi
beklenirken 6gretmen adaylarinda kitap okuma aligkanligina iligkin tutumlarin olumlu olmasi
dikkat cekici diizeydedir. Chrzastowski ve Wiley (2015), e-kitap kullanimmin sosyal
bilimlerdeki degerini inceledikleri arastirmada elektronik kitaplarin basilarak okunmasinin
kabul gordiigiinii, yazili kitabin okunma oraninin daha yiiksek olacagini ortaya c¢ikarmistir.
Okumay1 farkli sekillerde gerceklestirmek icin ¢evrim i¢i 6grenme ile birlikte kitabin da
O0grenme siirecinde bulunmasi gerektigini vurgulamislardir. Giliniimiizde ¢evrim i¢i 6grenme,
kitap okuma aliskanliginin oniinde bir engel olarak durmaktadir. insanlarmn, sunulan bilgi
yiginlar arasinda kendine gore bir bilgiye ulasmasi oldukg¢a zorlasmustir (Batur, Giilveren ve
Bek, 2010). Genel olarak kitap gibi basili eserlerin okunmadigi, bunun yerine internet, akill
telefon gibi gorsel malzemelerin izlenmesinin tercih edildigi bilinmektedir. Yapilan bazi
aragtirmalarda (Edem vd, 2010; Brandt, 2003; Ramirez, 2003; Dilevto ve Gottlieb, 2002) gevrim
ici 0grenmenin kitap okuma aligkanligini olumsuz yonde etkiledigi vurgulanmigtir. Buna
ragmen Ogretmen adaylar1 basili materyalleri okumayi tercih etmektedirler. Cevrim i¢i 6grenme
ortamlarindaki materyallerin gelecekte basili materyallerin yerini alacagi diistiniilse de bunun
gerceklesmesi olasi goriinmemektedir. Ozellikle 6gretmen adaylar etkili ve derin okuma igin
basilt materyal olan kitaplar1 tercih etmektedirler (Ates ve Sahin, 2014). Ogretmen adaylarinin
akademik metinlere bilgisayar, akilli telefon ve internet imkanlar ile ulagsmasimin kendilerini
gevrim i¢i 6grenme yoluyla okumaya yonelttiginin farkinda olmalarini sagladigi sdylenebilir.
Bu durum, farkindaligin gelisimi ile birlikte ¢evrim i¢i 6grenme sirasinda miizik, sosyal medya
gibi etkenlerin varlig1 ve kullaniminin 6grenmede eksiklige ve etkisizlige yol acabilmesi ile de
agiklanabilir. Ogretmen adaylarinin gevrim igi dgrenme ile elde edilen bilgilerin giivenilir

olmadigim diistinmeleri, bilgiyi kimin, ne zaman ve nasil yayinladigi konusundaki endiseleri de
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bilgisayar, internet ve akilli telefon kullanmalarinin farkindalik diizeylerini yiikseltmesi ile ifade

edilebilir.

Arastirma sonuclarina gore, 6gretmen adaylarina kitap okuma aligkanliklar: ile ilgili
oncelikle tiniversite 6grenimlerine devam ederken almis olduklar1 ders uygulamalarinda kitap
okuma alisgkanligina iliskin etkinlikler yapilmasinin énemli oldugu belirtilebilir. Cevrim ici
Ogrenme ve kitap okumanin bir arada, birbirini destekleyerek kullanilmasi 6gretmen adaylarinin

kitap okuma aligkanligina iligkin farkindalik duygusunun gelisimini destekleyebilir.
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