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Bireyin yasami algiladigi becerilerden birisi olan okuma, gelisen
olanaklarla birlikte farkli formlara doniismektedir. Dijital okuma giderek
yayginlasmakta genis kitlelerce ve artan siklikla kullanilmaktadir. Okuma
stirecini etkileyen degiskenlerden biri olan motivasyonu, dijital okuma
siirecinde gérmezden gelmek miimkiin degildir. Ogrencilerin dijital okuma
motivasyonlarint belirlemek, mevcut durum hakkinda bilgi edinmek ve
ogrencileri dijital okumaya motive edecek etkinlikler tasarlamak i¢cin dnem
tagimaktadir. Bu aragtirma ile ilkokul dordiincii sinif dgrencilerine yonelik
dijital okuma motivasyonu 6l¢egi gelistirmek amaglanmistir. Bu amagla, agik
uclu soru formlartyla aktif olarak dijital okuma yapan 138 doérdiincii sinif
Ogrencisinin goriisleri alinmistir. Elde edilen veriler ve alan yazin 1s18inda 61
yargidan olugan madde havuzu olusturulmustur. Uzman gorisleriyle madde
havuzundan 22 madde ¢ikarilmis ve 39 maddelik aday olgekle pilot
uygulama yapilmigtir. Pilot uygulama, aktif olarak dijital okuma yapan 345
dordiincti sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Yapilan Agimlayici Faktor
Analizi ile 20 madde Olgekten cikarilmistir. Ayrica Olgegin “bireysel
yararlar”, “igerik” ve “etkileyicilik” seklinde isimlendirilen 3 alt 6lgekten
olustugu belirlenmistir. Dijital okuma motivasyonu 6l¢eginin son hali 19
maddeden olugmaktadir. Yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda ise
RMSEA degeri 0.00, CMIN/DF degeri 0.967, CFI = 1.00, NFI = 0.892, GFI
= 0.958 olarak hesaplanmistir. Yapilan Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi
sonrasinda Olcegin biitiiniinden elde edilen i¢ tutarlilik katsayisinin a=.855
oldugu goriilmiistiir. Olgme aracindaki biitiin maddeler giivenirlige katki
saglamaktadir. Arastirma sonucunda ilkokul dordiincli simif &grencilerinin
dijital okuma motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla gecerli ve giivenilir bir arag
gelistirilmistir. Olgegin alan yazindaki ihtiyaci karsilamasi beklenmektedir.
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DIGITAL READING MOTIVATION SCALE (DMS): VALIDITY AND
RELIABILITY STUDY

Abstract

Reading, which is one of the skills in which an individual perceives life,
turns into different forms with developing opportunities. Digital reading is
becoming more and more widespread, and it is used by large masses and with
increasing frequency. It is not possible to ignore motivation, which is one of
the variables affecting the reading process, in the digital reading process. It is
important to determine students' digital reading motivations, to learn about
the current situation and to design activities that will motivate students to
digital reading. With this research, it was aimed to develop a digital reading
motivation scale for primary school fourth grade students. For this purpose,
the opinions of 138 fourth grade students who were actively engaged in
digital reading with open-ended question forms were taken. In the light of the
data obtained and the literature, an item pool consisting of 61 judgments was
created. With expert opinions, 22 items were removed from the item pool and
a pilot application was made with a 39-item candidate scale. The pilot study
was conducted with 345 fourth grade students who were actively engaged in
digital reading. With the Exploratory Factor Analysis, 20 items were
removed from the scale. In addition, it was determined that the scale
consisted of 3 subscales named as “individual benefits”, “content” and
“impactness”. The final version of the digital reading motivation scale
consists of 19 items. As a result of the confirmatory factor analysis, RMSEA
value was 0.00, CMIN/DF value was 0.967, CFI = 1.00, NFI = 0.892, GFI =
0.958. After the Cronbach's Alpha reliability analysis, it was seen that the
internal consistency coefficient obtained from the whole scale was a=.855.
All items in the measurement tool contribute to reliability. As a result of the
research, a valid and reliable tool was developed to measure the digital
reading motivation of primary school fourth grade students. It is expected
that the scale will meet the need in the literature.

Keywords: Digital reading, motivation, primary school, scale
development.

Giris

Okuma, bireyin diinyay1 algiladig: iki dil becerisinden birisidir. Deneyimlerimiz bize
okuma becerisinin okul déneminde ve sosyal hayatta 6nem tasidigini 6gretmektedir. Okuma
bireylerin sahip oldugu bilgiye ulasma yollarindan birisi olmanin yaninda bireyin zihinsel,
sosyal, dilsel ve toplumsal gelisime de katki saglamaktadir (Sahin, 2019a). Okuma sadece
eylemi gercgeklestiren bireye degil sonuglari itibariyle ¢evreye de katki saglamaktadir. Okuma,
anlaml1 bir hayat siirmeyi saglamakta yaraticilig1 ve bireyin ufkunu genisletmektedir (Oztiirk ve
Uzunkol, 2015). Okuma siireci birey ve toplumun gelisimiyle dogrudan iliski igerisindedir.
Teknolojik gelismeler basili materyallerden okumanin dijital ortamlara aktarilmasina neden
olmustur. Giiniimiizde bilgisayar, tablet, televizyon, telefon vb. bir¢ok aracla dijital okuma
yapilmaktadir.

1990’1 yillardan itibaren yayginlagsan internet kullanimi hayati cesitli alanlarda
etkilemistir. Bu alanlardan birisi de okumadir. Yayginlasan bilgisayar ve internet kullanimi
okuma ile ilgili bilgisayar okuryazarligi, medya okuryazarligi, ekran okuma, ekrandan okuma,
hizl1 okuma, elektronik okuma ve dijital okuma gibi kavramlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir
(Y1ldiz ve Keskin, 2016). Dillon (1996), 21. ylizyilda basili ve dijital okuma diye ayrilan iki tiir
okumanin var oldugunu, ekranlar {izerinden yapilan dijital okumanin zamanla basili metinlerden
okumanin yerini aldigini ifade etmektedir (Akt. Sahen Erkal ve Balaban Dagal, 2018).
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Giliniimiizde basili metinlerin ortadan kalktigini sdylemek dogru degildir. Ancak yetigkinlerin
bilgi edinme, haberlesme, is siirecini takip etme gibi amagclarla ¢ogunlukla dijital okumay1
kullandiklar goériilmektedir. Dijital okuma sahip oldugu bilgiye ulasma kolaylig1, tasiabilirlik,
¢oklu duyuya hitap etme, ulasilabilirlik, ekonomiklik (Giines, 2016; Rowsell ve Burke, 2009;
Yang, Wong ve Yeh, 2008) gibi cesitli avantajlar nedeniyle giinden giine kullanim sikligin
arttirmaktadir.

Dijital okuma, bilginin dijital araglar yardimiyla aktarilmasi siirecidir. Dijital okumanin
en belirgin 6zelligi okuma eyleminin (geleneksel okuma gibi basili bir materyalden degil) dijital
bir arag¢ iizerinden yapiliyor olmasidir (Odabas, 2017). Teknolojik gelismelerin etkisiyle var
olan dijital okuma, 6grenme-6gretme stirecleri, arastirma sekli, bilgiye ulasma yolu gibi alanlari
degistirmistir. Ancak dijitallesmenin etkisini sadece egitim dgretim ortamlartyla sinirlandirmak
dogru degildir. Dijital okumanin yasam igerisindeki etkileri sadece egitim ortamlarinda degil
gazetecilik, yayincilik, tarih, felsefe gibi alanlarda da arastirilmaktadir (Sahen Erkal ve Balaban
Dagal, 2018). Ortaya ¢ikan etkilesimlilik ve evrensellik toplumu etkilemektedir.

Dijital okuma siireci teknolojiyle baglantili olarak ilerlemekte ve gelismeye devam
etmektedir. Akilli telefonlarin kullanilmaya baglanmasiyla bireyler i¢in zaman ve mekan
problemi ortadan kalmakta, yaninda ek arag¢ tasimadan igerige ulasabilmekte ve dijital okuma
yapabilmektedir (Odabas, 2017). Dijital okuma ile okur-metin iliskisi artmakta, 6grenciler ¢ok
sayida kaynaktan ayni anda yararlanabilmekte ve bilginin farkli formlarina (metin, animasyon,
vb.) ulagabilmektedir (Yamag, 2019). Teknolojik gelismelerin dijital araclara sundugu olanaklar
dijital okuma siirecine de katki saglamaktadir. Boylelikle dijital okumanin etkisi, yayginligi ve
kullanighilig1 artmaktadir.

Okuma, harfleri seslendirmek gibi basit bir beceri degil igerisinde karmasik zihinsel
siiregleri barindiran ¢ok yonlii bir eylemdir (Sahin, 2019b). Okumay1 yalnizca biligsel siireglerin
aktif olarak kullanildig1 bir eylem olarak tanimlamak yanlistir. Okuma; bilissel, duyussal, sosyal
ve psikolojik boyutlar1 olan bir siiregtir (Erdogan, Erdogan ve Uzuner, 2018). Bu nedenle
okuma eyleminden 6nce ve okuma siirecinde i¢inde bulunulan duyusgsal ve psikolojik durum
sosyal cevre, okumaya yonelik algi ve motivasyonlar 6nem tagimaktadir. Yiiksek diizeydeki
motivasyon gelismis bir okuma becerisinin habercisi olarak goriilmektedir (Cambria ve Guthrie,
2010). Motivasyon, bireyin basarili bir okuyucu olmasinda etkili bir degisken olarak kabul
edilmektedir.

Motivasyon Latince’de bireyi hareketlendirme, hareket ettirme anlamina gelmektedir.
Davranig oncesinde ortaya c¢ikan bireyi davranisa yonlendiren kisisel sebeplerdir. Literatiirde
yapilan tanimlar motivasyonun davranigi tetikleme, davranisi yonlendirme ve davranisi
stirdlirme olmak {izere ii¢ 6geden olustugunu gostermektedir (Kurnaz ve Yildiz, 2015). Cambria
ve Guthrie (2010) ise okuma motivasyonunun ilgi, kendini adama ve giivenden kaynaklandigini
ifade etmektedir. Motivasyon kaynagi ilgi olan bir 6grenci okumaktan zevk aldigi igin
okumaktadir. Kendini adamis bir 6grenci okumanin 6nemine ve gerekliligine inandig1 igin
okumaktadir. Motivasyon kaynagi giiven olan bir 0grenci ise okuyunca yapabilecegine ve
basarili olacagina inandigi icin okumaktadir. Motivasyon davranis Oncesinden baslayip
sonuglanincaya kadar devam eden siireci yonlendirmektedir. Okuma motivasyonu, dgrencilerin
okuma aliskanlig1 kazanmasinda rol oynayacagi i¢in dnem tagimaktadir.
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Guthrie ve Wigfield (2000), okuma motivasyonunu okuma konusunu, siirecini ve
sonuclarini etkileyen bireysel hedefler, degerler ve inancglar olarak ifade etmektedir (Akt. Akyol
ve Sural, 2021). Okuma motivasyonu; metnin bagligina, okuma eylemi ve sonuglarina iliskin
olarak okuyucunun amaci fikri ve arzular olarak tanimlanmaktadir. Metni okuma amacini ve
okudugunu anlama diizeyini dogrudan etkiledigi icin egitimciler tarafindan 6nemsenmektedir
(Ahmadi, Ismail ve Abdullah, 2013). Bireyler motivasyon kaynaklarina gére okuma eylemlerini
yonlendirmektedir. Digsal motivasyon kaynakli bir eylemde 6grencinin popiiler kitaplari tercih
etme, cevresinden taktir bekleme veya okuma davranisinin goriinilirliigiinii arttirma g¢abalari
bulunmaktadir. I¢sel motivasyon kaynakli eylemlerde ise dgrenciler daha cok ilgi duyduklari
alanlarda ve rahat ettikleri ortamlarda okuma davranisini sergilemektedir. Ciinkii igsel
motivasyon, yapilan isin igeriginden kaynaklanmaktadir ve okur dogrudan isin dogasiyla
ilgilenmektedir (Diindar, Oztutku ve Taspinar, 2007). i¢sel motivasyon sahibi bireylerde okuma
eylemi yeterince eglenceli ve memnun edici bir etkinlik oldugu icin o6diil beklentisine
girilmemektedir (Yamag ve Sezgin, 2018). Oysaki digsal motivasyonda davranistan ¢ok
davranisin sonuglar1 6n plana ¢ikmaktadir. Bireyler eylemde bulunurken davranigin igerigine
degil sonucunda elde edecekleri kazanimlara odaklanmaktadir. Ogrencilerin ilk baslarda taktir
edilme, rekabet, puan alma, kendini kanitlama gibi digsal motivasyon kaynakli okuma yaptiklari
gozlenmektedir. Okuma etkiliklerinin bir amaci da, ilerleyen yillarda &grencilerin okuma
aligkanligim kazanarak igsel motivasyon saglamasidir. Ancak Deci ve Ryan (2000), bireylerin
cocukluk yillarindaki davranislarinda i¢sel motivasyon etkiliyken biiyiidiikge digsal motivasyon
kaynakli davraniglar sergiledigini ifade etmektedir. Arastirmacilarin tespiti ile egitimcilerin
amaci arasindaki celiski Ogrencilerin okuma motivasyonlarini belirlemenin 6nemini ortaya
koymaktadir.

Motivasyon Ogrenmenin anahtar kavramlarindan birisi oldugu igin egitim Ogretim
ortamlarinda ihmal edilmemesi gereken bireysel degiskenlerdendir (Dede ve Argiin, 2004). S6z
konusu degisken 6grencilerin iletisim kurma istekliligiyle de iligkilidir (Alyilmaz ve Polatcan,
2018). Aydemir ve Oztiirk, (2013) 6grencilerin segme hakki olan durumlarda onlar1 bir
davranigta bulunup bulunmamaya iten giiciin motivasyon oldugunu ifade etmektedir. Bu
gerceveden yola g¢ikilarak okuma motivasyonu yiiksek olan 6grencilerinde tercih etme olanagi
oldugu zamanlarda herhangi bir zorlayici giic olmadan okumaya yonelmesi beklenmektedir.
Benzer olarak Guthrie (2013) sadece not, para 6diili veya gelecekteki is icin okuyan
Ogrencilerin motive okuyucular olmadigini ifade etmektedir. Bu 6grencilerin genellikle sinav
giiniine kadar okuduklar1 gézlenmektedir. Ancak zorlayici bir neden olmadan segtigi kitabini
alip okumaya yonelen ve bunu kendi iyiligini hesaplayarak yapan 6grencilerin en iyi ve motive
okuyucular oldugunu belirtmektedir.

Okuma eyleminin amacina ulagmasini saglayan onemli faktorlerden birisi de okuma
motivasyonudur (Sahin, 2019b). Motivasyon diizeyi ile ilgili olarak okuma siireci
sekillenmekte, konu iizerinde calisma zamanmi ve anlama diizeyi artmaktadir. Cartwright,
Marshall ve Wray (2016) 6zellikle birinci kademe seviyesindeki 6grencilerde motivasyonun
okudugunu anlamaya belirgin diizeyde katkisi oldugunu ifade etmektedir. Arastirmacilar,
ilkokul yillarinda okuma motivasyonu ve okuma tutumlarmin azaldigmi vurgulamaktadir.
Ciinkii ogrenciler zorlandiklari zaman kendilerine giiven duygusunu ve yeterlilik algisini
yitirmektedir. Benzer olarak Schiefele, Stutz ve Schaffner (2016), okuma siirecinde yasanan
giicliiklerin motivasyonu olumsuz etkiledigini ve okumay1 6grenme doneminde &grencilerin
tekrar tekrar basarisizlik yasayanlarin olumsuz tutum gelistirdigini belirtmektedir. Bu durum
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erken yaslardan baglanarak motivasyonu yiikseltecek caligmalarin yapilmasi gerektigini
gostermektedir.

Okuma; ses bilgisi, kelime tanima, basit anlama gibi fonemik ve irade olarak
adlandirilan iki boliimden olugmaktadir. Irade kisminda ise bireyin okumaya yonelik
motivasyonu yer almaktadir (Cambria ve Guthrie, 2010). Celik (2019) okuma ile ilgili yapilan
arastirmalarin ¢ogunlukla okumanin fonemik yoniiyle ilgili yapildigini belirtmektedir. Oysa
okumanin duyussal yoniiyle ilgili olan motivasyon kisminin da incelenmesi gerekmektedir.
Okuma etkinliginin yarisin1 ifade eden motivasyonu arttiracak etkinlikler 6nem tasimaktadir.
Davis ve arkadaglar1 (2018) motivasyonun okuma siirecindeki onemine iliskin bir cergeve
cizmektedir. Buna gére okuma siirecinden kopan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu okumaya iliskin
temel becerileri yapabilecek diizeydedir. Ancak motivasyon eksikligi nedeniyle devamlilik
saglayamamakta ve vazgegmektedir. Ogretmen adaylari ise dijital ortamlarda okuma yapmanin
dgrenciyi motive ettigini ifade etmektedir (Yamag, 2019). Ogrencilerin dijital okuma siirecine
bakis acilari okuma siiresini ve verimliligini etkileyecektir. Bu nedenle 6grencilerin dijital
okumayla ilgili motivasyonlarini 6lgmek 6nem tagimaktadir.

Motivasyon bireysel degisken veya karakteristik bir yonelim olarak diisiiniilse de sosyal
baglam ve sosyal iliskilerden etkilenmektedir. Ozellikle erken ergenlik ddneminde bireyler
sosyal ¢evresini dikkate almaktadir (Wigfield, Gladstone ve Turci, 2016). Ozellikle kiigiik
yaslarda benzer davraniglara ¢evrenin verdigi tepki bireyin davranisina yon vermektedir. Okuma
stirecinde en ¢ok etkili olan {i¢ digsal motivasyon kaynagi aile, okul ve ¢evredir (Kurnaz ve
Yildiz, 2015). Dijital okumaya yonelik olarak aile, okul ve ¢evrenin verecegi tepki 6grencinin
dijital okuma motivasyonunu etkilemektedir. Ozellikle 2000’li yillarin baginda var olan
ekranlarin gdzleri bozduguna ve anlamayi diisiirdiigline yonelik 6n yargi dijital okuma siirecini
etkilemistir. Ancak giiniimiizde dijital okumaya yonelik 6n yargilar azalmaktadir. Arastirmacilar
okuma materyalini bireyin kendisinin se¢mesinin okuma motivasyonunu arttiracagini ifade
etmektedir. Boylelikle birey secim yapmak icin daha ¢ok okuyacak ve okumanin zevkli bir
aktivite oldugunu kesfedebilecektir (Ahmadi, Ismail ve Abdullah, 2013). Okurlar, dijital okuma
ile basili materyallere gore daha kisa zamanda ve zahmetsiz olarak genis iceriklere
ulasabilmektedir. Ancak dijital ortamlarda yer alan bilgi kirliligi gibi sebepler okurlar i¢in
biligsel yiik olusturabilmektedir. Bu durum igerigin genis olmasinin okuma motivasyonunu
etkileme diizeyini sorgulamaya neden olmaktadir.

Okuma siirecinde 6grencinin kendisini nasil algiladigi ve okuma eylemine ne dlglide
deger verdigi 6nem tasimaktadir. Ogrenciler kendilerini yeterli gordiikleri ve okumanimn
o6nemine inandiklar1 zaman okumaya daha ¢ok yonelmektedir (Cartwright, Marshall ve Wray,
2016). Okuma motivasyonu, okuma siirecinin verimliligini ve okumaya ayrilan siireyi dogrudan
etkilemektedir. Okuma motivasyonu yiiksek okuyucularm okuma aligkanliklar1 kazandigi ve
okuma becerilerini gelistirdigi bilinmektedir (Kusdemir ve Glines, 2014; Sahin, 2019a; Yamag
ve Sezgin, 2018). Bu nedenle dijital veya basili fark etmeksizin okuma motivasyonunu
belirlemek ve olumlu yonde gelistirmek i¢in ¢alismalar yapmak siireci daha etkili kilacaktir. Bu
arastirma ilkokul Ogrencilerinin dijital okuma motivasyonlarini belirlemek igin bir arag
gelistirilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.
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Yontem

Bu arastirma ile ilkokul dordiincii smif oOgrencilerini dijital okumaya yonelik
motivasyonlarin1 6lgmek amaciyla bir 6lgme araci gelistirilmistir. Teknolojinin gelismesi ve
yayginlagmasiyla birlikte dijital okuma siiresi ve sikligi giinden giine artmaktadir. Artan dijital
okuma eylemine yonelik olarak 6grencilerin motivasyonlarini belirleme ihtiyact 6l¢gme aracinin
gelistirilmesine dayanak olusturmaktadir. De Vellis, (2003) olgek gelistirme siirecinde takip
edilmesi gereken sekiz adim belirlemistir. Bu adimlar sirasiyla; (1) ne 6l¢iilmek istendigine
karar vermek (kuramsal yapiya hakimiyet), (2) madde havuzunu olusturmak, (3) 6l¢me aracinin
formatin1 belirlemek, (4) madde havuzunu uzman goriisiine sunmak, (5) kapsam gecerligi
saglamak, (6) aday Olcegi uygulamak, (7) maddelerin calisirligini denetlemek, (8) dlgege son
seklini vermektir (Akt. Sahin ve Oztiirk, 2018). Olgek gelistirme siireci bu adimlar temele
alinarak gergeklestirilmistir. Arastirmanim Pamukkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan yapilan 20.04.2022 tarih ve 68282350/2022/G09
sayil1 toplanti ile bilimsel ve etik ilkelere uygun bir ¢alisma oldugu kararlagtirilmistir.

1. Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Kapsam Gecerligi

Olgek gelistirme siirecinin birinci asamasinda ilkokul 6grencilerinin dijital okuma
motivasyonlarina iligkin maddelerin belirlenmesi amag¢lanmigtir. Kuramsal yapinin ne oldugu ve
siirece etki eden degiskenler belirlenmistir. Madde havuzunun olusturulmas: basamaginda
oncelikle alan yazin taranmistir (Davis ve dig., 2018; Katranc1 , 2015; Schutte ve Malouff,
2007; Watkins ve Coftfey, 2004). Alan yazin taramasi ile birlikte madde havuzunu olusturmak
amaciyla acgik uglu soru formuyla 6grencilerin dijital okuma ile ilgili goriisleri almmustir. Bu
baglamda 11 agik uclu sorudan olusan form hazirlanmistir. Uygulama 6ncesinde 2 psikolojik
danigman ve 2 sinif 6gretmeni ile goriismiis ve 6grenciler dijital okuma siirelerine gore gruplara
ayrilmistir. Uzmanlarin goriisleri dikkate alinarak giinde 0-20 dakika dijital okuma yapanlar az,
21-30 dakika orta 31-40 ve tizeri ise ¢ok olarak tanimlanmustir.

Uygulama siireci 2020-2021 egitim 6gretim yilinda yiiriitilmustiir. Bu donem, diinyada
ve Tiirkiye’de COVID-19 salgiminin etkili oldugu zamandir. Ogrenciler, aym yil igerisinde az
da olsa yiiz yiize egitim ve buna ek olarak uzaktan egitim almislardir. Salginla ilgili kosullar
uygun oldugunda da 6grenciler gruplara boliinerek doniisiimlii olarak okula devam etmistir.
Ozellikle uzaktan egitim déneminde bilgisayar / tablet / telefon ve internete ulasma olanag1 olan
ogrencilerin dijital okuma deneyimi artmustir. Arastirmacilar, okul yoneticileri ve smif
Ogretmenleriyle goriismiis ve verileri etkin olarak dijital okuma yapan 6grencilerden toplamustir.
Acik uglu soru formlari, dijital okuma yapmayan veya dijital okuma olanag bulunmadigi
disiiniilen gruplara uygulanmamistir. Hazirlanan form dijital okuma tecriibesi bulunan 138
ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin cinsiyete ve sosyoekonomik duruma gére dagilimlar
Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyete ve Sosyoekonomik Diizeye iliskin Dagilimlari

Cinsiyet Alt Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey Toplam Toplam %
Kiz 23 28 21 72 52
Erkek 18 25 23 66 48

Tablo 1’de goriildiigii gibi uygulamaya katilan 6grencilerin %52°si kiz, %48°1 erkektir.
Ogrencilerin sosyoekonomik durumlaria bakildiginda 41’inin alt, 53 {iniin orta, 44 iiniin ise {ist
diizeyde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin cinsiyete ve sosyoekonomik diizeye gore esit
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oranlarda dagildiklarin1 sOylemek miimkiindiir. Ayrica smif Ogretmenleri ve psikolojik
danigmanlar ile goriismeler sonucunda belirlenen kriterler dogrultusunda ogrenciler dijital
okumay1 az, orta ve gok yapanlar olarak gruplanmustir. Ogrencilerin dijital okuma siirelerine
bakildiginda ise 57’sinin ¢ok, 52’sinin orta, 29 unun ise az seviyede oldugu goriilmektedir.

Acik uglu soru formlart ile alan yazindan elde edilen veriler 1s1¢mda ilkokul
ogrencilerinin dijital okuma motivasyonuna iligskin yargilar tespit edilmistir. Bu baglamda 61
yargl climlesinden olusan madde havuzu olusturulmustur. Maddeler likert tipi 6lgek sekline
donistiirilmiistiir. Madde havuzunda yer alan maddeler, en diisiikk puandan en yiiksek puana
dogru Higbir Zaman (1), Nadiren (2), Ara Sira (3), Cogu Zaman (4), Her Zaman (5) olmak
iizere 5°1i Likert tipinde hazirlanmistir.

Madde havuzu, kapsam gegerliligini saglamak amaciyla uzman goriisiine sunulmustur.
Smif 6gretmenligi alanindan 2, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri alanindan 1 ve Olgme
degerlendirme alanindan 1 olmak iizere 4 akademisyenin goriisiine sunulmustur. Maddeler ayni
zamanda 4. siniflarda gorev yapan 4 sinif 6gretmeni tarafindan da incelenmistir. Uzmanlardan
gelen doniitler dogrultusunda bazi maddeler iizerinde diizeltmeler yapilmistir. 22 madde ise
anlamca benzer maddeler olmasi, dijital okuma motivasyonunu 6l¢gme niteligi tasimamasi ve
ilgili yargilarin islevsel olmamasi gibi sebeplerle havuzdan g¢ikarilmistir. Diizeltme istenen
maddeler ise maddenin tasidigr anlami giiclendirme yoniindedir. Uzmanlardan gelen biitiin
doniitler biiylik bir 6zenle ele alinmis ve maddeler iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Madde havuzu, ortaokulda gorev yapmakta olan 2 Tiirk¢e 6gretmeninin goriisiine sunulmustur.
Tiirkge 6gretmenleri noktalama isaretleri, dil yapisi, anlatimin niteligi vb. bakimindan maddeleri
incelemistir. Tirkce Ogretmenleri maddenin g¢ikarilmasi ile ilgili doniit vermemistir. Ancak
anlatim bozuklugu ve anlam karmasasi oldugu belirtilen maddeler yeniden diizenlenmistir. Tiim
degerlendirmeler sonucunda baglangigta 61 madde olan havuzdan 22 madde kapsam gegerliligi
calismalar1 kapsaminda elenmistir. Titizlikle yapilan incelemeler sonucunda 39 maddeden
olusan 5°1i Likert tipinde aday 6l¢ek olusturulmustur.

2. Veri Toplama Siireci

Ilkokul &grencilerinin dijital okuma motivasyonunu Slgmeyi amaglayan aday Slgegin
gecerlik ve gilivenirlik analizlerini gerceklestirmek tizere gerekli ¢aligmalar yapilmistir. Bu
bolimde olusturulan aday o6lcegin pilot uygulama siireci agiklanmistir. Verileri elde etme
stirecinde izlenen yol detayl olarak ele alinmistir.

2.1. Ol¢egin Pilot Uygulamasi

Olgegin pilot uygulamasi 2020-2021 egitim 6gretim yilimn ikinci déneminde,
Afyonkarahisar ilinde bulunan MEB’e bagl resmi ilkokullarda 6grenim goren 4. Simif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Pilot uygulama oncesinde gegerlilik ve giivenirlik i¢in gerekli
olan 6rneklem biiyiikliigii tespit edilmistir. Biiyiikoztiirk (2002), gecerlik ¢alismalarinda yeterli
orneklem biiyiikliigiinii madde sayisinin 5 kat1 olarak agiklamaktadir. Bu formiilden yola
cikildiginda 39 maddelik aday 6lgek i¢in (39x5) 195 kisi kabul edilebilir 6rneklem biiyiikligi
olarak diigiiniilebilir. Bunun yani sira aday 0l¢egin uygulanacagi 6rneklemin evreni temsil
edebilme derecesi de gecerlik calismalar1 icin dnem tasimaktadir. Orneklemin evreni temsil
edebilme yeterliligini test etmek i¢in Biiyiikoztiirk ve arkadaglar1 (2010) tarafindan olusturulan
orneklem belirleme tablosu kullanilmistir. Tablo 2°de evren biiyiikliigiine gore temsil edebilecek
orneklem sayilar1 verilmektedir.
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Tablo 2: Farkli Sapma Miktarlar1 igin Evreni Temsil Edecek Uygun Orneklem Biiyiikliikleri

N SAPMA MIiKTARI

01 .02 .03 .04 .05
500 218
1.000 375 278
2.000 696 462 322
3.000 1.334 787 500 341
4.000 1.501 843 522 351
5.000 1.622 880 536 357
6.000 1.715 906 546 361
8.000 1.847 942 558 367
10.000 4.899 1.936 964 566 370
20.000 6.489 2.144 1.013 583 377

(Kaynak: Biiytikoztiirk ve dig. 2010)

Calisma Afyonkarahisar ilinde bulunan ilkokul 4. Smif 6grencileriyle yiiriitilmiistiir.
Cumhurbaskanlhig: iletisim Merkezi’ne yapilan bilgi edinme basvurusu sonucunda 2020-2021
egitim Ogretim yili icerisinde Afyonkarahisar ilinde 10.288 dordiincii sinif 6grencisi oldugu
bilgisine ulagilmistir. Tablo 2’de de goriildiigli gibi 10.000 kisilik evreni .05 hata oranina gore
370 kisilik orneklem temsil edebilmektedir. Arastirmacilar, evreni temsil edebilecek oranda
Ogrenciye ulagmaya calismistir. Ancak olgekleri uygulama siireci COVID-19 salgininin etkili
oldugu bir donemde gergeklestirilmistir. Siniflarin gruplara bdliinerek doniistimlii bir sekilde
okula geldigi gerektiginde cevrimici Ogrenmeye gecildigi siiregte Olcekler uygulanmustir.
MEB’den uygulama izni alinmasina ragmen ilkokul 6grencilerine ulasmada Ongoriillemeyen
sorunlarla karsilagilmistir. Dolayisi ile aday 6lgek 2021 yili Nisan ay1 igerisinde dgrencilerin
doniisiimlii olarak 2 giin okula geldikleri COVID-19 salgint déneminde uygulanmistir. Bu
kapsamda 356 ilkokul dordiincii simf 6grencisine ulasilmistir. Olgegin uygulanmasinda salgin
kurallarina siki sikiya bagl kalinmis, aday dlgek sinif 6gretmenlerinin de yardimu ile 6grencilere
uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen formlardan 11 tanesi eksik veya yanlis
kodlandig1 i¢in elenmistir. Analizler, dogru ve eksiksiz yanitlanan 345 form {izerinden
yapimistir. COVID-19 salgininin zorluklar1 da g6z oniine alinarak aday dlgegin uygulandigi
orneklem biiyiikliigiiniin evreni temsil edebilecek diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Pilot uygulamanin gerceklestirildigi 6rneklemin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.’te
verilmektedir.

Tablo 3: Uygulama Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 186 52,2
Erkek 170 47.8
Toplam 356 100

Tablo 3’teki dgrencilerin cinsiyete gére dagilimlarima bakildiginda 6grencilerin %52’si
kiz, %481 erkektir. Buna gore grubun cinsiyete gore esit olarak dagildigini sdylemek
miimkiindiir.

3. Bulgular

Bu béliimde, aday 6lgegin uygulanmasindan elde edilen veriler lizerinde gergeklestirilen
analizlere iligkin bulgulara yer verilmektedir. Aday o6l¢egin uygulanmasi sonrasinda olgek
maddelerinin iglevselligini denetleme adimi yer almaktadir. Bu nedenle elde edilen verilere
oncelikle Ac¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) yapilmistir. A¢imlayict Faktdr Analizi (AFA) ile
Olcekte yer alan maddelerin yiik degerleri ve Olcegin kag alt Slcekten olustugu ortaya
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cikmaktadir. AFA ile ama¢ maddelerin yiik degerlerine bakilarak 6l¢egin icerisinde yer alan
yapilar ortaya c¢ikarmak ve en uygun faktor sayisini belirlemektir (Koyuncu ve Kilig, 2019).
AFA sonrasinda ortaya c¢ikarilan alt Olgeklerin birbiri ile iligkisini incelemek amaciyla
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmaktadir. DFA’dan elde edilen veriler gelistirilen
Olcegin farkli 6rneklemlerde de calisip calismadigini yordamast bakimindan énem tasimaktadir
(Organ, 2018). AFA ve DFA sonrasinda ortaya ¢ikan 6lgegin benzer gruplarda kararli 6l¢timler
yapabilmesi gerekmektedir. Bu amagla Olgegin giivenirligine bakilmaktadir. Alan yazin
incelendiginde arastirmacilarin gilivenirlik belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha yontemini
siklikla tercih ettigi goriilmektedir (Dianne ve Bruce, 2000; Karadeniz, 2014; Kurnaz, 2019;
Radner ve digerleri, 2002; Susar Kirmizi, 2012; Uttl, 2012; Ustiiner, 2006). Calismada da
giivenirligi hesaplamak amaciyla Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi yontemi tercih
edilmistir.

3.1 Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Olgek gelistirme siirecinde dl¢iilmek istenen dzelligi en az sayida madde ile dogru ve
eksiksiz 6lgmek 6nem tagimaktadir. AFA ile benzer niteligi 6lcen maddeler bir araya getirilerek
en az sayida madde ile 6lgek gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica benzer yapidaki maddeler
bir araya getirilerek 6lgegin alt boyutlari ortaya ¢ikarilmaktadir. AFA yapabilmek i¢in belirli 6n
kosullar bulunmaktadir. Olgme sonuglarina yapilan analizler sonucunda Kaiser Meyer Olkin
(KMO) degerinin .50 ve lizerinde olmas1 ve Barlett’s testinin anlamli ¢ikmasi1 gerekmektedir.
KMO degeri ve AFA analizine iliskin yorumlar1 Tablo 4’te gosterilmektedir (Kalayci, 2016).

Tablo 4: KMO Degerinin A¢imlayici Faktér Analizine iliskin Yorumlar

KMO Degeri Yorum

0.90 Miikemmel
0.80 Cok lyi

0.70 Iyi

0.60 Orta

0.50 Zayif

0.50’nin alt1 Kabul Edilemez

Tablo 4’e bakildiginda AFA yapabilmek i¢in KMO degerinin en az .50 olmas1 gerektigi
goriilmektedir. Ancak deger 1’e yaklastik¢a yeterlilik diizeyi artmaktadir. KMO degeri .50 nin
altinda kaldigi durumlarda AFA igin uygun goriilmemektedir. Olgegin KMO degeri .866
(KMO>.50) olarak hesaplanmistir. Barlett’s testinin [y?>= 2930.357, sd= 741 p=.000] anlaml
oldugu saptanmistir. Analizlerden elde edilen veriler AFA igin gerekli on kosullarin
saglandigini gostermektedir.

AFA ile elde edilen sonuglarin saglikli olabilmesi i¢in orneklem biiyliklii de Gnem
tagimaktadir. Comrey ve Lee, (1992) sosyal bilimlerde yapilan arastirmalar i¢in grup sayisini
AFA agisindan yorumlanmaktadir (Akt. Akbas ve dig. 2019). Tablo 5’te grup biiyiikliigiiniin
AFA’ya etkisine iligkin yorumlar verilmektedir.

Tablo 5: AFA i¢in Orneklem Yeterlilikleri

Orneklem Sayis1 (N) Yorum
1.000 Miikemmel
500 Cok lyi
300 Iyi
200 Yeterli
TPEF
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100 Zayif
50 Cok Zay1f

Tablo 5’e bakildiginda AFA i¢in belirleyici 6lgiitlerden biri olan 6rneklem biiyiikliigline
iliskin yorumlar goriilmektedir. Buna gore AFA yapabilmek i¢in minimum say1 200 katilimci
olarak belirlenmekte, 300 kisi “iyi”, 500 “cok iyi”, 1.000 ve iizeri ise “miilkemmel” seklinde
yorumlanmaktadir. Aday 6lcege iligkin pilot uygulama siirecinde 345 katilimci formlar1 dogru
ve eksiksiz doldurmustur. Bu durum AFA i¢in “¢ok iyi” olarak yorumlanmaktadir.

Pilot uygulama sonucunda aday 6lgek lizerinde yapilan AFA ile 6zdegeri 1’in lizerinde
olan 11 faktor belirlenmistir. Madde yiikleri incelenerek dlgegin 3 faktorlii bir yapida oldugu
tespit edilmistir. Madde yiik degeri .40’1n altinda olan maddeler elenmistir. Daha sonra iki
faktor i¢in yaklagik oranda yiik degerine sahip olan binisik maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Bu
kapsamda o6lgekteki 20 madde (2, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 17, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 34, 35, 37, 38
ve 39 numarali maddeler) elenmistir.

39 maddeden olusan aday Olgekten AFA sonucunda 20 madde c¢ikarilmistir. Dijital
Okumaya Yénelik Motivasyon Olgegine (DMO) 19 madde ile son sekli verilmistir. Olgekle yer
alan maddelerin faktor yiik degerleri Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6: Okuma Motivasyonu Olceginde Yer Alan Maddelerinin Dondiiriilmiis Faktor Yiikleri

(N = 345)
5 2
— =
=< =g
3 M Maddeler 52
S No S5
= .ﬁ 20
< = A
1  Dijital okuma yapmak kendimi gelismis bir okuyucu gibi hissettirir. 60
2 Dijital okuma yapinca ddevler daha kisa siirede bitiyor. 59
S
<
= 3 Dijital okuma yapmak beni ¢ok yonlii gelistirdigi igin tercih ederim. 57
—
§ 4 Dijital ortamlarda genis bir bilgi hazinesine ulastigim i¢in okumay1
B tercih ederim. 56
>
£ 5 Dijital okuma teknolojiye olan ilgimi artirmaktadir. 54
m
6 Ne zaman dijital okuma yapsam yeni bir okuma yapmanin
heyecanini yagarim. 53
7 Dijital okuma teknolojiyi kullanma yetilerimi gelistirdigi icin
severim. 45
8 Etkileyici gorsellerinden dolayr dijital okuma yapmak bana ilgi
cekici gelir. 67
9 Dijital metinlerde hareketli gorseller oldugu zaman daha bir keyifle
okurum. 63
Dijital metinlerden edindigim bilgiler daha kalici oldugu igin
= 10
= okurum. 63
D
= 11 Kolay aragtirma yapmak i¢in dijital okumaya gereksinim duyarim. 59
12  Dijital okumada teknolojiyi yararli kullandigimi disiiniiriim. 48
13  Dijital metinler merak duygumu destekledigi i¢in okurum. 40
= 14 Bos zamanlarimda 6ncelikle dijital okuma yapmay1 tercih ederim. 68
'S
oy 15 Dijital metinleri, daha renkli i¢erige sahip oldugu i¢in okurum. 68
=
i 16 Dijital okuma materyalleri giinden giine degistigi igin tercih ederim. 48
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Dijital okumay1 kitap tagimak zorunda kalmadigim icin tercih

17 ederim. 46
18 Dijital okumay1, okuma becerilerimi gelistirdigi i¢in yaparim. 46
19 Dijital okuma yaparken daha etkili hayal kurarim. 45
Ozdeger 312 305 104
Varyans

4447 3317 2875

Tablo 6’da 6l¢egi olusturan maddelerin yiik degerleri ve maddelerin alt dlceklere gore
siniflanmasi verilmektedir. Maddelerin anlamlarina bakilarak yapilan siniflamalar sonucunda
birinci alt 6lgege “bireysel yararlar” ismi verilmistir. Bireysel yararlar alt 6lceginde yer alan
maddeler, dijital okumanin bilgiye ulagsma ve paylagma kolayliklari, giincellik, ddev yapma
stiresini kisaltmasi ile teknoloji yatkinliginin yararli kullanilmasini ifade etmektedir. Bireysel
yararlar alt 6lgegi; 1, 2, 3, 4, 5, 6 ve 7. maddelerin bir araya gelmesiyle olusmustur.

Ikinci alt 6lcege “icerik” ismi verilmistir. Icerik alt Slcegi 6 maddeden olusmaktadir.
Maddeler dijital okumanin hareketli ve etkileyici gorseller ile okuma siirecini keyifli hale
getiren ve merak duygusunu destekleyen icerikler barindirdigini ifade etmektedir. Ayrica dijital
okumayla bilgiye ulasmanin kolayligina iliskin maddeler yer almaktadir. Bu alt 6l¢ek dijital
okuma araciligi ile edinilen bilgilerin kaliciligma yonelik yargilar da barindirmaktadr. Igerik alt
Olcegi; 8,9, 10, 11, 12 ve 13. maddelerin bir araya gelmesiyle olusmustur.

Ucgiincii alt dlgege ise “etkileyicilik” ismi verilmistir. Etkileyicilik alt 6lceginde yer alan
6 madde dijital okumanin teknolojinin sundugu olanaklarla birlikte hizl1 giincellenen yapisin1 da
ortaya koymaktadir. Ayrica kitap tasima zorunlulugunu ortadan kaldirarak, tek aragla renkli
metin igeriklerine ulasabilme olanagi sunan ve hayal giiclinii destekleyen boyutlarini ifade
etmektedir. Etkileyicilik alt dlgegi; 14, 15, 16, 17, 18 ve 19. maddelerin yer aldig1 toplam 6
maddeden olusmaktadir.

DMO’yii olusturan alt &lgeklerin madde yiiklerine bakilmistir. Buna gore bireysel
yararlar alt olgeginin Ozdegeri 5.312, igerik alt Olgeginin 6zdegeri 1.305, etkileyicilik alt
dlceginin 6zdegeri ise 1.104 olarak hesaplanmustir. Olgek gelistirme siirecinde olusturulan alt
6lgeklerin toplam varyansi agiklama orani 6nem tagimaktadir. Biiyiikoztiirk, (2012) tek faktorlii
Olceklerde faktoriin, toplam varyansin en az %30’unu aciklamasi gerektigini ifade etmektedir.
Faktor sayisi arttikga bu oranmn da artmasi gerektigini belirtmektedir. DMO’yii olusturan alt
olgeklerin toplam varyansi agiklama diizeyleri incelenmistir. Bireysel yararlar alt 6l¢egi 14.447,
icerik alt dlgegi 13.317, etkileyicilik alt dlcegi ise 12.875 oraninda etki giiciine sahiptir. Alt
Olcekler toplam varyansin %40.639’unu agiklamaktadir. Bu oran ¢ok boyutlu alt 6lgek igin
yeterli kabul edilmektedir.

Maddelerin faktor yiiklerine bakildiginda ise en yliksek degerin .68, en diisiik degerin
ise .40 oldugu goriilmektedir. Yapilan tiim analizler sonucunda olusturulan DMO, 5°1i Likert
tipinde 19 maddeden olusmaktadir. Maddeler lile 5 arasinda puanlanmaktadir. Buna gore
olgekten alinabilecek en diisiik puan 19, en yiiksek puan 95°tir. Olgekten elde edilen puanlarin
diisiikk olmasi dijital okumaya iligkin olarak motivasyonun diisiik oldugu, yiiksek olmasi ise
dijital okumaya iliskin motivasyonun da yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.
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3.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

DFA, temel olarak AFA ile belirlenen faktorlerin birbiri ile iligkili olup olmama durumu
ile maddelerin faktorleri agiklamadaki yeterlilik diizeylerini denetlemektedir. DFA ile dlgegi
olusturan ve varligi kanitlanmis olan yapilarin yeni veri setindeki uyumlulugu arastirilmaktadir
(Organ, 2018). AFA sonrasinda ikinci bir kontrol mekanizmasi olmasinin yani sira dlgegin
farkli 6rneklemlerde calisip ¢alismayacagini yordamak igin onem tasimaktadir (Erkorkmaz,
Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanioglu, 2013; Karadeniz, 2014).

Literatiire bakildiginda DFA i¢in birbirinden farkl istatistik programlar1 kullanildig1 ve
yapilan analizler degerlendirilirken farkli ¢iktilarin dikkate alindig1 goriilmektedir. Ancak genel
olarak DFA analizleri yorumlanirken CMIN/DF, CFI, NFI, GFI ve RMSEA degerlerine
bakilmaktadir. Degerlerde, CMIN/DF’nin 3’ten RMSEA’nin 0.05’ten kiiciikk olmasi kabul
edilebilir seklinde yorumlanmaktadir. CFI, NFI ve GFI degerlerinin ise 0.90’dan biiyiik olmas1
kabul edilebilir, 0.95’ten biiyiik olmasi ise iyi uyum olarak yorumlanmaktadir (Kilig, inceoglu
ve Aktas, 2019; Koyuncu ve Kilig, 2019; Susar Kirmizi, Kapikiran ve Akkaya, 2021). DMO
icin DFA yapmak amaciyla AMOS 24 istatistik programi kullanilmigtir. Yapilan analizler
sonucunda edinilen DFA sonuglarina gore dlgegin Ki kare degeri 144.145, serbestlik derecesi
149 olarak hesaplanmistir. CMIN/DF degerinin 0.967 (CMIN/DF < 3), RMSEA degerinin 0.000
( RMSEA < 0.05) oldugu tespit edilmistir. Bunlarin yani sira CFI = 1.000, NFI = 0.892, GFI =
0.958 olarak hesaplanmistir. DMO f{izerinde yapilan DFA sonuglarma gore, dlgegi olusturan
faktorlerin birbiri ile iligki icerisinde oldugu goriilmektedir. Sonuclar oSlgegin farkl
orneklemlerde etkili olarak calisacagini yordamaktadir. Dogrulayici faktor analizine iliskin
kovaryans matrisi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1: DMO’ne ait DFA kovaryans matrisi.
3. 3. Giivenirlik

Giivenirlik, 6lgme aracinin benzer orneklemlerde ve kosullarda yapilan Sl¢timlerde
benzer sonuglar vermesini ifade etmektedir. Bir bagka ifadeyle giivenirlik, 6l¢gme sonuglarinin
kararlig1 ile ilgilidir ve 6l¢egin hatalardan arindirilmis olmasi anlamina gelmektedir (Ercan ve
Kan, 2004). Baz1 arastirmacilar ise giivenirliin 6lgme sonuglariyla dogrudan iliskili oldugunu
bu nedenle “6l¢me aracinin giivenirligi” degil “6l¢timlerin giivenirligi” seklinde ifade edilmesi
gerektigini vurgulamaktadir (Kilig, 2016). Giivenirlik iizerinde yapilan tanimlamalar gibi
giivenirlik belirleme yontemleri de gesitlilik gostermektedir. DMO’niin giivenirligini belirlemek
icin Cronbach’s Alpha (o)) giivenirlik katsayis1 yontemi tercih edilmistir.
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Cronbach’s Alpha, 1951 yilinda gelistirilen bir i¢ tutarlilik katsayisidir. Sirali puanlama
tirlinde maddelerden olusan Olceklerin gilivenirligini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir
(Biytikoztirk, 2012; Kilig, 2016). Cronbach’s Alpha katsayisi, 0 ile 1 arasinda deger
almaktadir. Deger 1’e yaklastikca gilivenirligin arttign 0’a yaklastikca giivenirligin azaldigi
belirtilmektedir (Bryman ve Cramer, 1997; Karatas ve Erden, 2012). Baykul (1979), Cronbach’s
Alpha katsayisimin yiiksek ¢ikmasimi aym zamanda olgekte yapr gecerliliginin saglanmis
olmasinin kanit1 olarak degerlendirmektedir (Akt. Yasar, 2014). Cronbach’s Alpha katsayisi,
Olcegin tiimii i¢in hesaplanabilecegi gibi her bir madde i¢in ayr1 ayr1 da hesaplanabilmektedir.
Ayrica analiz programlar ile 6l¢ekten herhangi bir madde ¢ikarildiginda giivenirligin nasil
etkilenecegini ortaya koymaktadir. Bu durum 6l¢egin giivenirligini diigiiren maddeleri ¢ikarmak
icin firsat sunmaktadir. Hesaplanan o katsayisina iligkin giivenirlik yorumlar1 Tablo 7°de
verilmektedir (Kalayci, 2016).

Tablo 7: Cronbach’s Alpha Katsayisina iliskin Yorumlar

A katsayisi Yorum

0.80 <a<1.00 Yiiksek derecede giivenilirdir.
0.60 <0 <0.80 Oldukga giivenilirdir.

0.40 <0 <0.60 Giivenirlik diigiiktiir.

0.00 <0 <0.40 Giivenilir degildir.

Tablo 7 incelendiginde 6lgegin giivenilir olarak degerlendirilebilmesi i¢in Cronbach’s
Alpha katsayisinin .60 ve lizerinde olmasi gerekmektedir. Hesaplanan katsay1 degeri .60 tan
diisiik olanlar giivenirlik bakimindan yetersiz, .08 {izerindekiler ise yiiksek derecede giivenilir
olarak yorumlanmaktadir. DMO igin yapilan giivenirlik analizine iliskin veriler Tablo 8’de
verilmektedir.

Tablo 8: DMO Verileri Uzerinde Yapilan Analizler Sonucunda Elde Edilen Ortalama, Standart
Sapma, Madde Silinme Alpha Degerleri ve Cronbach’s Alpha Degerleri (N = 345)
Madde Silinme Alt Olgegin

Alt Olg. Madde No Ortalama Ss o Degeri o Degeri
1 2.8667 1.41818 845
= 2 2.9101 1.36635 854
S 3 28435 1.28673 847
E 4 29304 1.32104 849 723
% 5 3.0435 1.37708 847
@ 6 2.9304 1.30999 848
7 3.1043 1.34925 845
8 2.6203 1.30435 848
= 9 3.1971 1.45734 849
& 10  2.6319 1.36638 843
723
11 3.0841 1.32130 849
12 3.2899 1.35438 848
13 2.9014 1.33016 844
= 14 2.6580 1.35075 848
% 15  2.6372 1.35941 847 673
ﬁ 16  2.7507 1.24891 848
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17 2.6000 1.35200 .849
18 2.9884 1.33159 .848
19 2.9391 1.34004 .850
Tiim maddeler icin Cronbach’s Alpha degeri .855

DMO iizerinde yapilan analizler sonucunda 6lgegin biitiiniinden hesaplanan Cronbach’s
Alpha katsayisi a =.855’tir. Cronbach’s Alpha degerine gore hazirlanan Olcegin yiiksek
derecede giivenirlige sahip oldugunu sdylemek miimkiindiir. Alt 6lgekler lizerinde yapilan
analizler sonucunda ise bireysel yararlar alt dlgeginin Cronbach’s Alpha katsayist a = .723,
icerik alt 6lgeginin Cronbach’s Alpha katsayisit a = .723, etkileyicilik alt 6lgeginin Cronbach’s
Alpha katsayist a = .673 olarak hesaplanmistir. Ayrica Tablo 8’de maddelere ait standart sapma
ve ortalama puanlar ile maddelerin silinmesi durumunda olgek giivenirligine etkisi de
incelenmistir. Tiim analizler sonucunda gelistirilen DMO’niin 19 maddeden olusan gecerli ve
giivenilir bir 6lgme araci oldugunu sdylemek miimkiindir. (Dijital Okuma Motivasyonu
Olgegi’nin son hali i¢in Bk. EK-1).

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma ile ilkokul 6grencilerinin dijital okuma motivasyonlarini belirlemek
amaciyla bir dlgme araci gelistirilmistir. DMO, 19 madde ve ii¢ alt 6lcekten olusmaktadir. Alt
Olcekler, madde igerikleri gbz oniinde bulundurularak bireysel yararlar (7 madde), igerik (6
madde), etkileyicilik (6 madde) seklinde isimlendirilmigtir. Yapilan AFA sonrasinda olgek
maddelerinin faktor yiik degerleri incelendiginde en yiiksek faktor yiik degerinin .68, en diigiik
faktor yiik degerinin ise .40 olarak bulundugu goriilmiistiir. AFA sonrasinda alt o6lcekler
arasindaki gizil iligkilerin incelendigi DFA sonucunda alt 6lgeklerin birbiri ile uyum igerisinde
oldugu ve dlgegin farkli 6rneklemlerde kullanilabilecegi kanitlanmistir.

DMO’niin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach’s Alpha i¢ tutuarlilik katsayisi
yontemi tercih edilmistir. Sosyal bilimlerde siklikla kullanilan bu yéntem 6lgegi olusturan tiim
maddelerin gilivenirligini biitiinciil olarak belirleyebilecegi gibi digerlerinden bagimsiz da
belirleyebilmektedir. 19 maddeden olusan Glgegin biitiiniinden elde edilen Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 .855°tir. Alt Slgeklere yonelik yapilan giivenirlik analizlerinde bireysel
yararlar alt Ol¢egine ait Cronbach’s Alpha katsayis1 .723, igerik alt dlcegine ait Cronbach’s
Alpha katsayis1 .723, etkileyicilik alt dlgegine ait Cronbach’s Alpha katsayisi ise .673 olarak
hesaplanmistir. Ayrica yapilan analizler sonucunda 6lgegin giivenirligine olumsuz etki eden
maddenin olmadigi goriilmiis ve O6lgekten herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Elde edilen
sonuglar Dijital Okuma Motivasyonu Olgeginin giivenilir Ol¢iimler yapabilecegini
gostermektedir.

DMO, katihmecilarin  yargi ifadelerine kendilerine en yakin gelen segenegi
isaretleyecekleri 5°li Likert tipinde hazirlanmistir. Secenekler en diisiikten en yiliksek puana
dogru Hig¢bir Zaman (1 Puan), Nadiren (2 Puan), Ara Sira (3 Puan), Cogu Zaman (4 Puan), Her
Zaman (5 Puan) olarak siralanmaktadir. 19 maddeden olusan 6lgekten alinabilecek en yiiksek
puan (19x5) 95, en diisik puan ise (19x1) 19°dur. Olgekte olumsuz anlamli madde
bulunmamaktadir. Olgekten elde edilen puanlarin yiiksek olmasi &grencilerin dijital okuma
motivasyonunun yiiksek oldugunu diisiikk olmasi ise dijital okuma motivasyonlarmin diisiik
oldugunu goéstermektedir.
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Alan yazin incelendiginde okuma motivasyonunu 6lgmek amaciyla ¢esitli 6lgeklerin
gelistirildigi goriilmektedir. Katranci (2015), ilkokul 6grencilerine yonelik okuma motivasyonu
oleegi gelistirmistir. Olgek 4, 5 ve 6. smifa devam eden 1224 Ogrencinin katilimiyla
olusturulmustur. Okuma motivasyonu 6l¢eginin son hali 14 maddeden, okuma sevgisi ve okuma
sebebi adinda iki alt 6lgekten olusmaktadir. Olgme aracinin Cronbach’s Alpha degeri .85 olarak
belirlenmitir. Uglii Likert tipinde hazirlannmstir. Ogrencilerin 6lgme sonucunda 14 ile 23
arasinda puan almasi diisiik, 23 ile 32 arasinda puan almasi orta, 32°den yiiksek puan almasi ise
yiiksek okuma motivasyonuna sahip oldugunu gostermektedir. Oztiirk ve leri (2011) ise ilkokul
birinci siif Ogrencilerine yonelik olarak bir dlgme araci gelistirmistir. Baglangic Diizeyi
Okuyucular1 Okuma Motivasyonu Olgegi 17 madde ve ii¢ alt dlgekten olusmaktadir. Olgme
aracinin biitiiniinden elde edilen Cronbach’s Alpha katsayisi .81°dir. Davis ve arkadaslari (2018)
ilkokul diizeyinde kullanilan okuma motivasyonu 0&lgeklerinin temel o6zelliklerini ve
kullanmighliklarint  incelemistir. Arastirma, 90’li yillardan sonra okuma motivasyonunu
belirlemeye yonelik ¢alismalarin arttigini géstermektedir. Bu kapsaminda diinya genelinde
kullanilan okuma motivasyonu ve tutumu ile ilgili 16 dl¢ege ulasilmistir. Calismada Tiirkiye’de
geligtirilen herhangi bir oOlcek yer almamaktadir. Ciinkii alan yazinda Tiirk¢e okuma
motivasyonu 0Olcegi sayismin sl oldugu goriilmektedir. Olgekler erken ¢ocukluk
doneminden baslayarak genc yetiskinlik ¢aglarina kadar kullanilabilmektedir. Arastirmacilar
okuma motivasyonunun gelisimini takip edebilmek i¢in basili metinlerin yan sira dijital okuma
motivasyonunun da incelenmesini nermektedir. Yapilan tarama calismalarinda DMO’niin
gelistirildigi tarihe kadar, Tiirkiye’de gelistirilen bir dijital okuma ydnelik motivasyonu 6lgegine
rastlanmamistir.  Bu  baglamda DMO’niin alanda 6nemli bir boslugu dolduracag
ongoriilmektedir.

Kurnaz (2019), ortaokul dgrencilerinin okuma i¢ motivasyonunu Slgmek amactyla
gelistirdigi Olgegin gecerlik ve giivenirlik c¢aligmalarint Malatya’da 6grenim gdren 461
ogrenciyle gergeklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgegin 18 maddeden olusan ii¢
faktorlii yapist belirlenmistir. Olgek 4°lii Likert tipindedir ve yanitlar 1 ile 4 arasinda degerler
almaktadir. Aarnoutse ve Schellings (2003), okuma motivasyonu ve okudugunu anlama
stratejilerini  belirleme  c¢aligmalarinda  yapilacak  etkinliklere miidahalenin  etkisini
arastirmiglardir. Arastirmada kontrol gruplari (3. sinifa devam eden 7 grup) dogrudan verilen
metinler lizerinde galigmalar yapmustir. Deney gruplari (3. sinifa devam eden 6 grup) ise kendi
belirledikleri problem ile ilgili metin veya kitaplar iizerinden okuma yapmistir. Calisma
sonunda okuma siirecine miidahale edilen gruplarin daha c¢ok ilerleme kaydettikleri
gbzlemlenmistir. Arastirma sonuglari, motivasyon gelistirme ve belirleme siirecinde kullanilan
metinlerin 6zelliklerinin etkisini ortaya koymaktadir.

Schutte ve Malouff, (2007) yetiskenlere yonelik okuma motivasyonu 6lgegi gelistirmek
amaciyla 136’s1 kadin 80’1 erkek olmak tizere 216 katilimciyla ¢aligmistir. Katilanlarin yas
ortalamasi 28,62’dir. Analizler sonucunda 21 maddelik ve 4 faktorlii yapida bir dlgme araci
gelistirilmistir. Olgek 5°1i likert tipindedir. Yapilan giivenirlik analizlerinde Cronbach’s Alpha
katsayist .85 olarak hesaplanmistir. Kim, Brady ve Wolters (2018), motivasyon 6l¢eklerinin
uzunlugundan yola c¢ikarak daha kisa bir 6lgekle motivasyonu belirlemek i¢in c¢aligmistir.
Arastirmada motivasyonun belirleyicisi olabilecek kanitlar bulmak amaciyla 396 iiniversite
ogrencisinden veriler toplamiglardir. Yapilan dogrulayici ve kesfedici analizler sonucunda iki alt
Olcekten olusan yeni bir okuma motivasyonu olgegi gelistirilmistir. Faktorlere “motivasyon” ve
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“iradenin diizenlenmesi” adlan verilmistir. Elde edilen 6lgme araciyla motivasyonun daha kisa
siirede belirlenmesi amag¢lanmaktadir.

Yapilan alan yazin taramalarinda Tiirkiye’de gelistirilen dl¢eklerin yan1 sira yurt disinda
gelistirilerek Tiirkge’ye uyarlanan araclarin da oldugu goriilmektedir (Aktag ve Cankal, 2019;
Erdogan, Erdogan ve Uzuner, 2018; Sahin, 2019a; Tiirkben ve Giindeger, 2021; Yilmaz ve
Caligkan, 2017). Ancak alan yazin incelendiginde iilkemizde dijital okuma motivasyonunu
dlemek amaciyla gelistirilen dlcege rastlanmamistir. DMO dogrudan ilkokul &grencilerine
yonelik olarak gelistirilen bir ara¢ oldugundan alandaki gereksinimi karsilayacagi
umulmaktadir. Olgme aracinin dijital okuma motivasyonuna ydnelik olmasi ¢aligmanin énemini
daha da arttirabilir. Elde edilen sonuglar ve alan yazin karsilastirmalari sonucunda egitimci ve
arastirmacilara gesitli Oneriler sunulmaktadir.

= Dijital okuma motivasyonunu 6lgmek amaciyla ilkokul diizeyinde yeni 6lgme araci
gelistirme caligmalar1 yapilmalidir.

» flkokullarda dijital okuma motivasyonuna etki eden degiskenler derinlemesine
aragtirilmalidir.

» lkokul dgrencilerine ydnelik olarak dijital okuma motivasyonu dlgekleri gelistirilirken
alfa kusagmin gereksinimleri goz oniine alinmalidir.

= Arastirmacilar dijital okuma motivasyonu O&lcegi gelistirirken farkli {ilkelerdeki
motivasyon belirleme ile Olgek gelistirme ¢aligmalarint kapsamli bir sekilde
incelemelidir.

= Son yillarda yaygin bir sekilde yasamin i¢inde yer alan ve —teknoloji bagimliligi nedeni
ile elestirilse de- ilkokul 6grencileri tarafindan da siklikla kullanilan dijital okumanin
okuma motivasyonuna etkileri arastirilmalidir.
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Extended Abstract

Despite the developing technology and changing conditions, reading is still one of the most
effective ways to acquire knowledge. However, with technological developments, reading takes different
forms and is supported by new possibilities. The most distinctive feature of the process of transferring
information, called digital reading, with the help of digital tools, is that the act of reading is done with
digital tools. In a sense, screens take the place of pages in traditional reading. Digital reading brings with
it the possibilities offered by technology. Readers can access, share and update information in a shorter
time.

Reading should not be perceived as a simple skill like uttering letters. Because reading is a multi-
faceted activity that includes complex mental processes. Similarly, it is wrong to define reading as an
activity in which only cognitive processes are actively used. Read; It is a process with cognitive,
affective, social and psychological dimensions. Therefore, reading is directly related to motivation, which
is one of the affective characteristics of individuals. Reading motivation is the individual beliefs, values
and goals that affect the part of the text from the title of the text to the results of the reading act. An
individual's motivation to read affects the subject of reading, the time allotted to reading, the frequency of
reading, and the habit of reading. For this reason, educators aim to raise individuals with high reading
motivation.
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Digital reading is becoming one of today's inevitable skills. In the 21st century, digital reading
has become a necessity. From the moment they learn to read, individuals do digital reading and use it
effectively in life. For this reason, determining digital reading motivation is important in terms of
predicting the lifelong development of the individual. With this research, it is aimed to develop a tool to
determine the digital reading motivations of primary school students.

The research was carried out according to the eight steps to be followed in the scale development
process. These steps are respectively; (1) deciding what to measure (mastery of the theoretical structure),
(2) creating the item pool, (3) determining the format of the measurement tool, (4) presenting the item
pool to expert opinion, (5) providing content validity, (6) candidate scale to implement, (7) to control the
operability of the items, (8) to give the scale its final shape. In this context, in order to create the item
pool, the literature was scanned and an open-ended question form with 11 items was created. The form
was answered by 138 fourth grade students in the 2020-2021 academic year. Considering the answers
obtained, an item pool consisting of 61 judgment sentences was created. After the expert evaluation, 39
items remained in the pool. The item pool was transformed into a 39-item 5-point Likert-type candidate
scale for factor analysis. The candidate scale was administered to 356 students. Analyzes were made on
345 valid forms that were filled in correctly and completely. As a result of the exploratory factor analysis,
items with an item load value below .40 were excluded from the candidate scale. It was determined that
the scale consisted of 19 items and three sub-dimensions. The digital reading motivation scale consists of

three sub-dimensions called "individual benefits”, "content™ and "impactivity".

Confirmatory factor analysis was performed in order to examine the relationship between the
sub-dimensions of the measurement tool. As a result of the analysis; Chi-square value was 144.145,
degrees of freedom, RMSEA value was 0.000 (RMSEA < 0.05), CMIN/DF value was 0.967 (CMIN/DF <
3). In addition, when looking at other values, it was seen that CFl = 1.000, NFI = 0.892, GFI = 0.958.

In order to determine the reliability of the digital reading motivation scale, the Cronbach's Alpha
internal consistency coefficient method, which is frequently preferred in social sciences, was used. With
the Cronbach's Alpha method, besides the reliability value obtained from the whole measurement tool, the
reliability of the sub-dimensions can be calculated separately. As a result of the analyzes made, it was
seen that all items of the scale contributed to the reliability, and the reliability coefficient of the scale was
o =.855. The internal consistency coefficient of the sub-dimensions was calculated as “individual
benefits” a =.723, “content” o =.723, “impactness” o =.673. The results show that the Digital Reading
Motivation Scale has a high degree of reliability.

In this study, a tool was developed to measure the digital reading motivation of primary school
students. The Digital Reading Motivation Scale consists of 19 items and three sub-dimensions. There is
no item in the scale with an item load value below .40. The sub-dimensions that make up the scale are in
relationship with each other. This shows that the tool will work well in different samples. In addition, it
was determined that the Digital Reading Motivation Scale had a high degree of reliability and that all of
the items contributed to the reliability.

The prevalence of digital reading day by day shows that more research needs to be done on the
digital reading process. In the literature review, no scale developed to measure digital reading motivation
in Turkey was found. It is expected that the developed measurement tool will fill the current deficiency
and contribute to the field. It is recommended that researchers develop different tools in order to measure
digital reading motivation, taking into account the characteristics of the alpha generation, and investigate
the variables that affect the digital reading process in depth.
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EK 1. Dijital Okuma Motivasyonu Ol¢egi,
Sevgili Ogrenci;
Bu olgekle siz ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin  “Dijital Okumaya Yonelik
Motivasyonlarmin” belirlenmesi amaglanmaktadir. Asagidaki sorulara zaman ayirip yamt
verirseniz bize bu konuda yardimci olursunuz. Olgek likert tipinde olup her soru i¢in sadece bir

secenegin  isaretlenmesi  gerekmektedir. Yamitlarinmz dogru veya yanlis  olarak
degerlendirilmeyecektir. Liitfen adiniz1 yazmayiniz. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederiz.

NOT: Bu olcekte “Dijital Okuma” ile veri ya da bilginin dijital araglarla okunmasi
eylemi kastedilmektedir. Dijital okumayr geleneksel okumadan ayiran en belirgin ozellik ise
eylemin ekran iizerinde yapilyyor olmasidir.

ILKOKUL OGRENCILERINE YONELIK DiJiTAL OKUMA MOTiVASYONU

OLCEGI
=
s =
= g S
M.No | Maddeler S| | =| & | €
= N ]
:E = wn = N
2 B| E|®| &
= =z <| O I
1 Etkileyici gorsellerinden dolay1 dijital okuma yapmak bana ilgi ¢ekici
gelir.
2 Kolay aragtirma yapmak i¢in dijital okumaya gereksinim duyarim.
3 Dijital okumay1, okuma becerilerimi gelistirdigi i¢in yaparim.
4 Dijital metinlerde hareketli gorseller oldugu zaman daha bir keyifle
okurum.
5 Dijital metinleri, daha renkli icerige sahip oldugu i¢in okurum.
6 Dijital okumada teknolojiyi yararli kullandigimi diisiiniiriim.
7 Dijital metinler merak duygumu destekledigi i¢in okurum.
8 Dijital okuma teknolojiyi kullanma yetilerimi gelistirdigi icin severim.
9 Dijital metinlerden edindigim bilgiler daha kalic1 oldugu i¢in okurum.
10 Bos zamanlarimda 6ncelikle dijital okuma yapmay1 tercih ederim.
11 Dijital okumay kitap tasimak zorunda kalmadigim i¢in tercih ederim.
12 Dijital okuma yapinca 6devler daha kisa siirede bitiyor.
13 Dijital okuma yapmak kendimi geligsmis bir okuyucu gibi hissettirir.
14 Ne zaman dijital okuma yapsam yeni bir okuma yapmanin heyecanini
yasarim.
15 Dijital okuma yaparken daha etkili hayal kurarim.
16 Dijital okuma teknolojiye olan ilgimi artirmaktadir.
17 Dijital okuma yapmak beni ¢ok yonlii gelistirdigi icin tercih ederim.
18 Dijital ortamlarda genis bir bilgi hazinesine ulastigim i¢in okumay1 tercih
ederim.
19 Dijital okuma materyalleri giinden giine degistigi i¢in tercih ederim.

Bireysel Yararlar Alt (")lgeginde Yer Alan Maddeler: 8, 12, 13, 14, 16, 17, 18.
i(;erik Alt Olgeginde Yer Alan Maddeler: 1, 2, 4, 6, 7, 9.

Etkileyicilik Alt Olgeginde Yer Alan Maddeler: 3, 5, 10, 11, 15, 19.

Olumlu Maddeler: 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19.

*QOlcekte olumsuz madde bulunmamaktadir.
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