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Bu arasgtirmada Tirkiye’de okuma egitimi alaninda yapilmis veya
Tiirkgeye uyarlanmis 6lgek gelistirme calismalarinin biitiinciil bir bakis
acisiyla sentezlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Google
Akademik, YOK Akademik ve TR Dizin veri tabanlari arastirmaya dahil
edilme ve arastirmadan hari¢ tutulma oOlgiitleri esas alinarak taranmis ve 32
calismaya ulagilmistir. Bu ¢aligmalar, nitel aragtirma yaklagimi benimsenerek
meta-sentez yontemiyle incelenmistir. Meta-senteze dahil edilen ¢alismalar
konu alani, calismanin amaci, ¢aligma grubu, veri toplama araci tiirii ve veri
analiz yontemi baglaminda ele alinarak tablolarda gosterilmis ve
yorumlanmistir. Bulgular; okuma egitimine yonelik 6l¢eklerin 16 farkli konu
alanina iliskin oldugunu, dlgekler arastirma amacina goére incelendiginde en
fazla tutum O6lgeklerinin gelistirildigini, caligma grubuna goére incelendiginde
en ¢ok ortaokul Ogrencilerinin ¢aligma grubu olarak kullanildigini, veri
toplama aract tiiriine gore incelendiginde biitlin 61¢eklerin likert tipi oldugunu,
veri analizi tekniklerine gore incelendiginde ise en fazla AFA, DFA ve
giivenirlik analizinin yapildigini ortaya koymustur.

Anahtar Sozciikler: Tiirk¢e Egitimi, okuma egitimi, Olgek gelistirme,
meta-sentez.

EXAMINATION OF SCALE DEVELOPMENT STUDIES IN THE
FIELD OF READING EDUCATION: A META-SYNTHESIS STUDY

Abstract

The purpose of this research is a holistic synthesis of the scale development
studies which were conducted in the field of reading education in Turkey or
adapted to Turkish. In line with this purpose, 32 studies were reached on the
basis of inclusion and exclusion criteria from the research by searching
databases as Google Academic, YOK Academic, and TR Index. These studies
were examined by meta-synthesis method by adopting a qualitative research
approach. The studies included in the meta-synthesis were shown in the tables
and interpreted within the context of the subject area, the purpose of the study,
the study group, the type of data collection tool and the data analysis method.
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The findings have revealed that the scales for reading education were related
to 16 different subject areas; attitude scales were the mostly developed ones
when the scales were examined according to the purpose of the research;
secondary school students were the mostly chosen study group when the scales
were examined according to the study group; EFA, CFA and reliability
analysis were used when the scales were examined according to data analysis
method.

Keywords: Turkish Education, reading education, scale development,
meta-synthesis.

Giris

Bireyin dogumdan itibaren sahip oldugu bir beceri olan dinleme, okul yasamu ile birlikte
edindigi okuma anlama becerisinin temelini olusturur. Ogrenmenin temelinde bireyin anlama
becerileri onemli bir yer tutmaktadir. Dolayisiyla okuma becerisinin edinilme siireci ve
gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Alan yazinda okuma ile ilgili bir¢ok tanima yer verilmekle
birlikte en genel tanimiyla okuma; kelimeleri, climleleri veya bir yaziy1 biitiin unsurlarini igine
alarak gorme, algilama, kavrama ve anlamlandirma isidir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Alexander
ve Filler (1976, s. 1) ve Lau (2009, s. 366) tarafindan yapilan arastirmalarda okumanin biligsel
becerileri igermesinin yaninda duyussal boyutlari da igine alan bir eylem oldugu dile
getirilmektedir. Bireyin yazili olan bir metni gormesi, algilamas1 ve anlamlandirmasi okuma
eylemenin gergeklesmesi igin tek basina yeterli sayilamaz. Bireyin okuma eylemine karsi tutumu,
0z yeterlik algisi, verdigi deger gibi duyussal boyutlar s6z konusu eylemin tam anlamiyla yerine
getirilmesi i¢in tamamlayici niteliktedir. Ozgelebi ve Cebecioglu’na (1990) gére birey, ilk olarak
okuma eyleminin 6nemini fark etmeli, bu farkindalig1 ilgiye doniistiirmeli, daha sonra bu olguyu
incelemeye baslamali, daha sonra okuma eylemini gergeklestirmelidir. Son olarak da bu eylemi
benimseyip istekle ve yineleyerek okumayi yasaminin bir pargasi haline getirmelidir. Okuma
eyleminin bir aliskanliga doniisiip egitimin tamamlanmasi ancak bu sekilde miimkiin olur.

Okuma, dil 6gretiminde gelistirilmesi hedeflenen beceri alanlarindan biridir. Fakat
okumayt1, diger dil becerilerinden bagimsiz bir siire¢ olarak algilamamak gerekir. Dort temel dil
becerisinin her biri, birbirini gelistirmek i¢in birlikte ¢aligir (Johnson, 2017). Bu beceriler iginden
okuma, egitimin ilk yillarindan itibaren ele alinir ve bu beceriye biiyiik 6nem verilir. Egitim-
Ogretim hayatinin en basindan beri {izerinde durulan bu beceri alani, bireyin akademik basarisini
tim hayat1 boyunca olumlu yonde etkileyecektir (Cakiroglu ve Palanci, 2015; Er, 2018). Bu
nedenle bilgi edinmenin en temel yollarindan biri sayilan okuma egitim-6gretim siirecinde hayati
bir 6nem tasir (Sayir, 2018).

Giines’e (2016, s. 128) gore okuma, bir 6grenme alani olarak birgok alt alani, boyutu,
stireci, beceri ve teknigi icinde barindiran oldukga genis bir eylemi ifade eder. Temizkan (2009),
okuma becerisini kazanmayla okuma yazmay1 6grenmis olmanin farkli anlamlara geldigini ifade
eder. Ciinkii ilk okuma, okuma becerisi kazanmanin sadece giris 6zelligi olarak kabul edilebilir.

Ogrenme 6gretme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olan dlgme ve degerlendirme, okuma
egitimi siirecinin de Onemli bir bilesenidir. Arastirmacilar okuma ediminin farkli boyutlarim
6l¢meye yonelik 6lgme araglar gelistirmislerdir. Okuma becerisini 6l¢gme amaciyla gelistirilen
bilissel alana yonelik basar1 testlerinin yan sira genellikle duyussal alanla ilgili veri toplamak i¢in
gelistirilen dlgekler bir hayli fazladir. Olgekler biiyiik oranda dlgiilmek istenen gizil degiskenleri
(tutum, kaygi, ilgi, deger, motivasyon, 6z yeterlik, vb.) 6lgmek amaciyla tercih edilen 6lgme
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araclaridir (Tekin ve Bolat, 2018). Egitim alaninda yapilan bilimsel arastirmalarda 6lgeklerden
siklikla istifade edilir.

Tirkce egitimi alan yazininda, bu c¢alismanin da temel hedefi olan ilgili alana yonelik
biitiinciil bir bakis sunan aragtirmalar incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e gretimi ile cesitli
konulara temas eden (Biger ve Alan , 2019; Bilis ve Memis, 2021; Maden ve Onal, 2021; Maden,
2020; Polatcan, Er ve Coban, 2021); cocuk edebiyatini konu alan (Cetin, 2021; Ozbas1 ve
Kalenderoglu, 2020; Sevim, 2020); dil becerilerini esas alan (Ispir ve Yildiz , 2021; Kesici, 2021;
Sertoglu, 2020; Uysal, Kdse ve Pehlivan, 2020) ve ders kitabi, 6gretim programi gibi Tiirkge
egitiminin diger alanlarina yonelik yapilan (Demir ve Caligkan, 2021; Ertekin ve Bozkurt, 2020;
Maden S., 2021) bir¢cok calismanin varligr dikkati cekmistir. Egitim alaninda gelistirilmis
6lceklerin toplu bir sekilde ele alindig1 ¢aligmalarla ilgili alan yazin incelendiginde ise Giil ve
So6zbilir (2015) tarafindan yapilan ¢alismada fen ve matematik alaninda gelistirilen 6l¢eklerin
tematik bir sekilde analiz edildigi, Tekin ve Bolat’in (2018) ¢aligmasinda ise yazma egitimi
alaninda yapilan 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinin meta-sentez yontemiyle incelendigi goriilmistiir.
Yapilan inceleme sonucunda, dil 6gretiminde 6nemli bir yeri olan ve bilgi edinmenin 6n kosulu
olarak goriilen okuma egitimi alaninda gelistirilmis ya da Tiirk¢eye uyarlanmis Olg¢eklerin
biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirildigi bir ¢calisma olmayisi dikkati ¢ekmistir. Dolayisiyla
bu konuda yapilacak bir meta-sentez aragtirmasi, okuma egitimi ile ilgili olgek gelistirme ve
uygulamaya yonelik arastirma yapmayr diisiinen arastirmacilarin héli hazirda var olan
calismalardan haberdar olmasini saglayacak ayni zamanda ileride yapilacak calismalar i¢in de
basvuru kaynagi niteligi tasiyacaktir. Belirtilen gerek¢eden hareketle bu arastirmada, Tiirkiye’de
okuma egitimiyle ilgili yapilmis veya Tirk¢eye uyarlanmig Olgek gelistirme g¢aligmalarini
biitiinciil bir bakis agisiyla sentezlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada su
sorulara yanit aranmaktadir:

v" Okuma egitimi ile ilgili 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinin;
- Amaglari nelerdir?
- Konu alanlar1 nelerdir?

v" Okuma egitimi ile ilgili dlgek gelistirme ¢alismalarinda;
- Calisma grubu olarak kimler se¢ilmistir?
- Hangi veri toplama araglar tercih edilmistir?
- Hangi veri analiz yontemlerinden yararlanilmigtir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirmada okuma egitimi alaninda gelistirilen dlgeklerin analiz edilmesi amaglandigi
icin nitel aragtirma desenlerinden meta-sentez yontemi kullanilmigtir. Meta-sentez; ayni konu
iizerine yapilan arastirmalarin tema veya ana sablonlar olusturularak elestirel bir bakis agisiyla
sentezlenmesi ve yorumlanmasini igermektedir (Calik ve Sozbilir, 2014, s. 34). Bu dogrultuda
ayni konu lizerinde farkli arastirmacilar tarafindan yapilan ¢alismalar derinlemesine incelenmis
olur. Aym zamanda alanda bilgi sahibi olmak isteyen arastirmacilar i¢in pratik ve islevsel bir
kaynak olusur.

Polat ve Ay (2016) meta-sentez aragtirmalarimin iglem basamaklarmi su sekilde
belirtmislerdir:
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Secilen
makalelerin
okunmasi

Konunun Calismaya
belirlenmesi c!ahll Siirecin ve
ve aragtirma L3 edilecek » » bulgularin

sorularinin ma ke_:leler!n raporlanmasi
yazilmasi secilmesi
Ortak Ortak
temalarn & temalanin
sentezlenmesi olusturulmasi

Sekil 1: Meta-sentez Arastirmasinin Islem Basamaklar1
Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin verilerini olusturacak c¢aligmalarin belirlenmesinde asagidaki asamalar
izlenmistir:

1. Google Akademik, YOK Akademik ve TR Dizin “okuma egitimi”, “6lgek gelistirme”, “okuma
egitimi ve Olgek gelistirme” anahtar kelimeleri yazilarak Tiirk¢e Egitimi alaninda yayimlanan
makaleler taranmustir.

2. Bildiriler, posterler, lisansiistii tezler ile diger indekslerde taranan yayinlar arastirma kapsamina
alinmamustir.

3. Analizler 32 makale {lizerinden yapilmustir.

4. Analize dahil edilen dlgek gelistirme galismalarinin 23’0 Tirkiye’de gelistirilmis olup 9’u ise
yurt disinda gelistirilen 6l¢eklerin Tiirkgeye uyarlanmasi seklindedir.

Tablo 1: Arastirmaya Déhil Edilen Caligmalar

[«5)
E Yazar ve Yil Arastirma Olgek Boyutlar % Z
S5
C1 Celiktiirk ve Ilkokul ve Ortaokul Ogrencileri Igin Okuma 1.Tek boyutlu 29
Yamag (2015) Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismast
C2 Dogan ve Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olgegi: 1.Kitap okuma sevgisi 36
Cermik (2016) Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi 2 Kitap okumanin
yararlart
3.Kitap okumada
isteksizlik
4.Stres
5.Kitap okumada sorunlar
ve engeller
Cs Epcagan ve Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algist 1.Yazili ve gorsel anlama 27
Demirel (2011) Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi 2.0kumada 6z diizenleme
3.0Okumaya iliskin yiiksek
0z giiven
Ca Giines ve Susar E-Kitap Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin 1.0Olumlu 6zellikler 26
Kirmizi (2014) (EKOT) Gelistirilmesi: Gegerlilik ve 2.Farklilik
Giivenirlik Caligmasi
Cs Karabay (2013)  Elestirel Okuma Oz Yeterlik Algi Olgeginin 1.Degerlendirme 41
Gelistirilmesi 2.Aragtirma/inceleme
3.Gorsel
Cs Karadeniz Elestirel Okuma Ozyeterlilik Algis1 Olgeginin 1.Sorgulama 33
(2014) Gegerlilik ve Giivenirlik Caligmasi 2.Analiz
TPEF
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C7

Cs

Co

C1o

Cu

C12

C13

Cus

Cis

Ci

Car

Cis

Cio
C20
Ca1

Karatay (2009)

Kasap ve Susar
Kirmizi (2017)

Kurnaz (2019)

Melanlioglu
(2014)

Ozcan ve
Karakaya (2020)
Ozdemir ve
Akkaya (2014)

Sarar Kuzu ve
Dogan (2015)

Susar Kirmizi
(2012)

Sahin ve
Oztahtal1 (2019)

Tas ve Okur
(2016)

Tiirkel, Ozdemir
ve Akbulut
(2017)

Ulu (2018)

Ulper, Yayli ve
Karakaya (2013)
Uriin Karahan
(2018)

Yurdakal ve
Susar Kirmizi
(2019)

Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi

Yaratict Okuma Siirecini Degerlendirme
Olgegi: Gegerlik Giivenirlik Calismasi

Okuma I¢ Motivasyonu Olgegi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi

Okuma Kaygis1 Olgeginin Psikometrik
Ozelliklerinin Belirlenmesi

Ortaokul Ogrencilerinin Sesli Okuma Kaygisi
Olgeginin Gelistirilmesi

Ortadgretim Ogrencileri I¢in Okumaya Yénelik
Tutum Olgegi, Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi

Qgretmen Adaylarma Yonelik Okuma Tutum
Olgegi Gelistirme

Ogretmen Adaylarmin Kitap Okuma
Aliskanlhigma Yonelik Tutum Olgegi: Gegerlik
ve Giivenirlik Caligmasi

Etkili Okuma Ozyeterlik Algr Olgeginin
Gelistirilmesi:  Gegerlilik  ve  Giivenirlik
Caligsmasi

Ustiin Zekal/Yetenekli Ogrenciler icin Okuma
Tutum Olgegi Gelistirilmesi: Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi

Okuma Kiiltiirii Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik
Caligmasi

Ekran Okuma Oz Yeterlik Alg1 Olgegi: Gegerlik
ve Glivenirlik Caligmast

Okur Ozyeterlik Olgeginin Gelistirilmesi
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi: Olgek
Gelistirme Calismast

Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Giivenirlik ve
Gegerlik Caligmasi

3.Degerlendirme
4.Benzerlikleri ve
farkliliklar: bulma
5.Cikarimda bulunma
1.Planlama
2.Diizenleme
3.Degerlendirme
1.Farkli diisiinme
2.Yazar ve karakterlerle
iletisim kurma
3.Metni
olusturma
1.Merak

2.11gi

3.Azim

1.0kuma siirecini
planlama
2.0kumay1 destekleyen
unsurlar

3.0kudugunu anlama ve
¢Oziimleme

1.Tek faktorli

yeniden

1.Yarar

2.Aligkanlik

3.Adanma

4.Gergegi asma

1 Kisisel ve toplumsal
gelisime katk1

2.1lgi ve sevmek
3.0Onemli/degerli bulma
1.0grenme
gereksiniminin
kargilanmasi ve eglenme
2.Kitap okuma
aliskanliginin anlami ve
vazgecilmezIligi

3.Kitap okuma
aliskanliginin
gelistirilmesi
1.Kavrama

2.Nefes

3.Durak

4.Goriintl

1.0kumanin davranigsal
boyutu

2.0kumanin bilissel ve
duyussal boyutu
1.Bireysel Gelisim
Okuma [liskisi

2.Temel Okuma Becerisi
3.Gorsel Okuma

4 Kitap Seg¢imi
1.Kullanighilik
2.Anlama

3.Sayfay1 yonetme
4.Goz saglig

1.Tek boyutlu

1.Tek boyutlu
1.0kumanin katkilari

2.0kumanin anlami
3.0kuma etkinlikleri
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4.0kuma siireci
C22 Yurdakal ve Yaratict Okumaya Yénelik Algi  Olgegi:  1.Metin bilgileri 25
Susar Kirmizi Giivenirlik ve Gegerlik Caligmasi 2.Yazar bilgileri
(2017) 3.Karakter bilgileri
C2 Ozen ve Durkan ~ Ustbiligsel Okuma Stratejileri Kullandirma — 1.0kumaya hazirhik 25
(2016) Olgeginin  Gelistirilmesi, Bir Gegerlilik ve 2.0kuma esnasi
Giivenilirlik Caligsmasi 3.0kuma sonrasi
4.0kudugunu
degerlendirme
Cos Cogmen ve Ust Biligsel Okuma Stratejileri Olgegi’nin  1.Analitik stratejiler 22
Saracloglu Tiirk¢eye Uyarlama Calismalar: 2.Pragrmatik stratejiler
(2010)
Cas Yildiz ve Aktag Okuma Motivasyonu ve Okumaya Adanmighk  1.icsel motivasyon 39
(2015) Olgegi: Tiirkceye Uyarlama Caligmast 2.Yeterlilik
3.Deger verme
4.Deger vermeme
5.Giglik
6.Baglilik
7.Kaginma
Ca6 Cakiroglu ve Okuma Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik 1.Eglence i¢in okuma 20
Palanc1 (2015) Caligmasi 2.Akademik okuma
Co7 Simsek Cetin, Ebeveyn Okuma Inan¢ Olcegi'nin Tiirkceye 1.0gretimin etkililigi 40
Bay ve Uyarlama Caligmasi 2.0lumlu etki
Alisinanoglu 3.S6zel katilim
(2014) 4.0kuma yonergesi
5.Bilgi kaynag1
6.Kaynaklar
7.Cevresel etki
Cas Hamutoglu, Dijital  Okuryazarlik  Olgegi:  Tiirkgeye 1.Tutum 17
Canan Uyarlama Caligmasi 2.Teknik
Giingdren, Kaya 3.Biligsel
Uyanik ve Giir 4.Sosyal
Erdogan (2017)
C29 Bastug ve Ergenlik Dénemi Okuma Tutumu Olgegi’nin  1.Akademik kagit 15
Keskin (2013) Tiirk¢eye Uyarlanmasi 2.Akademik dijital
3.Serbest kagit
4.Serbest dijital
Co Durmus (2014)  “Okuma Motivasyonu Olgegi’nin Tiirkgeye 1.Onem ve 6zen 29
Uyarlanmast 2.Rekabet
3.Sosyal gevre
4 Kitap tiirii ve niteligi
Ca1 Keskin ve Okur Oz Algist  Olgegi'nin  Tiirkgeye 1.1lerleme 41
Atmaca (2014) Uyarlanmasi 2.Fizyolojik durum
3.Sosyal geri doniit
4.Gozlemsel karsilagtirma
Ca2 Yildiz, Yildirim,  Yetiskin  Okuma Motivasyonu Olgegi’nin  1.Benlik 21
Ates ve Tiirkge Uyarlamasi 2.Yeterlik
Cetinkaya 3.Taninma
(2013) 4.Diger (diger alanlarda

basari icin okuma

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan verilerin ¢6ziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi; yayinlarin, sdylemlerin ya da kayitlarin anlagilmasi ve karsilastirilmasi amaciyla
yapilan aragtirmalarda kullanilan bir yontemdir. Bu yontemle, belge ve dokiimandaki mesajin
sistemli bir sekilde tanimlanmas1 saglanir. igerik analizi teknikleri kullanilarak bir belge veya
sOylemdeki igerikler derinlemesine ¢dztimlenebilir (Arikan, 2013, s. 51).

Icerik analizi yonteminde en 6nemli asamalardan biri arastirmanin amacina uygun
kategorilerin belirlenmesidir. Kategoriler sayesinde elde edilen veriler ham veri olmaktan ¢ikar
ve sistemli verilere doniisiir (Tavsancil ve Aslan, 2011, s. 72). Calismanin ana izlegi okumaya
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yonelik gelistirilen olgeklerin gesitli degiskenlere gore incelenmesidir. Ana izlek ¢ergevesinde
arastirmacilar tarafindan bes kategori belirlenmistir. Belirlenen kategoriler baglaminda elde
edilen veriler c¢aligmaya dahil edilerek tablolarda gosterilmis ve tablolardan hareketle
betimlenmistir.

Tarama sonucunda ulasilan ¢aligsmalar aragtirmacilar tarafindan ayri ayr1 okunmustur.
Toplamda 32 c¢aligma meta senteze dahil edilmek tizere belirlenmistir. Calismalar Ci1, Co,
Caperrnnn Cs2 seklinde kodlanmustir.

Kod ismi verilen ¢aligmalar aragtirmacilar tarafindan okunmus ve arastirma formunda yer
alacak maddeler biiyiik oranda belirlenmistir. Taslak arastirma formu olusturulduktan sonra ikisi
arastirma Tiirkce egitimi ve biri arastirma yontemleri konusunda uzman ii¢ kigsiden uzman goriisii
aliarak form diizenlenip son hali verilmistir.

Son olarak calismalar aragtirmacilar tarafindan ayrintili bir sekilde okunmus ve elde

edilen veriler agagida Tablo 2 olarak verilen forma kaydedilmistir.

Tablo 2: Aragtirmacilar Tarafindan Veri Toplama Araci Olarak Kullanilan Form
Cahsmalarin Giris ve Yontem Boliimlerinin Ozellikleri

Calisma Kodu ... Calismanin Amact ~ ..................
YaymYih Veri Toplama Aract  ..................
Calisma Grubu Tiirii  ................ Veri Analizi ...
Konualam ...l

Tablo 2’de arastirmacilar tarafindan veri toplama araci olarak kullanilan form verilmistir.
Form aragtirmanin girig ve yontem boliimleriyle ilgili 6zellikler -¢calisma kodu, yayin yili, ¢alisma
grubu tiirli, caligmanin amaci, veri toplama araci ve veri analiz yontemi- yer almaktadir.

Verilerin Kodlanmasi ve Raporlanmasi

Arastirmacilar son seklini verdikleri formu doldurmak iizere meta senteze dahil edilen
calismalar1 detayli bir sekilde okumustur. Birinci aragtirmaci meta senteze dahil edilen tiim
calismalar1 formda belirtilen maddeler baglaminda incelemis ve formlara kaydetmistir. ikinci
aragtirmaci ise birinci arastirmacinin doldurmus oldugu formlari teyit edebilmek amaciyla gézden
gecirmis ve fikir ayriliklar1 oldugunda iki arastirmaci arasinda istisare edilerek ortak karara
varilmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Bu aragtirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamaya yonelik su hususlara dikkat
edilmigtir:

1) Arastirmanin genel amact ve problemleri agik bir sekilde ifade edilmistir.

2) Bulgularin gegerliligine yonelik arastirmanin verilerini olusturan ¢aligmalarin
belirlenme asamalar1 ayritili agiklanmistir.

3) Arastirmanin verilerini olusturan ¢alismalarin yaymnlandigi yil, yazar, arastirma adi,
6lcek boyutlar1 ve madde sayilari tablo seklinde sunulmustur.

4) Veri analizinin giivenirligini saglamak tizere, birinci arastirmacinin kaydettigi tiim veri
toplama formlarim ve makaleleri ikinci arastirmaci teyit amacli incelemistir. inceleme sonunda
fikir ayriligina disiilen noktalarda istisare edilmis ve karara varilmig ardindan veri analiz siireci
tamamlanmustir.
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Bulgular

Arastirmanin yontemi dogrultusunda dort farkli tema olusturulmustur. Bunlar konu alani,
aragtirma amaci, calisma grubu ve veri toplama aracidir. Bulgular belirlenen temalar
dogrultusunda tablolarda gosterilmis ve tablolardan hareketle yorumlanmustir.

Tablo 3’te aragtirma kapsaminda meta-sentezi yapilan ¢aligmalarin konu alanina goére
dagilimlarina yer verilmistir.
Tablo 3: Okuma egitimine yonelik gelistirilen 6lgeklerin konu alanina gore dagilimi

Konu Alam Calhisma Kodu f
Okuma C12, C13, C16, C20, C21, C26, C27, C20 8
Okuma i¢ motivasyon, motivasyon, Co, Ca25, C30, C32 4
adanmiglik

Okuma kaygist C1, C10, C11 3
Ustbilissel okuma stratejisi Ca3, C2a 2
Elestirel okuma Cs4,Cs 2
Yaratict okuma Cs, C22 2
Okur C19, Ca0 2
Okuma stratejileri C7 1
Kitap okuma C2 1
Okudugunu anlama Cs 1
E-kitap okuma Cs 1
Kitap okuma aligkanlig1 Cia 1
Etkili okuma Cis 1
Okuma kiiltiirii C1r 1
Ekran okuma Cs 1
Dijital okuryazarlik Cos 1

Tablo 3 incelendiginde okuma becerisine yonelik gelistirilen 6l¢eklerin 16 farkli konu
alanina yonelik oldugu goriilmektedir. Konu alani dikkate alindiginda genel olarak okuma alani
tizerine 8 Olgek gelistirildigi tespit edilmistir. Bunun yaninda okuma motivasyonuna, okuma
kaygisina, {istbiligsel okuma stratejisine, elestirel okumaya, yaratict okumaya ve okura yonelik
Olceklerin yer aldig1 goriilmiistiir.

Tablo 4’te arastirma kapsaminda meta-sentezi yapilan ¢alismalarin arastirma amacina
gore dagilimlarina yer verilmistir.
Tablo 4: Okuma egitimine yonelik gelistirilen 6lgeklerin aragtirma amacina gore dagilimi

Amac Cahsma Kodu f
Tutum C2, Cs, C12, C13, C14, C16, C17, C20, 13
C21, C2s, C26, C27, Ca9
Oz yeterlik Cs, Cs, Ce, C15, C18, C19 6
Kaygi Ci1, C10, C11 3
Motivasyon Co, Cao, Ca2 3
Strateji Cas, Caa 2
Algy/ Oz algi C22, Ca1 2
Degerlendirme Cs 1
Farkindalik Cr 1
Inang Car 1

Tablo 4 incelendiginde okuma egitimine iliskin gelistirilen olgeklerin 9 farkli amaca
yonelik gelistirildigi goriilmektedir. incelenen makalelerin 13’{i okumaya yonelik tutumu, 6’s1
okuma 6z yeterligini, 3’1i okuma kaygisini, 3’{i okuma motivasyonunu, 2’si okuma stratejilerini
kullandirma/kullanma ve 2’si de okuma alg1/6z algisimi Slgmeye yonelik gelistirilen Slgeklerdir.
Okuma farkindaligi, okumay1 degerlendirme ve okuma inanci ile ilgili ise birer dlgek tespit
edilmistir.
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Tablo 5: Okuma egitimine yonelik gelistirilen 6l¢eklerin ¢aligma grubuna gore dagilimi

Calisma Grubu Cahsma Kodu f
Ortaokul Ogrencileri C1, C7, Co, C10, C11, C19, C20, C25, 10
C26, C29
Ogretmen Adaylari C2, Cs, C13, C14, C17, C18, C24, C28 8
Ortadgretim Ogrencileri C4, C7, C12, C15, C19 5
Tlkokul Ogrencileri C1, Cs, Ca1, C22 4
Ogretmen Cs, C3, C32 3
Universite Ogrencileri Cs, C7, Ca2 3
[kogretim Ogrencileri Cs 1
Bilim Sanat Merkezi Ogrencileri Cie 1
Ebeveyn Car 1
Farkli Meslek Mensuplari Ca2 1

Tablo 5’e gore incelenen 6lgeklerin gelistirilme siirecinde ¢alisma grubu olarak 10 farkli
grubun tercih edildigi goriilmektedir. Olgeklerin, uygulanabilecekleri calisma grubu olarak en gok
ortaokul diizeyindeki 6grenciler segilmistir. Bunun yaninda dgretmen adaylarinin 8, ortaggretim
ogrencilerinin 5, ilkokul 6grencilerinin 4, Ogretmenlerin 3 ve iiniversite Ogrencilerinin 3
arastirmada ¢alisma grubu olarak secildigi tespit edilmistir. Olgeklerin bazilar farkli diizeylerdeki
calisma gruplarina uygulanmistir. Cs’te, 6gretmen ve Ogretmen adaylari; C;’de, ortaokul,
ortadgretim ve {iniversite Ogrencileri; Cig’da, ortaokul ve ortadgretim Ogrencileri; Csz’de,
Ogretmen adaylari, tniversite Ogrencileri ve farkli meslek gruplar1 ¢alisma grubu olarak
sec¢ilmistir.

Tablo 6’da arastirma kapsaminda meta-sentezi yapilan ¢alismalarin veri toplama araci
tiirline gore dagilimlarina yer verilmistir.
Tablo 6: Okuma egitimine yonelik gelistirilen 6l¢eklerin 6lgek tlirline gore dagilimi
Olcek Tiirii Calisma Kodu f
5°1i likert C1, C2, C3, C4, Cs, Cs, C7, Cs, Cao, 23
Ci1, Ca2, C13, C14, C15, C16, C17, C1s,
C20, C23, C24, C28, C31, C32

4°1ii likert Co, Cas, C26, C27, C30 5
3’1 likert Co1, C22 2
6’11 likert Ca 1
Belirtilmemis Ci9 1

Tablo 6 incelendiginde okuma egitimine iliskin o6lgek gelistiren aragtirmacilarin veri
toplama araci olarak en fazla 5°1i likert tipindeki (23) dlgekleri tercih ettikleri tespit edilmistir.
Bunun yaninda incelenen 6lgek gelistirme ¢alismalarinda veri toplama araci olarak 4’1 likert
tipinde 5, 3’11 likert tipinde 2 6lgek kullanildigi goriilmiistiir. 1 dlgek 6’11 likert tipinde iken 1
dleegin ise tiirii belirtilmemistir. Olgegin tamamlanmis bigimi calismanin  sonuna
eklenmediginden 6lgek tiirli tespit edilememistir.

Tablo 7°de arastirma kapsaminda meta-sentezi yapilan ¢alismalarin veri analiz
tekniklerine gore dagilimlari incelenmistir.

Tablo 7: Okuma egitimine yonelik gelistirilen 6lgeklerin veri analiz teknigine gore dagilimi

Veri Analiz Teknigi Cahsma Kodu f
AFA/Giivenirlik Cs, C4, Cs, C12, C13, C14, C17, Co1, 11
C22, C24, C30
DFA/Giivenirlik C7, Cos, C27, C32 4
AFA/DFA/Glvenirlik C1, C2, Cs, Cs, Co, C10, C11, C15, 17
Cie, C1s, C19, C20, C23, C26, C28, C29,
Ca

Tablo 7 incelendiginde okuma egitine yonelik gelistirilen 6lgeklerin ¢ogunda (f=17)
AFA, DFA ve giivenirlik veri analiz tekniklerinin hepsinin bir arada kullanildig: goriilmektedir.
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Meta-senteze dahil edilen diger 11 dlcekte AFA ve giivenirlik, 4 6l¢ekte ise DFA ve giivenirlik
testlerinin yapildig: dikkati cekmektedir.

Sonug¢

Bu c¢aligmada okuma egitimi alaninda gelistirilen ve Tiirkgeye uyarlanan oSlgekler
sentezlenmistir. Calisma kapsaminda okuma egitimi alaninda yayinlanan 32 6lgek gelistirme
makalesi ele alinmigtir. Aragtirma kapsaminda ele alinan makalelerdeki 6lgeklerin amaci, konu
alan1 ve Olceklerde kullanilan calisma grubu, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri
incelenmistir.

Okuma egitimine yonelik 6l¢eklerin 16 farkli konu alanina iliskin oldugu tespit edilmistir.
Olgeklerin konu alanma gore dagilimlari incelendiginde en ¢ok (f=8) Ogrenenlerin okuma
becerisine yonelik tutumlarini belirlemeye yonelik dlgeklerin oldugu gériilmiistiir. ikinci sirada
ise okuma motivasyonu, i¢ motivasyonuna (f=4) yonelik O6l¢eklerdir. Bireylerin okumaya
ayiracaklar1 zamani, okuma egilimlerini ve okumaya yonelik ¢abalarini, ilgilerini ve meraklarin
olusturan temel yapilardan biri okuma motivasyonu/i¢ motivasyonudur (Yildiz ve Aktas, 2015).
Okuma egitiminde 6nemli bir yeri olan okuma motivasyonu/i¢ motivasyonunun ol¢iilmesi okuma
egitiminin niteligini artirmak agisindan gereklidir. Okuma motivasyonu/i¢ motivasyonu, okuma
anlama becerisinin niteligini belirleyen dnemli degiskenler arasinda oldugu i¢in 6l¢iilmesi de
O6nemsenmektedir.

Okuma egitimine yonelik gelistirilen 6lgekler arastirma amacina gore incelendiginde en
fazla tutum 6lgeklerinin (f=13) gelistirildigi sonucuna ulasilmistir. Tekin ve Bolat (2018) yazma
egitimi lizerine gelistirilen 6lgeklerin de en fazla 6grenen tutumlarini belirlemeye yonelik dl¢ekler
oldugu sonucuna ulasmislardir. Ozdemir (2018) okumaya iliskin lisansiistii calismalarin konu
alanlarimi inceledigi calismasinda, lisansiistii tezlerde ilk sirada okudugunu anlama, ikinci sirada
ise okuma ilgisi, tutumu, 6zyeterligi konularinin yer aldigim belirtmistir. Okumaya yonelik tutum
Olgekleri, okuma tutumu ile okuma aliskanliklar1 arasindaki iliskilerin, ¢esitli bilissel
degiskenlerle okuma tutumu arasindaki iligkilerin, okuma egitiminde kullanilabilecek yeni
yaklasim, yontem ve tekniklerinin okuma tutumu iizerindeki etkisinin ve okumaya yonelik
tutumlarin farkli degiskenlerden etkilenme durumlarinin incelenmesinde kullanilmaktadir (Ozbay
ve Uyar, 2009). Okumaya yonelik tutum 6l¢eklerinin diger olgek tiirlerinden sayica daha fazla
olmasi, kullanim alanlarinin genisligi ile agiklanabilir. Tutum 6lgeklerini 6z yeterlik, motivasyon
ve kaygiy1 dlgme amaciyla gelistirilen dlgekler izlemektedir. Ulper, Yayl ve Karakaya’ya (2013)
gore 0z yeterlik 6grenmeyi etkileyen onemli duyussal etkenlerden biridir, bu etkenin okuma
egitiminde de dikkate alinmasi ve dlglilmesi gerekir.

Okuma egitimine yonelik gelistirilen dlgekler ¢alisma grubuna goére incelendiginde en
cok ortaokul Ogrencilerinin (f=10) ¢aligma grubu olarak kullanildigi sonucuna ulagilmistir.
Ozdemir (2018) okuma becerisine iligkin tezlerin hedef kitlesinin en ¢ok ortaokul dgrencileri
oldugunu belirtmistir. Okuma alanindaki akademik calismalar1 inceleyen benzer arastirmalarda
da ayni sonuca ulagilmistir (Ceran, Aydin ve Onaricioglu, 2018; Aydin, 2020). Farkli dil
becerilerine yonelik akademik caligmalar1 inceleyen arastirmalarda da galisma grubu olarak
cogunlukla ortaokul &grencileri tercih edilmistir. Tok ve Potur (2015) yazma egitimi alaninda
yapilan akademik caligmalarda en ¢ok ortaokul 6grencilerinin hedef kitle olarak tercih edildigini
belirtmislerdir. Tekin ve Bolat (2018) yazma egitimine yonelik gelistirilen 6lgeklerin en fazla
ortaokul 6grencilerine yonelik oldugu sonucuna ulagmiglardir. Potur ve Yildiz (2016) konugma
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becerisine yonelik tezlerde ¢alisma grubu olarak en fazla ortaokul dgrencilerinin tercih edildigini
ve bu tercihin nedeninin de Tiirkce egitimi alaninin daha ¢ok bu egitim kademesine yogunlagmasi
oldugunu ifade etmislerdir. Dinleme becerisi alaninda yapilan aragtirmalari inceleyen
caligsmalarda da en ¢ok tercih edilen ¢alisma grubunun ortaokul 6grencileri oldugu sonucuna
ulagilmistir (Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018). Kemiksiz (2017) de dinleme becerisine yonelik
makaleleri inceledigi ¢alismasinda benzer sonuca ulagmis ve bunun nedenin de “Tiirk¢e Egitimi
Ana Bilim Dallarimin ortaokullarda goérev yapacak Ogretmenleri yetistiren birimler olmasi,
ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin lisansiistii calismalar yapmas1” olabilecegini
ifade etmistir.

Okuma egitimine yonelik gelistirilen oOlgekler veri toplama araci tiiriine gore
incelendiginde biitiin 6l¢eklerin likert tipi oldugu sonucuna ulagilmistir. Turan, Simsek ve Aslan’a
(2005) gore egitim arastirmalarinda 6zellikle tutum, egilim ve goriis 6lgmek i¢cin cogunlukla likert
Olcegi kullanilir. Arastirmacilar, likert 6lgeginin gelistirmesi, uygulamasi ve degerlendirmesi
kolay oldugu i¢in ¢ok tercih edildigini vurgulamiglardir.

Olgek gelistirme ¢alismalarinda 4°1ii, 3°1ii ve 6’11 likert 6lgeklerinin kullanildig1 goriilmiis
ancak en ¢ok tercih edilen dlgek tiirtiniin 5°1i likert 6l¢egi oldugu sonucuna ulasilmistir. Tekin ve
Bolat (2018) yazma egitimi alaninda gelistirilen Glgeklerde de en fazla 5°1i likert tipindeki
Olceklerin tercih edildigini tespit etmislerdir.
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Extended Abstract

Assessment and evaluation, which is an integral part of the learning and teaching process, is also
an important component of the reading education process. Researchers have developed assessment tools to
assess different dimensions of the act of reading. There are many achievement tests for the cognitive domain
developed to assess reading skills as well as scales developed to collect data on the affective domain. Scales,
to a large extent, are assessment tools preferred to assess latent variables (attitude, anxiety, interest, value,
motivation, self-efficacy, etc.) (Tekin & Bolat, 2018). Scales are frequently utilized in scientific research
in the field of education.

When the studies in the Turkish Education literature, which is also the main goal of this study and
provide a holistic view of the related field, are reviewed, it is noteworthy that there are many studies such
as dealing with various issues by the teaching of Turkish as a foreign language (Bicer & Alan, 2019; Bilis
& Memis, 2021; Maden & Onal, 2021; Maden A. , 2020); dealing with children’s literature (Cetin, 2021;
Ozbas1 & Kalenderoglu, 2020; Sevim, 2020); based on language skills (Ispir & Yildiz , 2021; Kesici, 2021;
Sertoglu, 2020; Uysal, Kose, & Pehlivan, 2020); dealing with other areas of Turkish education as textbooks
and curriculum (Demir & Caligkan, 2021; Ertekin & Bozkurt, 2020; Maden S., 2021).As a result of
literature review, it was noted that there is no study with a holistic perspective on the scales developed or
adopted to Turkish in the field of reading education, which is important in language teaching and a
prerequisite for acquiring knowledge. Therefore, a meta-synthesis to be conducted on this subject will
ensure the researchers who are considering doing scale development and application-oriented research on
reading education be aware of the existing studies and it will also be a reference source for future studies.
In this study, based on the reason stated above, it was aimed to synthesize the scale development studies
with a holistic perspective which have been conducted in Turkey or adopted into Turkish related to reading
education.

For this purpose, answers to the following questions were sought:

e What are the purposes of scale development studies on reading education?
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e What are the subject areas of scale development studies on reading education?

e Who was chosen as the study group in the scale development studies on reading education?
e Which data collection tools were used in scale development studies on reading education?
e Which data analysis methods were used in scale development studies on reading education?

Since it was aimed to analyse the scales developed in the field of reading education, meta-synthesis
method, one of the qualitative research designs, was used in this study. The following steps were followed
in the determination of the studies that would constitute the data of the research:

EEINNT3 LERNNT3

1. Such key words as “reading education”, “scale development”, “reading education and scale
development” were written on Google Scholar, YOK Academic and TR Index to search the articles on
Turkish education. All the articles reached constituted the universe of the study, and the studies on the
scales developed in the field of reading education constituted the sample of the study.

2. Papers, posters, postgraduate theses, and publications scanned in other indexes were not
included in the research.

3. Analyses were conduct on 32 articles.

4. 23 of the scale development studies included in the analysis were developed in Turkey, and 9
of them were the scales developed abroad and adapted into Turkish.

Content analysis method was used to analyse the data used in the research. The main theme of the
study is the examination of the scales developed for reading according to various variables. Within the
framework of the main theme, five categories were determined by the researchers. The data obtained in the
context of the determined categories were included in the study, shown in the tables, and described based
on the tables. The studies reached following the searching were read separately by the researchers. In total,
32 studies were decided to be included in the meta-synthesis. The studies were coded as C1, C2, C3,
...... C32. The studies were read by the researchers and the items to be included in the research form were
determined to a large extent. After the draft research form was created, the form was designed and finalized
by consulting opinions of three experts, two of whom were experts in research and one in research methods.

In this study, scales developed in the field of reading education and adapted to Turkish were
synthesized. Within the scope of the study, 32 scale development articles published in the field of reading
education were handled. Within the scope of the study, the purpose of the scales, the subject area and the
study group used in the scales, data collection tools and data analysis methods in the articles were examined.
It has been confirmed that the scales for reading education are related to 16 different subject areas. It was
seen that most of the scales (f=8) were related to determine the attitudes of the learners towards reading
skills when the distribution of the scales according to the subject area was examined. The scales for reading
motivation and intrinsic motivation (f=4) come in the second place. Assessing reading and internal
motivation, which has an important place in reading education, is necessary to increase the quality of
reading education. The assessment of reading and intrinsic motivation, which is among crucial variables to
determine the quality of reading comprehension skill, is also important.

It was concluded that the most developed scales were the attitude scales(f=13) when the scales
developed for reading education were examined according to the research purpose. The preponderance of
the reading attitude scales can be explained by the width of their usage areas. Attitude scales are followed
by scales developed to assess self-efficacy, motivation and anxiety.

It was concluded that the secondary school students (f=10) were the most chosen the study group
when the scales developed for reading education were examined according to the study group. Ozdemir
(2018) stated that the target study group of theses on reading skills is mostly secondary school students.
The same result was obtained in similar studies examining academic studies in the field of reading (Ceran,
Aydin, & Onaricioglu, 2018; Aydin, 2020). Kemiksiz (2017) also reached a similar result in his study, in
which he examined the articles on listening skills, and stated that the reason for this might be that "Turkish
Education Departments are the units that train teachers to work in secondary schools, and Turkish teachers
working in secondary schools do postgraduate studies".
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It was found that all scales were likert type when the scales developed for reading education were
examined according to the type of data collection tool. According to Turan, Simsek, and Aslan (2005), the
Likert scale is mostly used to assess attitudes, tendencies and opinions in educational research.

It was seen that 4-, 3- and 6-point likert scales were used in scale development studies, but it was
concluded that the most preferred scale type was 5-point Likert scale. Tekin and Bolat (2018) found the 5-
point Likert type was the most prefered one among the scales developed in the field of writing education.

It was concluded that the studies in which EFA, CFA and reliability analysis were used together
(f=17) consist of the majority when the scales developed for reading education were examined according
to data analysis techniques,

Sahin and Boztung Oztiirk (2018) also stated that EFA and CFA are frequently used together in
scale development studies that they examined. Giil and S6zbilir (2015), on the other hand, stated that the
number of studies in which only EFA is preferred are more than those of EFA and CFA used together.
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