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Oz

Bu aragtirmada, okuma ve yazma becerilerinde normal gelisim gosteren
ve Ozgiil 6grenme giigliigii tanis1 almis 1.sinif 6grencileri igin hazirlanmis ilk
okuma yazma ders kitaplari arasindaki benzerlik ve farkliliklar incelenmistir.
Aragtirma, nitel betimsel bir aragtirma yaklasimi ile desenlenmis olup
arastirmada dokiiman incelenmesi yontemi kullanilmistir. Ders kitaplari
gorsel, bicimsel, icerik, 6lgme ve degerlendirme agisindan igerik analizi
yoluyla incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrenciler i¢in hazirlanan kitabin digerine nazaran gorsel yapi niteliklerini
daha fazla tagidigi saptanmistir. Normal gelisim gosteren O6grenciler igin
hazirlanan ilk okuma yazma kitabinda sesi hissetme asamasindan hemen
sonra harfin okunmasi ve yazilmasi asamasma gecilmesi; 6zel egitime
ihtiyact olan Ogrenciler igin hazirlanan kitapta ise harf gdsteriminde once
kiigiik sonra biiyiik harfin verilmesi hatasiyla karsilasilmistir. Her iki kitapta
da sesi hissettirme g¢alismalarinda farkli uygulamalara gidildigi, alternatif
O6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin olmamast ve etkinliklerin sadece
bilissel alanin bilgi basamaginda kalmasi seklinde bulgular tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Ilk okuma yazma, 6zel egitim, ders kitab.

COMPARISON OF THE LITERACY TEXTBOOKS PREPARED
NORMAL DEVELOPMENT AND SPECIAL EDUCATION NEEDS

Abstract

In the current study, similarities and differences between the literacy
textbooks prepared for 1st-grade students with normal development and for
having learning disability were investigated. The study employed a
qualitative descriptive research approach and used the document analysis
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method. The textbooks were analyzed in terms of visuals, layout, content and
measurement and evaluation methods through content analysis. According to
the results of the research, it was determined that the book prepared for
students with special education needs more visual structure than the other. In
literacy book prepared for students with normal development, immediately
after the stage of sensing the sound, it is necessary to pass to the stage of
reading and writing the letter; In the book prepared for students in need of
special education, the error was encountered in the letter representation of
first lowercase and then uppercase letters.

Keywords: Literacy, special education, textbook.

Giris

[k okuma yazma siirecinde birey okumayi, okudugunu ve dinledigini anlamayi, ¢evresi
ile iletisim kurmay1, duygu ve diisiincelerini aktarmayi, yazma kurallarina uygun bir sekilde
yaz1 yazmayi, Tirk dilini dogru bir sekilde kullanmayi ve dili kullanirken zevk almayi
ogrenmektedir (Tok, 2001, s. 258). Okuma yazma siirecini basarili bir sekilde tamamlamis her
Ogrenciden; akici ve anlayarak okuyabilmesi, dinledigi bir metni anlayabilmesi, duygu ve
diisiincelerini so6zlii ve yazili olarak aktarabilmesi, ¢evresiyle saglikli iletisim kurabilmesi gibi
beklenen yeterlikler vardir (Celik, 2007). Bu déonem edinilen bilgi, beceri ve kazanimlar sonraki
egitim ve Ggretim hayatini dogrudan etkileyecektir. Bu sebeple ilk okuma ve yazma siireci
rastgele yiiriitiilebilecek bir siire¢ olmamalidir ve 6zenle, anlamli bir sekilde ve planli olarak
yiriitiilmelidir (Ciftci, 2018).

Bir bireyin tiim yasantisini etkileyecek olan okuma ve yazma becerisi her 6grenci igin
benzer kosullarda gergeklesememektedir. Megep’e (2014) gore yaklasik sekiz cocuktan birinde
goriilebilen, Sarag’a (2014) gore ise her bes cocuktan birinde goriilebilen ve 6zel egitime
ihtiyact olan bireyler arasinda goriilme sikli§i en yiliksek grup olan 6zgiil 6grenme giicliigi,
okuma ve yazma alaninda da kendini gOsteren O6zel bir gereksinim durumudur. Okuma
becerisinde yasanan problemler, 6grenme giigliigii yasayan bireylerin karsilastiklart sorunlarin
basinda gelmektedir. Bu 6grenciler, harf tanimada, hecelemede, kelime tanimada, dogru ve akic1
¢Oziimleme yapmakta giigliiklerle kargilasmaktadirlar (Raskind, 2001). Bu ve benzeri durumlar
ogrenme glicliigii yasayan bireylerde okuma ilgisizligine, olumsuz benlik algisina, kendine
giivenmeme ve diger alanlarda da basarisizlik egilimine sebep olmaktadir (Cakiroglu, 2015).

Ogrenme giicliigii yasayan dgrenciler kadar normal gelisim gosteren ilkokul birinci sinif
ogrencileri icin Tiirkge dgretiminde onlar gelisimine uygun, gerekli 6gretim materyallerinin
kullanilmas1 6nem arz etmektedir. Ogretmenlerin temel kaynaklarindan olan ve sik¢a kullamilan
Ogretim materyallerinden birisi de ders kitaplaridir. Ders kitaplari; bir egitim programinda yer
alan hedef, igerik, 6grenme ve 6gretme siireci ile dlgme ve degerlendirme boyutlarina uygun
olarak hazirlanmis ve 6grenme amagli kullanilan basili 6gretim materyalleridir (Demirel ve
Kiroglu, 2020, s. 2). Ders kitaplart 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan en ¢ok basvurulan
kaynak olmasi nedeniyle egitimin kalitesi ile yakindan iligkilidir (Sahin, 2014). Bu anlamda ilk
okuma yazma ders kitaplarimin Tiirk¢e 6gretiminde kritik bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir.

Gegmisten giinlimiize kadar 6nemini koruyan ilkokul birinci smif ders kitaplarinin
ogrencilerin ve dgretmenlerin ihtiyaclarina cevap vermesi beklenmektedir. Ogretmenler Tiirkce
dersi kapsamindaki becerilerin kazandirilmasi siirecini genellikle ders kitaplarina baglh olarak
siirdiirmektedir (Atas, 2020; Ozbay, 2003). Bu bakimdan okullarda okutulacak ders kitaplariin
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belli kurallara gore hazirlanmasi 6nemli bir husustur. Dolayisiyla gerek normal gelisim gosteren
gerekse Ozgilil d6grenme giigliigii tanis1 almig 6grencilerin kullandigi Milli Egitim Bakanlig:
onaylt kitaplar, Ses Esasli Ciimle yoOntemine gore hazirlanmistir. Bu konuda Basar ve
digerlerinin (2016) yaptiklar1 bir arastirmada harf 6gretiminde harf siralamasinin 6zgiil 6grenme
glcliigi yasayan oOgrencilere uygun hazirlanmadigi sonucuna ulagmigtir. Normal gelisim
gosteren dgrenciler i¢in hazirlanan ilk okuma yazma kitabi iizerinde yapilan bir ¢aligmada ise
Kartal ve Bozkurt (2014) metinlerin énemli bir béliimiiniin anlam biitiinligl tasimadigini ifade
etmistir. Bayat (2015) ilk okuma yazma 6gretiminde 60-66 ayinda okula baslayan ¢ocuklarin
karsilastigi giigliikler hakkinda 6gretmenlerin goriislerini aldigi ¢alismasinda 6gretmenlerin ilk
okuma yazma ders kitaplarini hem igerik hem de sekil agisindan yetersiz bulduklarini; kitap
icerisinde yer alan metinlerin ise uzun ve zor olmasi sebebiyle Ogrenci seviyesine uygun
olmadigini belirtmistir.

Literatiirden elde edilen bilgilere gore (Atas, 2020; Atas ve Yildirim, 2020; Basar ve
digerleri, 2016; Bayat, 2015; Kartal ve Bozkurt, 2014; Ozbay, 2003; Soyugok, 2016) yapilan
calismalarda genel olarak Ogretmenlerin goriisleri yoluyla ilk okuma ve yazma kitaplariin
niteliginin belirlenmesi amaglanmis ve incelenen kitaplarin birbirinden farklilik gostererek
programi yansitmadigi bulgusuna ulagilmigtir. Dort temel dil becerisinde normal gelisim
gosteren Ogrenciler icin hazirlanan ilk okuma ve yazma kitaplar ile 6zgiil 6grenme giicliigii
olan 6grenciler i¢in hazirlanan ilk okuma ve yazma kitaplarinin karsilagtirmali incelemesine
yonelik bir calismaya literatiirde rastlanmamustir.

Ders kitaplariin egitim ve 6gretimdeki 6neminden dolayr hem 6zgiil 6grenme giicligii
tanili hem de normal gelisim gosteren Ogrencilerin akademik ihtiyaglarii kargilayabilecek
nitelikte hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu agidan 6zgiil 6grenme giicliigli tanili ve normal
gelisim gosteren 6grenciler igin hazirlanmig ilk okuma ve yazma ders kitaplariin ayrintili ve
karsilastirmali olarak incelenmesi; ilk okuma yazma 6gretimi sirasinda 6grencilerin neleri nasil
Ogrenecegi, ders kitaplarinin Ogretmenlere nasil kilavuzluk edecegi, simif i¢i &grenme ve
ogretme etkinliklerinin nasil uygulanacagi ve bu kitaplarin s6z konusu 6grencilerin ilk okuma
ve yazma Ogrenimine iliskin ihtiyaclarimi karsilayip karsilamadiginin belirlenmesi agisindan
Oonem arz etmektedir. Ayrica normal gelisim gosteren 6grencilerin ve 6zgiil 6grenme giicligi
tanili 6grencilerin ilk okuma ve yazma ders kitaplarimin incelenmesinin amaglandigi bu
arastirmanin ileride hazirlanacak olan ilk okuma ve yazma kitaplarinda olmasi gereken
Ozelliklerin belirlenmesi ve bu kitaplarin belirlenen 6zelliklere gore hazirlanarak tespit edilen
eksikliklerin giderilmesi agisindan katki saglayacak bir calisma olmasi planlanmaktadir. Bu
baglamda arastirmanin problem ciimlesi “Okuma ve yazma becerilerinde normal gelisim
gosteren 1.sinif 6grencileri i¢in hazirlanmis ilk okuma yazma ders kitabi ile 6zgiil 6grenme
giicliigi tanis1 almig Ogrenciler i¢in hazirlanmis ilk okuma yazma ders kitabi arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” seklindedir. Bu problem cergevesinde asagidaki alt
problemlere yanit aranmistir:

1. Gorsel yapi agisindan benzerlik ve farklilik gosteren 6zellikler nelerdir?
2. Bigimsel yap1 agisindan benzerlik ve farklilik gosteren 6zellikler nelerdir?
3. Igeriksel yap1 agisindan benzerlik ve farklilik gosteren dzellikler nelerdir?

4. Olgme ve degerlendirme etkinlikleri agisindan Kitaplardaki benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, betimsel bir arastirma olup amaci ilk okuma yazma ders kitaplarinin
karsilastirmali olarak durumunu ortaya koymaktir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2016, 23).
Aragtirmada nitel arastirma yonteminden dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Dokiiman
incelemesi, amaglanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
icermektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 217). Eldeki ¢alisma ile ilgili yazili, gorsel, dijital ve
fiziksel genis bir materyali isaret eden bir semsiye terim olarak “belgeler” hazir bilgi
kaynaklaridir (Merriam, 2018, s. 131). Bu siiregte oncelikli adim uygun belgeleri/dokiimanlart
bulmaktir.

Analiz Birimi Olan Dokiimanlar

Egitim Bilisim Ag1 (EBA) veri tabanindan ulagilan ve Milli Egitim Bakanligi, Talim
Terbiye Kurulunun 28. 05. 2018 giin ve 78 sayili karari ile kabul edilen ve tek kitap halinde
sunulan “Ilkdgretim Tiirkce Birinci Simf ilk Okuma Yazma Kitab1” (Normal gelisim gdsteren
ogrenciler i¢in hazirlanan kitap), (URL-1) ve Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Midiirliigii (ORGM) veri tabanindan bes fasikiil halinde hazirlanan “Ses Temelli
Okuyorum Yaziyorum Okuma Yazma Seti” (Ozel egitime ihtiyag duyan &grenciler igin
hazirlanan kitap) analiz kapsamina alinan dokiimanlardir (URL-2). Calismada normal gelisim
gosteren Ogrenciler igin hazirlanan kitabin adi NG (Normal gelisim) kitab1 ve &zel egitime
ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in hazirlanan kitabin ad1 ise OE (Ozel egitim) olarak kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada dort kisilik alaninda uzman grup olusturulmus ve analizler bu grup
tarafindan yapilmistir. Her bir arastirmaci (bicimsel ve gorsel yapi, igerik, Olgme ve
degerlendirme) analiz basliklar1 altinda kitabi incelenmeye almistir. Bu analiz bagliklar1 ayni
zamanda calismanin temasini da olusturmustur. Analiz ¢oziimlemeleri yaklasik iki hafta
siirmiistiir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi tercih edilmistir. igerik analiziyle “Ders
kitaplari, denemeler, gazeteler, romanlar, dergi makaleleri, yemek kitaplari, sarkilar, siyasi
konugmalar, reklamlar, resimler—aslinda neredeyse her tiirlii iletisimin icerigi—analiz edilebilir.”
(Frankel ve digerleri, 2012, s. 478). Igerik analizi; “Birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirerek bunlar1 okuyucunun anlayacagi sekilde diizenleyerek
yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259).

Arastirmacilar Oncelikle literatiirii dikkatlice ve yeterince okuyarak dokiimanlar
hakkinda kavramsal bir tanimlama ve asinalik kazanmiglardir. Ardindan her bir arastirmaci ders
kitaplarin tekrar tekrar okumus, verilerin 6zelligine uygun kodlar gelistirmis ve ¢ikan kodlar
iizerinde caligmistir. Kodlama, gelecek veri pargalari igin aragtirma sorularini cevaplamada
potansiyel olarak ilgili goriinen bu veri birimlerini adlandirma siirecidir (Merriam, 2018). Ders
kitaplar1 detayli bir sekilde incelenerek anlamli boliimlere (kodlama birimlerine) ayirip ilgili
(bigimsel ve gorsel yapi, igerik, dlgme ve degerlendirme) temalara yerlestirilmistir. Temanin
altinda yer alan kodlarin alan yazinla ilgili olmasina ve kendi i¢inde anlamli bir biitiin
olusturmasina dikkat edilmistir. Ayni zamanda farkli temalarm da birbirileriyle anlamli bir
biitiinliik olusturmasina 6zen gosterilmistir. Bu sekilde ¢aligmanin tutarliligi ve inandiriciligt
giiclendirilmistir. En son asamada okuyucunun anlayabilecegi bir dille kodlar, temalar tablo
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haline getirilmis, tanimlanmig ve yorumlanmistir. Veriler sunulurken kodlara ait frekans
degerleri de “(n=...)"" seklinde ifade edilmistir. Yazilarin daha agiklayici olmasi i¢in Kitaptan
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Dokiimanlara yonelik herhangi bir yanli yorumda bulunulmamasi i¢in 6zellikle alan
yazin referans gosterilerek agiklamalar yapilmistir. Arastirmacilar gerekli literatiirii inceleyerek
bilgi eksikliginden arinik ve dokiimanlara hakim bir sekilde analize baslamistir. Kitabin belli
sayfalarim1 degil tiim sayfalarini sistematik bir sekilde inceleyerek oOrneklem yanliligindan
kaginilmaya calisilmistir. Bu ¢alismada genel ag lizerinden agik erigimle ilgili dokiimanlara
ulasildigi icin etik kurul izni gerekmemektedir.

Bulgular

Bu aragtirmada yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular asagida her bir
arastirma problemi basligi altinda agiklanmis ve yorumlanmustir.

A. Birinci Alt Probleme lliskin Elde Edilen Bulgular

Birinci alt probleme iliskin kitaplarin “Gérsel yapi agisindan benzerlik ve farklilik
gosteren dzellikleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. Bunun i¢in NG ve OE kitaplar1 gorsel
ozellikleri bakimidan Tablo 1°de incelenmistir.

Tema 1. Kitap Gorsellerinin Tasarimsal Yap1 Ozelliklerine Gore Dagilimi

Tablo 1: NG ve OE ilk Okuma Yazma Kitaplarinda Kullanilan Gérsellerin Tasarimsal Yapist

Normal Gelisim Gosteren ~ Ozel Egitime ihtiya¢c Duyan

Kategori Kodlar Ogrenciler icin Ogrenciler icin Hazirlanan
Hazirlanan Kitap Kitap
Yeterli Yetersiz Yeterli Yetersiz
Gorseller sdzel/dinleme metnin
anlasilmasini desteklemektedir. v v
Metnin anlasilmasini saglamaya yetecek v v
kadar gorsel kullanilmusgtir.
Konunun 6zelligine uygun gesitli v v
gorseller kullanilmigtir.
Gorsellerle etkinlik sayfalart v v
Gorsel desteklenmistir.
. Yapt Gorseller dgrencilerin yas ve gelisim v v
Ozellikleri diizeyine uygundur.
Gorseller anlasilir ve nettir. v
Gorseller 6grencide estetik bir duyarlik v v
geligtirecek niteliktedir.
Gorseller gercege uygundur. v v
Gorseller tasarimda denge ilkesine v v
uygundur.

Gorseller tasarimda biitiinliik ilkesine
uygundur. v v
Gorsellerde orantiya dikkat edilmistir. v v

Gorsellerde devamlilik ilkesine dikkat
e v v

edilmistir.

Gorsellerle vurgulanmak istenen unsur v v

one cikarilmigtir.
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OE kitabi, NG kitabina gére daha ¢ok gorsellerden yararlanarak sesi hissetme, tanima
ve ayirt etme calismalaria yer vermistir. NG kitabinda sadece 1 sayfa sesi hissetme, tanima ve
ayirt etme calismasi verilmistir. Ayn1 zamanda metnin anlagilirligini etkin kilacak ve konunun
ozelligine uygun cesitli gorsellerin sayist oldukea azdir. OF kitabinda ise 10-11 sayfa gorsellerle
desteklenerek sesi hissetme, tanima ve ayirt etme calismasi yapilmis ve metin gorsel iliskisi
genelde saglanmistir. Metnin anlasilmasi icin bol bol gorsellerden yararlamlmistir. NG ve OE
kitabinin 6l¢me ve degerlendirme amaciyla hazirlanmis olan etkinlik sayfalarinda ise hemen
hemen tliimiinde gorsellere yer verilmis ve etkinlik sayfasindaki gorseller s6z konusu
etkinliklerle ilgili olarak hazirlanmigtir. NG kitabinin resimlemeleri tek diizedir ve g¢ocugun
hayal diinyasini besleyecek nitelikte degildir. OFE kitabinin resimleri gesitlilik gdstermis ve sesle
ilgili kelimelerin ¢cogu, gorsellerle desteklemistir. Bu da 6grencide o sesi 6grenmeye karsi ilgi,
istek ve Ogrenme kolayligi saglamasinin yani sira Ogrencinin gorsel estetik algisimi da
gelistirebilecegi diisiiniilmektedir.

Her iki kitapta da sozel/dinleme metinleri gorsellerle desteklenmistir. Ancak NG
kitabinda hece, kelime ve ciimle olusturma caligsmalarinda 6grencinin okumaya ilgi ve istegini
uyandiracak gorsellere yer vermeden ve yarim sayfayr gegmeyecek sekilde sunulmustur. Diger
kitapta ise sevimli ¢ocuk ve hayvan figiirleri ile heceler sunulmus ve heceler farkli gorsellerle
tekrar edilmistir. OE kitabinda, sesi hissettirmeye yonelik hikdyelerin hemen altinda hikdyenin
icinde gecen kelimelerle ilgili gorsellerle desteklenmesi somut islemler doneminde olan
ogrenciler i¢in anlamli olmustur. Aymi sekilde dinleme calismalarindan sonra da &grencilere
dinlediklerini resimlendirmelerinin istenmesi, dinleme becerilerini de gelistirecegini
gostermektedir. NG kitabinda ise dinleme metnine dair tiim sayfa gorsele ayrilarak higbir
sekilde yaziya yer verilmemistir. Her iki kitapta gorseller genelde anlagilir ve nettir. Ayni
zamanda dgrencilerin yas ve gelisim seviyeleri gozetilmistir. Ozellikle OE kitabinin 6grencinin
ilgisini ¢cekecek gorsellerle ¢izgi caligmalart siirdiiriilmiistiir. Ancak birinci fasikiiliin i¢indeki iki
tane ¢izgi c¢alismasi, Ogrencinin yas ve gelisimine uygun olmayan birer resim
konumlandirilmistir (OE kitabs, Fasikiil 1, ¢izgi calismalari, s. 23, 24).

Resim 1: OF kitaba, cizgi calismalari, s. 2. Resim 2: OE kitabu, ¢cizgi calismalari, s. 23.

Resim 1’e¢ bakildiginda yilanin yiiziinde bir giilimseme olsa bile 69-72 aylik bir
cocugun bilingaltinda bu resim ‘korku’ hissi olusturacagi i¢in 6grencinin okuma yazma istegini
sondiirecek bir ¢izgi c¢aligmasidir. Hemen bu ¢aligmanin ardindan gelen ‘ellerini agarak tek
tekerlegin istiinde durmaya calisan ve korku dolu gozlerle bakan bir palyago’ resmi mevcuttur.
Bu resimlemede de ¢ocuga korku ve endise hissini ¢agristiracagl i¢in bu ¢izgi ¢aligmalarinin
gorselleri cocuga gorelik ilkesine uygun olmadigi anlasilmaktadir.
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Harfi yazma ve okuma calismasinda OE kitabinin dért ¢izgi ii¢ araliktan olusan giizel
yazi defteri bi¢imi sunmanin yani sira noktal1 bir sekilde harf yazimina bir sayfa yer ayirmistir.
NG kitab1 ise hem biiyiikk hem de kiigiik harf yazimi hem de noktalarin {istiinden giderek
harflerin yazimi i¢in sadece bir satir ayrilmistir. Ayrica giizel yazi defterini pek animsatmayacak
nitelikte bir sayfa sunulmustur. Dolayisiyla NG kitab1 diger kitaba goére satir araliklarina
yazilmig harf 6rnekleri agisindan ve dort satir {i¢ araliktan olusan (Smm, 4mm, 3mm aralikli)
satir araliklarina uyulmadigi anlasilmaktadir. Her iki kitapta gorseller denge, biitiinliik, orant1
tasarim ilkelerine uygundur. NG kitabinda gorselde devamlilik ilkesine uyulmadigi tespit
edilmistir. Sayfa diizeninde 6grencinin dikkatini dagitmayacak sekilde iinite, konu bagliklarinda
ve renklerde devamlilik olmasina ragmen her sayfada aymi karakterin farkli sekillerde
sunumuyla gereksiz monotonluk ve duraganliklar olmasi gorselde devamliligi saglamayi
zorlastirmistir.

Tasarim ilkelerinden olan vurgu olusturma; NG kitabinda sadece 6rnek verilen hece,
kelime ve ciimlelerin farkli renkte boyanmasiyla gergeklestirilmistir. OE kitabma bakildiginda
ise hecelerden olusan kelime okuma c¢alismasinda, her kelimedeki hece kirmizi-siyah
renklendirmeyle hece-kelime vurgusu yapilmistir. Hecelerin renklerle vurgulamasi, hecenin
Ogretimini kolaylastirmis ve akilda kalicilign saglamistir. Ciimle ile ilgili (SN1K) sorular
sorulurken soru kelimeleri alt-gizgi ile vurgulama yapilmistir. Bu da 6grencilerin sorulara
dikkatini yogunlastirmasini saglamistir. Metne iliskin olarak da paragraf sorularinda alt-¢izgi ile
vurgu yapilmistir. (OE kitaby, Fasikiil 4, s. 28, 180, 182). Sorulan ciimle fon ve leke iizerine
metin olusturularak vurgulanmistir. (OE kitabi, Fasikiil 4, s. 26, 180, 182).

OE kitabinda ciimle genisletme teknigi ile okunan metinlerde, her ciimlede eklenen yeni
sozciik kirmizi renkle vurgulanmastir. (OE kitabn, Fasikiil 5, s. 37, 55, 66, 67, 85, 96, 97, 126,
127, 156, 157). Hizli okuma c¢alismalarindaki ciimlelerde ise yiiklem kirmizi renkle ve 6zne ise
mavi renkle yazilarak vurgulanmistir. (OE kitab, Fasikiil 5, s. 38, 57, 68, 87, 98, 128, 158). OF
kitabinda hece olusturma c¢alismasinda bir tablo halinde hece ve kelimeler sunulmustur.
Tablonun ilk iki satir1 kirmizi ve mavi renkli alt zemin stiine siyah renkte yazilmis heceler
verilmigtir. Hecelerin kirmizi ve mavi renk zemin istiine siyah renkte yazilmasi hecelerin
okunurlugunu zorlastirmigtir. Zemin renginin daha agik renklerle verilmesi bu zorlugu
kolaylastiracaktir.

OE kitabinda hedefe yonelik ve metin gérsel iliskisinde sade resimlemeler mevcuttur.
Resimlerde genellikle en az bes renk kullanilmistir. Fasikiildeki resimlerin keskin gizgilerle
cizilmedigini aksine bir cocugun ¢izgilemeleri gibi ¢ocuksu ve daha ¢ok yuvarlak hatli resimler
oldugu i¢in gorseller dogal goriinmektedir. Resimlemelerin boyamalari sulu boya ve pastel boya
tarzinda olmasi gorsellerin orta mathikta bir goriinti olusturmasina ve yumusak bir dokuda
olmasina katkida bulunmustur. NG kitabinda ise Ogrencilerin yas seviyelerine uygun
resimlemeler sunulmustur. Fakat diger kitaba gore resimlemelerde dogal/cocuksu ¢izgiler
kullanilmamistir. Gorseller kismen gercege yakindir. Gorseller daha c¢ok ii¢ veya dort renkle
sinirli kalmigtir. Daha ¢ok canli ve soguk renkler mevcuttur.

B. ikinci Alt Probleme iliskin Elde Edilen Bulgular

Ikinci alt probleme iliskin kitaplarin “Bigimsel yap1 agisindan benzerlik ve farklilik
gosteren Ozellikleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. Bunun ig¢in NG ve OE kitaplar
bigimsel 6zellikleri bakimindan Tablo 2’de incelenmistir.
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Tema 2. Kitaplarm Bigimsel Yap1 Ozelliklerine Gore Dagilimi

Tablo 2: NG ve OE ilk Okuma Yazma Kitaplarinda Kullanilan Bigimsel Yap1

Normal Gelisim Ozel Egitime ihtiyac
Kategori Kodlar Gosteren Ogrenciler Duyan Ogrenciler i¢in
icin Hazirlanan Kitap Hazirlanan Kitap
Yeterli Yetersiz Yeterli Yetersiz
Kitapta harfler uygun punto
biiyiikligindedir. v v
Sayfa diizeni olarak sayfa v v
kenarlarinda uygun bosluklar vardir.
Bigimsel Sekil zemin zithgina uygun tasarim v
_ Yap yapilmstir.
Ozellikleri Metin diizenleme sekilleri v
ogrencilerin yas gruplaria uygun
diizenlenmistir.

I¢ ve dis kapak ders kitab1 gorsel v v

diizenegine uygun hazirlanmustir.
Kitap sayfa sayisi gocuga gore v v

uygundur.
Yazim, imla ve noktalama isaretleri 4 4
uygun sekilde kullanilmustir.

Anlatim bozuklugu yapilmamustr. v v

Her iki kitapta harfler uygun (20-24 punto) biiyiikliginde yazilmistir. Metinler
Ogrencilerin yasina uygun diizenlenmistir. Metin okuma c¢aligsmalarinda metinler bastan blok
(soldan blok) olarak hizalanmistir. Metin basliklar1 ise ortali blok olarak hizalanmistir. NG
kitabinda ogrencilere yonelik herhangi bir yonerge veya agiklama bulunmamaktadir. OE
kitabinda bulunan o6grencilere yonelik yonergeler ve kisa agiklamalar genelde ortali blok
seklinde verilmistir. Bazi uzun yonerge ve agiklamalarda bastan sondan esit blok kullanilmistir.
Ayni zamanda satir bag1 yapilarak yazilmistir. Yonergeler ve kisa agiklamalardaki ciimleler
anlaml1 ve kurallidir. Her iki kitapta da dis ve i¢ kapak ders kitab1 gorsel diizenege gore
hazirlanmistir. NG kitabn tek bir kitap halinde ve 208 sayfadan olusmaktadir. OE kitabi ise bes
fasikiilden olusmakta ve fasikiiller sirasiyla (196, 176, 182, 196 ve 160) sayfa sayilarindan
olugmaktadir. Dolayisiyla her iki kitabin sayfa sayilarinin ¢ocuga gore uygun oldugu
belirlenmistir (MEB, 2019, s. 19). Anlatim bozuklugu yapilmamistir. Yazim, imla ve noktalama
isaretleri uygun sekilde kullanilmistir.

C. Uciincii Alt Probleme iliskin Elde Edilen Bulgular

Ucgiincii alt probleme iliskin kitaplarin “Iceriksel yap1 agisindan benzerlik ve farklilik
gosteren Ozellikleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmigtir. Bunun i¢in normal gelisim gosteren
Ogrencilere ve o6zel egitime ihtiyact olan 6grencilere yonelik hazirlanmis ilk okuma ve yazma
kitaplar1 icerik ozellikleri bakimindan “’Ses Esasli Ciimle Yontemi’’nde esas alinan harf
gruplaria uygun bir sekilde incelenmistir. Bu harf gruplar1 her iki kitapta da sirasiyla “’E-L-A-
K-I-N’, °O-M-U-T-U-Y”’, ©°O-R-I-D-S-B**, ©> Z-C-G-S-C-P”’ ve ** H-V-G-F-J* seklindedir.

Tema 3. OE ve NG Kitaplarindaki ’E-L-A-K-I-N"* Harflerine Iliskin i¢erik Ozellikleri

Yapilan analizler sonucunda OE birinci fasikiil igerisinde yer alan “’E-L-A-K-I-N’” harf
grubundaki hedef davranig sayilart su sekildedir: ’E’’ (n=14), “’L”’ (n=22), °A”’ (n=25), K"’
(n=29), I’ (n=26) ve N’ (n=25). Ilgili harflere iliskin verilen tiim hedef davramslarm
igerikle uyumlu, dogru (agik, anlasilir ve verilen gorevle uyumlu) oldugu tespit edilmistir.
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Harfin okunmasinda ve yazilmasinda dnce biiylik sonra kii¢lik harfin verilmesi kuralina
ilgili harf grubunun tamaminda uyulmamistir. Gorsel okuma 6zelligine yalnizca “’L*’ harfi i¢in
yer verildigi tespit edilmistir. Ilgili harf grubunda ’E>* (n=18), ’L’’ (n=28), ’A’’ (n=30), “K’
(n=36), “’I’> (n=30) ve ’N”’ harfi igin de (n=33) ydnerge verildigi; bu yonergelerin tamaminin;
Ogrenciye yonelik, igerikle uyumlu, dogru yerde, eksiksiz olarak verilmis oldugu tespit
edilmistir. Ayrica yonergelerin ’E>> (n=13), °L>’ (n=22), “A” (n=17), “K> (n=19), “I”
(n=14) ve “°N’’ harfi i¢in de (n=17) tanesi tek bir goreve yoneliktir. ’L’’ ve “’K’’ harfleri i¢in
verilen yonergelerin tamaminin da igerikteki diger yazilardan farkli puntoda verildigi tespit
edilmistir. Icerikteki diger yazilardan farkli yazi biciminde olma 6zelligine ise higbir yonergede
uyulmamistir. NG kitabr igerisindeki aynmi harf grubuna yonelik yapilan analizler sonucunda
ilgili harf grubundaki harflerin tamaminda ise harflerin okunmasi ve yazilmasinda 6nce biiyiik
sonra kiigiik harfin verilmesi 6zelligine uyuldugu tespit edilmistir. Ayrica ’E’” harfinden sonra
hi¢ rakam verilmedigi; “’L’’den sonra “’1’°, “’A’’dan sonra “’2”’, ’K’’dan sonra “’3”’, “’den
sonra “’4”> ve “N’’den sonra ’5’° rakamiin Ogretimine yonelik icerik verildigi tespit
edilmistir. Ilgili harf grubunda yalnmizca ’A’’ harfinden sonra biiyiik harfin kullanimi ve
noktanin kullanimina yonelik igerik verilerek dil ve anlatim kategorisine yonelik igerik
bulundugu da tespit edilmistir. Yalmzca “’I>> ve ’N’” harflerine yénelik bulmaca verildigi tespit
edilmistir. °E>> (n=4), °L’’ (n=3), °A”’ (n=3), “K’’ (n=5), I’ (n=5) ve ’N”’ (n=5) harfi i¢in
verilen ikonlarin tamaminin 6grencilere yonelik oldugu tespit edilmistir.
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Resim 3: OE kitaby, 1. Fasikiil, s.41 ve 43. Resim 4: NG kitabu, s.22.

Tema 4. OE ve NG Kitaplarindaki “O-M-U-T-U-Y*’> Harflerine iliskin Igerik
Ozellikleri

OE kitab1 igerisinde yer alan “’O-M-U-T-U-Y”’ harf grubuna iliskin yapilan analiz
sonucunda hedef davranig sayilarimin “°O’’ (n=24), “M”’ (n=25), U’ (n=24), °T” (n=25),
“U” (n=25) ve Y’ harfi i¢in (n=31) seklinde oldugu tespit edilmistir. Bu hedef davranislarin
tamami icerikle uyumlu olarak verilmis; dogru (agik, anlasilir ve verilen gorevle uyumlu) bir
sekilde ifade edilmistir. Ilgili harflerin hicbirinin okunmasinda ve yazilmasinda &nce biiyiik
sonra kiigiik harf verilmedigi tespit edilmistir. ilgili harf grubundan sadece ’O”’ harfine iliskin
metin yazma Ozelligine yer verildigi tespit edilmistir. Ayrica °O’’ (n=27), “M”’ (n=27), U’
(n=24), T (n=28), U’ (n=28) ve Y’ harfi icin (n=31) tane ydnerge verildigi bu
yonergelerin tamaminin dgrenciye yonelik, icerikle uyumlu, dogru yerde, eksiksiz bir sekilde ve
icerikteki diger yazilardan farkli puntoda verildigi tespit edilmistir. Yonergelerin higbirinin
icerikteki diger yazilardan farkli yazi bi¢imi ve farkli renkte verilmedigi tespit edilmistir.

NG kitabinda da OE kitabinda oldugu gibi ikinci harf grubunun birinci harf grubu ile
benzer kategori ve zellikler agisindan incelendigi tespit edilmistir. Tlgili kitapta <>O-M-U-T-U-
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Y’ harf grubuna iliskin gorevlerin anlasilirhgm saglamak amaciyla OE’den farkli olarak
yonergeler yerine ikonlar verilmistir. “O”> (n=6), "M’ (n=3), U’ (n=5), T’ (n=4), <U”
(n=6) ve “’Y’’ harfi i¢in (n=5) tane ikon verildigi; verilen ikonlarin tamamin 6grenciye yonelik
oldugu tespit edilmistir. Harf grubunun tamaminda yer alan harfler i¢in harflerin okunmasi ve
yazilmasinda 6nce biiyiik sonra kiiciik harfin verilmesi siralamasina uyuldugu tespit edilmistir.
Gorsellerin okunmasi ve yazilmasi 6zelligine ise yalnizca “’T’” ve ©°Y’’ harflerinde uyuldugu
tespit edilmistir. Rakamlarin okunmasi ve yazilmasi 6zelligine ise ’O’’ harfinden sonra “’6”’,
“M’’ harfinden sonra <>7°’, U’ harfinden sonra <’8’’, “’T”’ harfinden sonra <’9’’ ve “U”’
harfinden sonra ise “’0’” rakami verilerek uyulmustur. Noktalama isaretlerinin 6gretimine iligkin
ozellige yalnizca ’M’’ harfinden sonra soru isaretinin kullaniminin 6gretilmesiyle uyulmustur.
Bulmaca 6zelligine ise yalnizca ’T’” harfinde yer verildigi tespit edilmistir.

Tema 5. OE ve NG Kitaplarindaki <’O-R-1-D-S-B’* Harflerine Iliskin Icerik Ozellikleri

OE kitabinda yer alan <°’O-R-I-D-S-B”’ fasikiiliine iliskin yapilan analizler sonucunda
hedef davranis sayilarmin <°O’’ (n=22), R’ (n=22), I’ (n=22), D’ (n=22), ©’S”* (n=22) ve
B’ harfi i¢in (n=23) seklinde oldugu tespit edilmistir. Hedef davranislarin tamaminin igerikle
uyumlu ve dogru (agik, anlagilir ve verilen gorevle uyumlu) bir sekilde verildigi tespit
edilmigtir. Harfi okuma ozelligine ilgili harf grubunun higbirinde yer verilmedigi tespit
edilmistir. Harflerin okunmasi ve yazilmasinda once biiyiilk sonra kiiciik harfin verilmesi
ozelligine uyulmadigi da tespit edilmistir. Harflerin tamamina yonelik verilerin hecelerin 6nce
kapal1 sonra acik hece seklinde siralandig1 da tespit edilmistir. {lgili harf grubuna iliskin verilen
yonerge sayilari ise su sekildedir: °O’ (n=28), 'R’ (n=34), “’I’’ (n=30), D> (n=32), ©’S”
(n=30) ve “’B’’ harfi i¢in (n=31). Verilen yonergelerin tamami 6grenciye yonelik, igerikle
uyumlu, dogru yerde, eksiksiz olarak ve igerikteki diger yazilardan farkli puntoda verilmistir.
Tek bir goreve yonelik olarak verilen yonerge sayist su sekildedir: °O>* (n=11), R’ (n=20),
I’ (n=14), °D” (n=15), °S” (n=15) ve “’B’’ harfi i¢in (n=14). Yonergelerin higbirinin
igerikteki diger yazilardan farkli renk ve yazi bigiminde verilmedigi de tespit edilmistir.

NG kitabinda hedef davramislar bulunmamakta ve yonergeler yerine ikonlar verilmistir.
flgili harf grubuna iliskin verilen ikon sayilari ise su sekildedir: <°O’* (n=6), ’R’’ (n=5), “’I"’
(n=6), °D”’ (n=4), “’S”’ (n=6) ve “’B’’ harfi i¢in (n=3). Bu ikonlarin tamami &grenciye
yoneliktir. Harflerin okunmasinda ve yazilmasinda once biiyiik sonra kiiciik harfin verilmesine
ilgili harf grubu igerisinde yer alan tiim harflerde uyulmustur. Ciimlelerin okunmasi ve
yazilmasia ¢’I”” harfi icin uyulmadig1 goriiliirken; metin okumaya O ve R’ harflerinde; metin
yazmaya ise ‘’O-R-1-D>’ harflerinde uyulmadigi goriilmiistiir. Gorsellerin  okunmast ve
yazilmasi 6zelligine ise sadece ’B’’ harfi i¢in uyuldugu tespit edilmistir. Dil bilgisi kurallart
ogretimine iliskin 6zellige yalmiza “°R’’ harfinin sunuldugu igerikte “-ler/-lar” ¢ogul ekinin
kullanimi ile uyulmustur. Noktalama isaretinin &gretimi &zelligine ise I’ harfi igerigi ile
virgiil kullaniminin dgretilmesiyle uyuldugu tespit edilmistir. Bulmaca &zelligine ise ©°O-R ve
D’’ harfleri i¢in uyulmadig: tespit edilmistir.

Tema 6. OF ve NG Kitaplarindaki *Z-C-G-S-C-P*’ Harflerine iliskin Icerik Ozellikleri

OE kitabinda yer alan *’Z-C-G-S-C-P”’ fasikiiliine iliskin yapilan analiz sonucunda
hedef davranis sayilariin “°Z’’ (n=23), C’’ (n=23), °G’’ (n=24), “’S”’ (n=22), ’C”’ (n=22) ve
P’ harfi i¢cin (n=23) seklinde oldugu tespit edilmistir. Hedef davraniglarin tamaminin icerikle
uyumlu ve dogru (agik, anlagilir ve verilen gorevle uyumlu) bir sekilde verildigi tespit
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edilmigtir. Sesi tanima, sesi ayirt etme, harfi okuma, harflerin okunmasinda ve yazilmasinda
once biiylik sonra kii¢iik harflerin verilmesi 6zelliklerine ilgili harf grubu igerisinde yer alan
higbir harfte uyulmadig: tespit edilmistir. Ilgili harf grubuna iliskin verilen ydnerge sayilari:
77 (n=29), °C” (n=31), G (n=31), S’ (n=29), °C”’ (n=29) ve P’ harfi i¢in (n=30)
seklindedir. Verilen yonergelerin tamaminin dgrenciye yonelik, igerikle uyumlu, eksiksiz ve
dogru yerde verildigi tespit edilmistir. Bu yonergelerden tek bir géreve yonelik olanlarin sayisi
ise su sekildedir: ©°Z”’ (n=14), °C”’ (n=16), G’ (n=16), ’S”’ (n=14), °C”’ (n=15) ve P>’
harfi i¢in (n=15). Yonergelerin icerikteki diger yazilardan farkli puntoda verilmesi 6zelligine ise
yalmzca °Z” harfine ynelik olanlarin (n=3) tanesinde uyulmustur. Igerikteki diger yazilardan
farkli yazi bigimi ve farkli renkte olmas1 6zelligine ise higbir yonergede uyulmamustir.

NG kitabt igerisinde yer alan “’Z-C-G-S-C-P’’ harf grubunun igerik ozellikleri
incelendiginde; OE kitabindakinden farkli bir sekilde gorevlerin anlasilirigini saglamada
yonergeler yerine ikonlar verildigi tespit edilmistir. Ilgili harf grubuna iliskin verilen ikon
sayilari: ©°Z”” (n=5), °C”’ (n=4), °G”’ (n=3), ’S”’ (n=5), °C”’ (n=4) ve “’P*’ harfi i¢in (n=5)
seklindedir. Verilen ikonlarin tamami1 6grenciye yoneliktir. Bulmaca 6zelligine ve gorsel okuma
kategorisi altinda yer alan gorsellerin okunmasi 6zelligine yalnizca “’P’” harfinde yer verildigi
tespit edilmistir. Metinlerin yazilmasi 6zelligine ise ’Z-C ve P’ harflerinde hi¢ yer verilmedigi
tespit edilmistir.

Tema 7. OE ve NG Kitaplarindaki <’H-V-G-F-J** Harflerine iliskin igerik Ozellikleri

“H-V-G-F-J’* harf grubuna iliskin verilen hedef davranis sayilari: “H*’ (n=24), V>’ (n=23),
G (n=23), “F’’ (n=23) ve “’J’’ harfi icin (n=24) seklindedir. Hedef davranislarin tamaminin
igerikle uyumlu ve dogru (acik, anlasilir ve verilen gorevle uyumlu) bir sekilde verildigi tespit
edilmigstir. Sesi tanima, sesi ayirt etme, harfi okuma, harfin okunmasi ve yazilmasinda 6nce
biiyiik sonra kiigiik harfin verilmesi 6zelliklerine ilgili harf grubu igerisinde yer alan higbir
harfte yer verilmedigi tespit edilmistir. Hecelerin okunmasi ve yazilmasinda dnce kapali sonra
acik hecelerin verilmesi 6zelligine ise tiim harfler i¢in uyuldugu tespit edilmistir. ’H-V-G-F-J*’
seklindeki harflerin her biri igin (n=29) tane yonerge verildigi tespit edilmistir. Bu
yonergelerden her birinin igerikle uyumlu, 6grenciye yonelik, dogru yerde ve eksiksiz olarak
verildigi tespit edilmistir. Tlgili harf grubuna iliskin verilen yonergelerden tek bir goreve yonelik
olanlarin sayisi: “H”’ (n=13), V>’ (n=14), °G’’ (n=13), “F>’ (n=14) ve “’J*’ harfi i¢in (n=13)
seklindedir. Verilen yonergelerden “’H”> (n=1), °G’* (n=1) ve ’F>’ (n=1) harfler icin belirtilen
sayidaki yonergeler icerikteki diger yazilardan farkli puntoda verilmemistir. Icerikteki diger
yazilardan farkli yazi1 bicimi ve farkli renkte olmasi o6zelligine ise higbir yonergede
uyulmamustir.

NG kitab1 igerisinde yer alan “H-V-G-F-J’> harf grubunun icerik ozellikleri
incelendiginde; OE kitabindakinden farkli bir sekilde gorevlerin anlagihrhgm saglamada
yonergeler yerine ikonlar verildigi tespit edilmistir. lgili harf grubuna iliskin verilen ikon
sayilari: “H”> (n=5), V>’ (n=4), G’ (n=4), °F”’ (n=4) ve “’J”’ harfi i¢in (n=3) seklindedir.
Verilen ikonlarin tamami 6grenciye yoneliktir. Harfin okunmasi ve yazilmasinda once biiyiik
sonra kii¢iik harfin verilmesi 6zelligine tiim harflerde uyuldugu tespit edilmistir. Metin yazma
ozelligine “’H ve V’’ harflerinde hi¢ uyulmadigi; serbest okuma &zelligine ise yalmzca “’J”’
harfinde uyuldugu tespit edilmistir. Gorsel okuma 6zelligine ise sadece “’V’’ harfinde yer
verildigi; oyun, tiim harflerin ve rakamlarin okunmasi ve yazilmasia &zelliklerine ise yalnizca
©J*” harfinde uyuldugu tespit edilmistir.
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Ayrica OE kitabinda sesin hissettirilmesi asamasinda Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’na (2019) gbre uygun goriilmemesine ragmen verilen gorselin ya da kelimenin
basinda, ortasinda ve sonunda etkinliklerine yer verildigi; NG kitabinda ses hissettirme
asamasinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2019) uygun bir sekilde gorselin veya
kelimenin i¢inde var m1, yok mu ¢aligmalarina yer verilmistir. ilk okuma ve yazmaya hazirlik,
ilk okuma ve yazmaya baslama ve ilerleme ile bagimsiz okuma ve yazma siireglerine iliskin OE
kitabinda daha fazla etkinlik bulunurken, NG kitabinda baz siirecler i¢in daha az bazilar1 i¢in
ise hi¢ etkinlik bulunmadig1 goriilmektedir. Her iki kitapta da 6grencinin okumasi igin verilen
metinler okuma hizin1 ve akiciligini artirmada kullanilan bilmece, sayisma ve tekerlemelerden
olusmaktadir.

Tema 8. OF ve NG Kitaplarindaki ¢’ Cizgi Calismalarma’’ iliskin Icerik Ozellikleri

OE kitabinda verilen ¢izgi calismalarinin NG kitabinda verilen ¢izgi ¢alismalarindan
sayica daha fazla oldugu tespit edilmistir. OE kitabindaki ¢izgi ¢alismalari igin verilen 3 hedef
davranigta yanlighk oldugu tespit edilmistir. Bu yanligliklardan ikisinin igerikte noktalar
iizerinden giderek cizgilerin olusturmasi beklenirken hedef davranislarin cizgiler ¢cizme olarak
ifade edilmesine, birisinin ise ‘’Dalgali ¢izgileri birlestirir.”” seklinde ifade edilen hedef
davranisla igerigin uyusmamasina dayali oldugu tespit edilmistir. Ciinkii igerikteki alt1 siradan
ilk {iciinde noktalar iizerinden giderek dalgali cizgilerin birlestirilmesi beklenirken diger {ii¢
siras1 dalgali ¢izgilerin serbest ¢iziminin istendigi tespit edilmistir. Her iki kitapta da °’dik, egik,
dairesel ve yatay’’ ¢izgi ¢alismalar1 ile boyama calismalarinin yapilmasinin beklendigi tespit
edilmistir ve bu durum Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nmn (2019) ilk okuma ve yazmaya
hazirlik kismindaki boyama ve ¢izgi ¢aligsmalari ile uyustugunu gostermektedir.

D) Dérdiincii Alt Probleme iliskin Elde Edilen Bulgular

Dordiincii alt probleme iligkin “Kitaplarin 6lgme ve degerlendirme agisindan benzerlik
ve farklilik gdsteren ozellikleri nelerdir?”” sorusuna cevap aranmistir. Bunun i¢in normal gelisim
gosterenler ve Ozel egitim ihtiyaci olan 6grencilere yonelik kitaplar 6lgme ve degerlendirme
ozellikleri bakimindan incelenmistir.

Tema 9. Olgme ve Degerlendirme Sayfalarindaki Yoénergelerin Durumu

NG kitabinda yer alan (n=19) 6l¢me ve degerlendirme etkinliginin higbirinin basinda
etkinlikle ilgili yonergeye yer verilmemistir. Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin yer aldig
sayfalar direkt olarak s6z konusu etkinlikle baslamis, etkinligin amaci ile ilgili bir agiklama
yapilmamistir. NG ve OE kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme amaciyla hazirlanmis
ornek etkinlik sayfalar1 asagida sunulmustur.
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2
® 2

Resim 5: NG kitaby, s. 53. Resim 6: OE kitabu, 2. Fasikiil, s. 57.

NG kitabinin 53. sayfasinda bulunan 6lgme ve degerlendirme etkinligine iliskin
herhangi bir yonergeye yer verilmemistir. Kitabin tim olgme ve degerlendirme etkinligi
sayfalar1 bu sekilde hazirlannistir. OE kitabinda yer alan (n = 267) 6lgme ve degerlendirme
etkinliginin bulundugu sayfalarin tiimiinde etkinlikle ilgili yonergelere yer verilmistir. Ornekte
OE kitabinin 2. grup seslerin yer aldig1 fasikiiliin 57. sayfasina ait bir 6lgme ve degerlendirme
etkinligi sayfasi verilmistir. Bu sayfadaki etkinlikte “Asagidaki climleleri oku, ciimle ile ilgili
sorulan sorularin cevabini gorselleri inceleyerek yaz.” ydnergesi verilmistir. Ozel egitim ilk
okuma yazma fasikiillerinde yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinlik sayfalarinin hepsinde,
sayfa baglarinda bu sekilde yonergeler verilmistir.

OE kitabinda yer alan (n = 267) dlgme ve degerlendirme etkinligi ile ilgili olan
yonergelerin hepsi net ve anlasilir bir sekilde ifade edilmistir. Yonergeler okundugunda bir
anlam karmasasi olusturmamaktadir. Fakat yonergeler sayfadaki diger yazilar ile ayn1 renktedir.
Yonergelerde herhangi bir renklendirme yapilmamistir. Ydnergelerin renksiz ve diger yazilarla
ayni punto ile hazirlanmis olmasi sebebiyle etkinlik sayfalarindaki yonergelerin dikkat cekici
olmadigi sdylenebilir.

NG kitabinda yer alan 19 olgme ve degerlendirme etkinliginin 9’unda s6z konusu
etkinlikle ile ilgili 6rnek ¢6ziime yer verilmistir, 10 etkinlikte ise Ornek ¢Oziime Yer
verilmemistir. OF kitabinda yer alan dlgme ve degerlendirme amaciyla hazirlamis 267 etkinlik
sayfasinin higbirinde etkinlik baslarinda s6z konusu gorevle ilgili ornek ¢oziime yer
verilmemigtir.

Tema 10. Olgme ve Degerlendirme Sayfalarindaki Hedef Davranislarin Durumu

NG kitabindaki etkinliklerin basinda hedef davranis ifadelerine yer verilmemistir. OE
kitabinda yer alan 267 6lgme ve degerlendirme etkinlik sayfalarinin 217’sinde sayfa baslarinda
hedef davranislara yer verilmis iken 29 sayfada hedef davranisa yer verilmemistir. OE kitabinm
6l¢me ve degerlendirme etkinlik sayfalarinin basinda verilen tiim hedef davranislar etkinliklerle
uyumludur.

Tema 11. Olgme ve Degerlendirme Sayfalarinda Etkinliklerin Durumu

NG kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin hepsi (n = 19) normal
gelisim gdsteren birinci simf dgrencileri igin uygun seviyededir. OE kitabinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri igerisinde yer alan etkinliklerin tiimii (n = 267) 6grenme gii¢liigii olan
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birinci simif dgrencilerinin seviyelerine uygun diizeydedir. Bu kitaptaki 6l¢me ve degerlendirme
etkinlikleri 6grenme giigliigli olan o6grencilerin ihtiya¢ duyabilecegi, model alarak etkinlik
yapmaya uygun olarak hazirlanmis etkinliklerden olugmaktadir. Bu etkinliklerin hepsi bilgi
basamaginda hazirlanmig etkinliklerdir.

NG kitabinin 51. sayfasinda ogrencilerden sayfada yer alan metni okumalar
istenmektedir. S6z konusu sayfa taksonomik siralamada bilgi basamagina denk gelmektedir.
Bundan sonraki etkinlik olan 53. sayfada ise gesitli gorseller verilmis ve 6grencilerden bu
gorsellerin isimlerini hatirlayarak yazmalar1 istenmistir. Bir kavramin hatirlanmast ve
sonrasinda yaziya dokiilmesi verilen bir metni okumaktan daha giictlir. Fakat kitabin 54.
sayfasinda yer alan bulmaca sablonu igerisinden kelime bulma etkinligi 53. sayfada yer alan
gorsellerin isimlerini hatirlayarak yazma etkinligine gore daha basit diizeyde bir etkinliktir. Bu
yonlerden degerlendirildiginde NG kitabinda 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri hazirlanirken
basitten zora ilkesine uyulmadigi sdylenebilir.

OE kitabmin &lgme ve degerlendirme sayfalar1 (n = 267) siras1 ile okuma ve bakarak
yazma, okuma ve esleme, dinledigini yazma ve tekrar okudugunu yazma seklinde devam
etmektedir. Okuma ve yazma etkinlikleri dinledigini yazma etkinligine gore daha basit
diizeydedir. Bu agidan dinledigini yazma etkinliklerine okuma, yazma ve eslestirme
etkinliklerinden sonra yer verilmesi 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinin basitten zora dogru
diizenlenmis oldugunu gostermektedir. NG ve OE kitabmin ikisinde de yildirici tekrarlara yer
verilmemistir. Etkinlikler kendi igerisinde tekrarlara yer verir bir sekilde diizenlenmemistir.
Etkinlik sayfalari farkli satirlarda farkli 6rneklerle devam eder niteliktedir.

Hem NG hem de OE kitabinda herhangi bir yazim yanlisina rastlanilmamustir. Etkinlik
sayfalarinda yer alan yonergelerde, agiklamalarda, etkinlikle ilgili metinlerde biiytk/kiigiik harf
kullaniminda, noktalama isaretlerinin kullaniminda, kelimelerin yaziminda herhangi bir hata
yoktur. NG ve OE kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin higbirinde sz
konusu etkinlik ile ilgili gerekli siireye yer verilmemistir. NG kitabinda yer alan Slgme ve
degerlendirme amaciyla hazirlanmis 19 etkinlik sayfasinda okuma ve yazma ile ilgili
etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler seslerin tiimiiniin tekrarina yoneliktir. OE kitabindaki
O0lgcme ve degerlendirme amaciyla hazirlamis olan 267 etkinlik sayfasinda okuma, yazma,
dinleme ile ilgili becerilere yonelik 6grenilen tiim seslerin tekrara yer verilmistir. Hem NG
hem de OE kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme amaciyla hazirlanmis etkinliklerde
Ogrencilere geri bildirim verilebilecek bir alana, etkinliklerin cevap anahtarina ve dgrencilerin
kendi 6z degerlendirmelerini yapabilecekleri 6z degerlendirme formlarina yer verilmemistir.

Tema 12. Olgme ve Degerlendirme Etkinliklerinin Taksonomik Siralamaya Géore
Dagilimi

NG ve OE kitaplar1 Bloom taksonomisinde yer alan bilissel beceri asamalari olan bilgi
(hatirlama), kavrama (anlama), uygulama, analiz etme, sentez (yaratma) ve degerlendirme
basamaklar1 acisindan incelenmistir. NG (n = 19) ve OE (n = 267) kitabinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerinde biligsel alanin ilk basamagi olan bilgi diizeyinde etkinliklere yer
verilmistir. S6z konusu etkinlikler verilen kelimeyi, climleyi okumayla ya da verilen kelimeyi,
climleyi yazmayla ilgilidir. Dolayis1 ile bu etkinlikler biligsel alan basamaklarinin bilgi
basamaginda yer alan “tanimlar, listeler, eslestirir geri ¢agirir, adlandirir, seger” becerilerine
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yonelik olarak hazirlandig1 i¢in bilgi basamagina aittir. Ust diizey biligsel becerilerin bulundugu
basamaklara ait etkinlik her iki kaynakta da bulunmamaktadir.

Tema 13. Olgme ve Degerlendirme Etkinliklerinin Soru Tiplerine Gére Dagilim1

NG kitabinda yer alan toplam 19 6lgme ve degerlendirme etkinligi igerisinde 8’1 metni
okuma etkinligi, 9’u yazma etkinligi ve 2’si bir tane bulmaca sablonu igerisinden kelime bulma
etkinligi olarak hazirlanmistir. NG kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
hazirlanirken yontem ve teknik gesitliligi yeterince saglanamamistir. Ogrencinin dinledigi bir
kelimeyi ya da ciimleyi yazmasini isteyen bir dlcme degerlendirme etkinligine, dogru yanlis,
coktan segmeli, eslestirme, bosluk doldurma, tanilayici dallanmis aga¢ gibi alternatif tekniklere
ise rastlanilmamustir.

OE kitabmin 1. fasikiiliinde yer alan toplam 7 élgme ve degerlendirme etkinliginin 5°i
okuma, 2’si okuma ve yazma etkinligidir. Ikinci fasikiilde yer alan dlgme ve degerlendirme
etkinliklerinin 27’si yazma, 15’1 okuma, 4’li soru-cevap, 5’1 eslestirme, 4’ii ¢oktan secmeli
etkinliklerdir. OE kitabinin 3. fasikiiliinde 12 eslestirme, 30 yazma, 42 okuma ve 6 soru cevap
ve ¢oktan segmeli dlgme teknigi kullanilarak hazirlanmis etkinlik yer almaktadir. OE kitabinin
4. fasikiiliinde 6 eslestirme, 48 yazma, 60 okuma, 18 ¢oktan se¢meli ve 6 bosluk doldurma
etkinligine yer verilmistir. Kaynagin 5. fasikiilinde ise toplam 30 yazma, 23 okuma, 4
eslestirme, 16 ¢oktan se¢meli dlgme ve degerlendirme etkinligi vardir. OE kitabinda NG
kitabina gore Olgme ve degerlendirme tekniklerinde daha fazla cesitlilik saglanmigtir.
Ogrencinin dinledigi bir kelimeyi ya da ciimleyi yazmasim isteyen bir 6lgme ve degerlendirme
etkinligine, dogru yanlis, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, tanilayict dallanmis aga¢ gibi
alternatif tekniklere ise OF kitabinda da rastlanilmamustir.

Tema 14. Olgme ve Degerlendirme Etkinliklerinin Coklu Zekdya Uygunlugu

NG kitabinda yer alan dlgme ve degerlendirme etkinliklerinin tiimi (n = 19) sozel zeka
tiiriine uygun hazirlannstir. Etkinliklerin 8’inde ise uzamsal zeka tiirii de dikkate alinmistir. OF
kitabinda bulunan 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin (n = 267) tiimiinde sozel zeka tiirii
dikkate alinmigtir. Etkinliklerin 115’1 ise uzamsal zeka tiiriine de uygun olarak hazirlanmistir.
Hem NG hem de OE kitabinda yer alan dlgme ve degerlendirme amaciyla hazirlanmig
etkinlikler ¢oklu zeka kullanimina tamamen uygun bir sekilde diizenlenmemistir.

Sonug ve Tartisma

Bu béliimde okuma ve yazma becerilerinde normal gelisim gosteren 6grenciler i¢in
hazirlanmis ilk okuma yazma ders kitabi ile 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in hazirlanmig
ilk okuma yazma kitaplarinin karsilastirilmali olarak incelenmesi sonucu elde edilen sonuglar alt
basliklar halinde sunulmustur.

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemine iliskin NG ve OE kitaplarmin gorsel ve
bicimsel acidan incelenmesi sonucunda; kitaplardaki gorseller, dinleme metinlerinin ve etkinlik
sayfalarmin anlasilirhgimi destekler niteliktedir. Ancak NG kitabi diger kitaba gore konunun,
metnin, kelimelerin ve hecelerin anlagilirligini destekleyecek gorseller bakimindan yetersiz
kalmigtir. Bunun nedeni NG kitabinda biitiin harflerin tek kitapta verilmeye ¢alisilmasi olabilir.
OE kitabinda ise bes grup harf i¢in bes fasikiile ayrilmasiyla gérsellerden bolca yararlanildigi
anlasilmaktadir. Yani NG kitabi, OE kitabina gore daha az gorseller igermektedir. Kiigiikaydin
ve Iscan (2017) calismasinda ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarinin metin gorselleri bakimindan
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yetersiz oldugu sonucuna ulasarak bu sonucu desteklemektedir. Ayrica 2019 Tiirk¢e dersi
Ogretimi programinda “Gorsellerden hareketle kelimeleri ve anlamlari fark eder.” kazanimi yer
almaktadir (MEB, 2019). NG kitabinda bu kazanima yeterli diizeyde yer verilmedigi ve
programla tutarsizlik goésterdigi sOylenebilir. Ayn1 zamanda bu durumun 6gretmenlerin ek
kaynaklara ihtiya¢ duymasina neden olabilecegi yorumu da yapilabilir.

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemine iliskin NG ve OE’nin igeriksel yap: acisindan
incelenmesi sonucunda; OE’de hedef davramslarin ve yonergelerin agikga verildigi fakat NG’de
yonergeler yerine ikonlarin yer aldigi sonucuna ulagilmigtir. Yonergelerin ve ikonlarin
tamaminin 6grenciye yonelik oldugu fakat yonergelerin diger yazilardan farklilik gostermedigi
ve dikkat ¢ekici olmadigi tespit edilmistir. Gonen ve digerleri (2013) tarafindan gergeklestirilen
calismada da incelenen 3-6 yas grubu i¢in hazirlanmis g¢ocuk Kkitaplarinin ¢ok azinda
vurgulanmak istenen kelimelerin farkli yazi tipinde yazilmasi gerekliligine uyuldugu tespit
edilmistir. Farkl1 yaz1 tipi kullanmimina iliskin sonuca bakildiginda, bu calismanm OE’deki tiim
harf gruplarma iliskin “’yonergelerin icerikteki diger yazilardan farkli yazi bigiminde
verilmedigine’” yonelik sonugla Ortiistiigli tespit edilmistir. Akgiil (2021) tarafindan
gerceklestirilen caligmada sanal ortamlarda okuma ve yazma giicliigiinii gidermeye yonelik
paylasilan 100 etkinlik sayfasi igerik ve amag-etkinlik uygunlugu o6zellikleri bakimindan
incelenmistir. Incelenen igeriklerden birisi de etkinlik sayfalarinda bulunan yonergelerdir. ilgili
calismanin  sonuclarma bakildiginda, bu calismada incelenen OE’de gorevlere iliskin
yonergelere yer verilmesi, yonergelerin; dogru yerde ve eksiksiz bir sekilde verilmesi, tek bir
goreve yonelik olmasi 6zelliklerine uyulmasi sonucu ile ortiistiigii; igerikteki diger yazilardan
farkli renk ve yazi bi¢ciminde verilmesi 6zelligine iligkin sonugla rtiismedigi tespit edilmistir.

NG’de sesi hissetme asamasindan sonra dogrudan harfin okunmasi ve yazilmasi
asamasina gecildigi, OE’de ise tiim harfler icin ilk okuma yazmaya baslama ve hazirlik siirecine
iligkin etkinliklere yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Atas ve Yildirim (2020) tarafindan
gergeklestirilen ¢aligmada ilkokul birinci sinif ilk okuma ve yazma kitaplart 6gretmen goriisleri
baglaminda degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ilgili ders kitabinin sesi hissettirme
ve sesi tanima ile ilgili boliimleri yeterli goriiliirken; hece ve kelimeye gecis boliimlerini
yetersiz gordiikleri tespit edilmistir. Sonuglara bakildiginda bu c¢alismanin NG’deki tiim harf
gruplarina iligkin sesi tanmima ile ilgili herhangi bir goreve yer verilmemesi sonucu ile
ortiismedigi tespit edilmistir.

Bunun yani sira bu kitapta hecelerin ve kelimelerin okunmasi ve yazilmasi ile ilgili
yeterli diizeyde icerige yer verilmemesi sonucu ile bu ¢alismanin sonucunun ilk okuma ve
yazma siirecinde istenen gorevlerde eksiklik goriilmesi agisindan ortiistiigii tespit edilmistir. Bu
calismada igerik ozellikleri bakimindan incelenen bir diger kitap olan OE’deki tiim harf
gruplara iligkin yeterli diizeyde sesi hissetme, sesi tanima, hecelerin ve kelimelerin okunmasi
ile yazilmasina iligkin igerik bulundugu goriilmektedir. Bu sonuglar Atas ve Yildirim’in (2020)
calismasindaki sesi tanima ve sesi hissetme sonuclar1 ile benzesmekteyken; hecelerin ve
kelimelerin okunmasiyla yazilmasina iliskin sonugla benzesmedigi tespit edilmistir.

Arasgtirmanin  dordiincii alt problemine iliskin NG ve OE kitabmin &lgme ve
degerlendirme kriterleri acisindan incelenmesi sonucunda; OE kitabinda yer alan Slgme ve
degerlendirme etkinligi sayfalarinda agik ve anlagilir yonergelere yer verildigi, NG kitabinda
6leme ve degerlendirme etkinlikleri ile ilgili yonergelere yer verilmedigi sonucuna ulagilmustir.
Goziitok, Ulubey, Yilmaz, Hamsi ve Dinger (2015) ilkokul 1.smif Tiirkge dersi 6gretmen ve
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Ogrenci kitaplarin1 inceledikleri ¢alismada Tirk¢e ders kitabinda yer alan Olgme ve
degerlendirme etkinliklerine ait yonergelerde cesitli dil ve anlatim yanlislarinin oldugunu, bu
acgidan yonergelerin anlagilirliktan uzak olabilecegi sonucunu elde etmislerdir. Kartal, Dikmen
ve Atakan ise (2017) arastirmalarinda ilk okuma yazma kitabinda yer alan bazi yonergelerin 1.
siif gelisim diizeyine uygun olarak hazirlanmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

Her iki kaynakta da yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin konu tekrarlarina
olanak tanir sekilde hazirlanmis oldugu sonucuna ulagilmistir. Giiven ise (2010) Ilkogretim
Hayat Bilgisi dersi, ders ve 0Ogrenci calisma kitaplarint 6gretmen gorilislerine gore
degerlendirdigi ¢alismasinda, kazanimin isleniginin sonunda verilen dlgme ve degerlendirme
sorularinin &grencilerin kazanimla ilgili bilgi, beceri, deger, tutum ve yeterlikleri kazanip
kazanamadiklarini belirleyici diizeyde olmasi durumuna 6gretmenlerin ¢ogunun kismen cevabi
verdigi sonucunu elde etmistir.

NG ve OE kitabinda yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri taksonomik acidan
incelendiginde her iki kaynakta yer alan etkinliklerin biligsel alan taksonomisinin en alt
basamagi olan bilgi basamaginda etkinlikler oldugu tespit edilmistir. Goger’de (2007)
[Ikdgretim Tiirkge ders kitaplarini 6lgme ve degerlendirme agisindan inceledigi calismasinda;
ders kitaplarinin tema sonlarinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinin biligsel alanin
bilgi basamaginda yogunlastig1 sonucunu elde etmistir. Arastirmanin s6z konusu sonucundan
farkl1 olarak Sahin (2008) Ilkdgretim birinci siif Tiirkge ders kitabi, dgrenci calisma kitabi ve
ogretmen kilavuz kitabinin 6gretmen goriislerine dayali olarak degerlendirdigi ¢alismasinda
elde edilen bulgular arasinda 6gretmenlerin ¢ogunun dlgme ve degerlendirme Olgiitlerinin st
diizey diisiinme becerilerine yonelik oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmustir. Ust bilissel
becerilerin akademik basar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugu dikkate alindiginda her iki
kaynaginda taksonomik acidan gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir. NG kitabinda
O0lcme ve degerlendirme etkinliklerinin soru tiplerine gore incelenmesi sonucunda okuma,
yazma ve bulmaca sablonu igerisinden kelime bulma etkinliklerine yer verildigi sonucu elde
edilmistir. OE kitabinda ise okuma ve yazma etkinlikleri ile hazirlanmis etkinlikler haricinde
soru-cevap, eslestirme, ¢oktan segmeli ve bosluk doldurma etkinliklerine de yer verildigi tespit
edilmistir. Sahin (2008) de ¢alismasinda 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde ¢oktan segmeli,
dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme, yazili yoklama ve benzeri sonu¢ degerlendirme
teknikleri ile iirtin dosyasi (portfolyo) degerlendirme, performans degerlendirme, gézlem formu
gibi tekniklerin kullanildigi sonucuna ulagsmistir. Her iki kaynakta da 6zel olarak 6lgme ve
degerlendirme adi altinda etkinliklerin bulunmadigi tespit edilmistir. NG kitabinda yer alan
6lgme ve degerlendirme &zelliklerini tasiyan etkinlik sayfalarin sayica az olmasi nedeni ile
gelistirilmesine ihtiya¢ duyuldugu sonuglarina ulagilmistir. Konuyla ilgili yapilan ¢aligmalarda,
ilkokul ders kitaplarinda yer alan dlgme ve degerlendirmeye yonelik calismalarin yetersiz
oldugu, 6grencilerin bu etkinlikler ile yeterince gelisemeyecegi yoniinde ulasilan sonuglar bu
arastirmanin ilgili sonucunu destekler niteliktedir (Atas ve Yildirim, 2020; Giiven, 2010).
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Oneriler

Bu boéliimde yapilan arastirma sonucunda bagka aragtirmacilar tarafindan yapilacak olan
aragtirmalara ve uygulamaya yonelik onerilere yer verilmistir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1) OE kitabinda harflerin okunmasina ve yazilmasina yénelik verilen siralama (&nce kiigiik
sonra biiyiik harfin okunmasi ve yazilmasi) Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi1’ndaki
(2019) siralamaya uygun olarak diizeltilmelidir.

2) OE kitabinda eglenceli tekrarlara yonelik igerikler (bulmaca, oyun vb.) artirilmalidar.

3) NG kitabinda sesin taninmasi ve sesin ayirt edilmesine iligkin igerikler artirilmalidir.

4) Her iki kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri, {ist biligsel becerilerin de
oOlciilmesi ve degerlendirilmesine yonelik olarak gelistirilebilir.

Arastirmaciya Yonelik Oneriler

1) Bu arastirmada NG ve OE kitaplar1 icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Her iki kitap
Ogretmen goriisleri baglaminda da incelenebilir.

2) Her iki kitabin etkililik diizeyini belirlemek amaciyla deneysel desende
gerceklestirilebilecek aragtirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The purpose of the current study is to analyse the similarities and differences between the initial
literacy textbooks prepared for students with normal development in reading and writing skills and for
students diagnosed with learning disability. To this end, the textbooks were analyzed under the themes
of visuals, outline, content and measurement and evaluation activities.

Textbooks are an important and indispensable teaching tools that guide teachers and students
both in the world and in our country and facilitate the accomplishment of the objectives set in the
curriculum in a more systematic way. Textbooks that teachers and students frequently use should meet
many important criteria such as imparting knowledge and skills required by the age, encouraging
students to develop their thinking skills, having consistency between visuals and texts, being appropriate
and interesting for the age of the student, having questions to check the accomplishment of the
objectives, using clear and comprehensible language and being compatible with the education
philosophy and policy adopted by the country. In the light of these criteria, it is an important to increase
the quality of textbooks, which are one of the most basic resources of the education system.

The current study employed a qualitative descriptive approach and used the document analysis
method to conduct a comparative analysis of the 1%-grade literacy textbooks prepared for students with
normal development and for students diagnosed with learning disability. Document analysis involves
the analysis of written materials containing information about the targeted phenomenon or phenomena
(Yildirim and Simsek, 2013, p. 217). Relevant documents were accessed over the general network and
analyzed with content analysis method. Codes were derived from the documents after gaining the
mastery of the literature by four researchers. It was found to which part of the research problems
(themes), these codes corresponded and then they were combined under the themes. Analysis results
were tabulated and explained with descriptive statements and direct quotations from the textbook.

In terms of the visuals used in the textbooks, the textbook prepared for students with special
education needs was found to have more visuals. In the textbook prepared for students with normal
development, it was determined that the visuals were used less, the visual design elements such as
continuity and emphasis were missing, and it was weak in terms of visual reality and aesthetics. In the
findings regarding the layout of the textbooks, it was understood that the texts were presented to cover
the whole page and that the number of pages and the font size (20-24) were suitable for the age level of
primary school children. However, it was determined that the shape-background contrast was not taken
into consideration in the textbook prepared for students with normal development, and in the textbook
prepared for students with special education needs, appropriate spaces were not left between the text and
the visual in the page layout. It was understood that attention was paid to avoid incoherency in the
textbook, and to the use of spelling and punctuation marks in appropriate places. In light of the findings
regarding the content the textbooks, it was concluded that the target behaviours and instructions were
clearly given, were understandable and compatible with the activities in the textbook prepared for
students with special education needs, but only icons were included instead of the instructions in the
textbook prepared for students with normal development. It was also concluded that in the textbook
prepared for students with normal development, immediately after the stage of sensing the sound, it was
proceeded with the stage of reading and writing the letter and in the textbook prepared for students with
special education needs, there were activities to help students prepare for initial literacy of all the letters.
In the textbook prepared for students with normal development, in accordance with the 2019 Turkish
curriculum, there were activities to make the sound felt so that students could decide whether the
relevant sound exists in the image or the word. However, during the stage of making the sound felt in
the textbook prepared for students with special education needs, there were activities requiring students
to decide whether the sound is at the beginning, middle, and end of the word given for the relevant
image. While in the textbook prepared for students with normal development, the order of first teaching
the capital letter and then lowercase letter was followed during the stage of reading and writing, this
order was not followed in the textbook prepared for students with special education needs. In the
findings regarding the assessment and evaluation activities of the textbooks, it was seen that the
instructions regarding the activities and the target behaviour statements were included in the textbook
prepared for students with special education needs. Instructions were not used in the textbook prepared
for students with normal development, but sample solutions for each activity were presented. It was
determined that the activities of the textbook prepared for students with normal development did not
comply with the principle of from the simple to the difficult, while this principle was taken into account
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in the textbook prepared for students with special education needs. While the activities of the both
textbooks were suitable for the developmental levels of the students and allowed for revision, these
activities were at the level of knowledge, which is the lowest level of the cognitive domain taxonomy.
Moreover, the time required for the activity, answer key, self-evaluation forms, and alternative
assessment and evaluation questions were not included in the activities. Due to the small number of
activity pages that can serve the function of measuring and evaluating in the textbook prepared for
students with normal development, there is a need for improvement. In light of the findings of the
current study, it can be argued that more measurement and evaluation activities and visuals suitable for
the level of students should be given in the textbooks and revisions should be made in all the structure of
the textbooks in accordance with the Turkish curriculum.
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