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Bu arastirmanin amaci ilkokul kademesinde yiiriitiilen yaratici okuma
calismalarinin smif yonetimine olan etkilerini 6gretmen goriisleri agisindan
degerlendirmektir. Nitel bir arastirma olarak tasarlanan aragtirma bir durum
calismasidir. Amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenen ¢alisma grubu 2020-
2021 egitim dgretim yillarinda Amasya il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
ilkokullarda gorev yapan ve yaratici okuma ¢aligmalarini yiiriiten 30 goniillii
siif 6gretmeninden olugsmaktadir. Veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmustir. Verilerin analizinde igerik
analizi yonteminden yararlanilmistir. Arastirmada yaraticti okumanin;
istenmeyen davramglar1 ortadan kaldirma ya da 6nleme, smifta olumlu bir
iklim olusturma ve sinif i¢i iletisimi arttirma gibi basliklarda simif yonetimi
acisindan olumlu etkilerinin oldugu bulgularina erigilmistir. Sinif yonetimine
iligkin olumlu katkist olmasi baglaminda yaratici okuma ¢alismalari
yayginlastirilmali ve 6zellikle uygulayici konumda olan 6gretmenlerin
uygulama yeterlikleri gelistirilmelidir.

Anahtar Sozciikler: {lkokul, yaratict okuma, smnif ynetimi.

THE EVALUATION OF CREATIVE READING STUDIES IN
PRIMARY SCHOOL ACCORDING TO TEACHER'S OPINIONS IN
CLASSROOM MANAGEMENT PERSPECTIVE

Abstract

Teachers can use creative reading as a means for students to present new
thoughts, emotions or concrete products. Creative reading should not be
considered only as a reading activity and its multi-dimensional aspects should
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be addressed. This study aimed to evaluate the effects of primary school
creative reading activities on classroom management in terms of teachers'
views. The qualitative research was designed as a case study. The working
group determined by purposeful sampling method was composed of 30
voluntary classroom teachers who carried out creative reading activities at the
primary schools affiliated with Amasya Provincial Directorate of National
Education and during 2020-2021academic year. Study data were collected
using a semi-structured interview form developed by the researchers. Content
analysis method was used in data analysis. It was found that creative reading
had positive effects on classroom management in regards to eliminating,
reducing or preventing unwanted behaviors, creating a positive climate in the
classroom and increasing classroom communication. In this context, teachers
who are the principal practitioners should be informed about the positive
effects of creative reading activities to ensure that these activities are used
more commonly. Studies on creative reading should be conducted more
extensively in the context of its positive contribution to classroom management
and especially the practical competencies of teachers, the main practitioners,
should be improved.

Keywords: Primary school, creative reading, classroom management.

Giris

Insan varolusu itibariyle iireten bir beyin yapisiyla diinyaya gelmektedir. Ciinkii varligin
devam ettirebilmek i¢in diger canlilardan farkli olarak diisiinsel gii¢lerini de devreye sokmasini
gerektiren bir hayatta kalma miicadelesi vermektedir. Kuskusuz bu diisiinsel gii¢leri meydana
getiren becerilerinden biri de yaraticiliktir. Yaraticilik gelistirilebilir bir beceridir. Ozellikle
ilkokul yillarinda O6grencilerin karsilastigi farkli ve zengin uyaricilar yaratict diisiinme
becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Oztiirk, 2014). Okuma bir eylem olmaktan ziyade
bir yasam bic¢imi olarak ele alindiginda yaraticilia uygun bir arag¢ olabilir. Yani alic1 bir dilsel
beceri olan okuma, verici dilsel beceriye doniistiiriilebilmektedir (Uzun ve digerleri, 2011, s. 143).
Bu noktada 6gretmenler, 6grencilerin ortaya yeni bir diisiince, duygu ve somut liriin koymasinda
sicrama tahtas1 olarak yaratici okumay1 kullanabilmektedir (Smith, 1974). Boylelikle yaraticilikla
ortaya ¢ikan problem ¢ézme, esnek diisiinme gibi zihinsel kazanimlarin yani sira empati, 6z
giiven, kendini sanatla ifade etme gibi duyussal ve psikomotor becerileri de gelistirici ¢ok yonli
sonuclar elde edilebilir. Bu sonuglarin egitim Ogretim ortamina yansimasi da sinif yonetimi
acisindan 6gretmen icin destekleyici olarak goriilebilir.

“Sinif yonetimi, sinif i¢i etkinlikleri 6grenme odakli olarak etkili bir bi¢imde diizenleyip
sirdirme ve Ogrenci davraniglarina rehberlik etme siirecidir.” (Turan, 2015). Yani simif
yonetiminin temel amaci etkili 6grenme ve Ggretme siirecini saglamaya yonelik rehberlikte
bulunmaktir (Ugurlu, 2016). Etkili bir 6grenme ortaminda; Ogrencinin kendi &grenme
sorumlulugunu almasin1 saglayic1 Ozelliklere uygun yontem, teknik ve yaklagimlar
kullanilmalidir (Ottekin Demirbolat, 2018). Ancak okul yonetimleri ve 6gretmenlerin birgogu bu
sorumlulugu tesvik etmesi gerekirken, 6grenciyi kontrol altinda tutmay1 tercih edebilmektedirler
(Gordon, 2014). Bu durum geleneksel sinif yonetimi anlayiginin bir sonucudur. Giintimiiz ¢agdas
egitim yaklagiminda Ogretmen roliindeki degismelere ragmen Ogretmenlerin, otoritenin
kendisinde toplandigi geleneksel sinif yonetimi anlayisi ile hareket ettikleri goriilmektedir
(Sentiirk ve Oral, 2008). Oysa cagdas sinif yonetimi yaklagimi; 6grencinin zihinsel, duyussal
gelisimine uygun olarak Ogrenci beklentilerinin ve katilimimin oldugu insancil bir anlayisi
biinyesinde barindirmaktadir (Calik, 2012). Etkili bir simif yonetiminde Ogretmenler dersin
amaclarmi gerceklestirebilecek eylemlerden giic almalidir (Ugurlu, 2016). Bu eylemler;
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Ogrencinin motivasyonunu ve 6grenme siirecine aktif katilimini saglayan, sinif i¢i iligkilerini
diizenleyen boylelikle dgrenme ortamimi zenginlestirici faaliyetleri icermektedir. Ogrenme
ortamini zenginlestirmek, istenmeyen davraniglart onleyici ve azaltici bir etki yaratmaktadir
(Gordon, 2014). Bu nedenle sadece smif yonetimi kuramlar1 gergevesinde belirli ilkeleri
uygulamaktan ziyade Onleyici bir yaklasimla 6grenme ortamini biitiinsel olarak gelistirici her
faaliyete yer verilmelidir. Yaratici okuma sadece bir okuma eylemi olarak diisiiniilmemeli ve ¢cok
boyutluluk yonii ¢ergevesinde degerlendirilerek 6grenme ortamindaki etkileri irdelenmelidir.

Alan yazininda yaratict okuma ile ilgili calismalar incelendiginde 1963°te Barnhardt,
yaratici1 okumada iyi bir 6gretimin sadece bir dgretme eylemi icermedigini ayni zamanda
Ogrencilerin i¢ gorl, duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmakta oldugunu ifade etmektedir.
Yaratict okumayla ilgili yapilan ilk ¢alismalarda yaraticiligin {istiin zeka ile es deger sayilmasi
nedeniyle konunun bu agilardan ele alindigi gériilmektedir. 1974’te Labuda “Ustiin Zekal
Osrenciler Icin Yaratict Okuma” adli bes boliimden olusan kitabinda iistiin zekali grencilerin
egitiminde yaratici okuma ile ilgili 6gretmen ve ebeveynler igin rehber niteliginde bilgiler
sunmustur.

Ulkemizde yaratici okuma baglaminda yapilan ¢alismalara 2000°li yillarda baslandigi
sOylenebilir. Bu ¢alismalara Uzun’un (2009) kuram olarak yaratici okumay1 ele aldig1 arastirmasi
kaynaklik edebilir. Uzun, bu kuramin egitim-6gretim ortamlar1 i¢in ortaya konmayi beklenen
davraniglarin tamimlanmasinda ve 6grenciyi bu davramislara yonlendirmede anahtar bir rol
iistlendigini belirtmektedir. Aytan (2014b) ise yaratict okumanin yapisini ortaya koydugu
calismasinda bu alanda yapilan ¢aligmalarin sinirliligindan bahsetmistir. Yapilan caligmalar;
daha ¢ok yaratict okuma ile yaraticilik, okudugunu anlama, okuma erisi, yaratici yazma, elestirel
diisiime gibi becerilerin iliskisini ortaya koymak amaciyla yapilmistir (Hizir, 2014; Yurdakal,
2018; Kasap, 2019; Han, 2020). Aytan (2014a) “Tiirkce Dersinde Yaratict Okuma Uygulamalart”
isimli doktora ¢aligmasinda yaratic1 okuma uygulamalarinin Tiirk¢e dersine iliskin tutuma olumlu
etkilerinden bahsetmistir. Ayrica Aytan (2016) egitimde yaratici okuma ile ilgili aragtirmasinda
yaratici okumanin egitimdeki yerine belirleyici vurgu yapmistir. Calismalarin edindigi problem
durumlar1 agisindan smirliliklart incelendiginde yaratict okumanin sinif yonetimi agisindan
degerlendirildigi ¢aligmalara rastlanmadigi; bu ¢alisma ile yaratici okumanin sinif yonetimine
yansimalarini belirleyen bir ¢alisma olarak literatiire katki saglanacagi disiiniilmektedir. Ayrica
yaratict okuma ¢alismalarinin 6grencilerin motivasyonlar1 ve derse katilimlarina etkisinin
belirlenmesiyle sinif i¢i uygulamalarinda kullanmalart i¢in Ogretmenlere yaratici okuma
konusunda bir fikir verebilecegi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore ilkokulda yaratici okuma
calismalarini sinif yonetimi agisindan degerlendirmektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki
alt problemlere yanit aranmistir.

1. Yaratict okuma c¢aligmalarinin Ogrencilere yonelik kazanimlarma iliskin  siuf

ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Yaratici okuma calismalarmin simif i¢i iligkiler, motivasyon ve &grenme OZretme
sirecine katilim agisindan sinif yonetimine etkilerine iliskin simif 6gretmenlerinin
goriisleri nelerdir?

3. Yaratici okuma ¢alismalarinin sinifta disiplin saglamak agisindan etkilerine iligkin sinif

ogretmenlerinin goriigleri nelerdir?
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4. Yaratict okuma ¢aligmalariin, genel olarak sinif yonetimine olan etkilerine iligkin sinif
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

Arastirmamin Modeli

Bu c¢aligmada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirma; aragtirmacinin
yasamindaki dogrudan deneyimlerine iliskin i¢ goriilerine dayalidir. Onlart kullanir ve
zenginlestirir (Patton, 2018). Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayal olarak yaratici
okuma calismalarinin simif yonetimi agisindan degerlendirilmesi i¢in 6gretmenlerin
diisiincelerine bagvurulan bir durum ¢alismasidir. Ciinkii durum ¢alismalarinda somut, belirli olay
ya da konu iizerinde detayli betimlemeler yapilmaktadir (Merriam, 2018).

Cahisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubu, amaghi Ornekleme yoOnteminden yararlanilarak
olusturulmustur. Patton’a (2018) gore amagli 6rneklemenin temelinde bilgi agisindan zengin
durumlarin derinlemesine incelenmesi yer almaktadir. Caligma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim
yillarinda Amasya Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ilkokullarda gérev yapan, yaratici okuma
calismalarina katilmis ve ayni zamanda sinifinda yaratici okuma faaliyetlerini aktif sekilde
kullanan 30 goénilli siif 6gretmeninden olugmaktadir. 2018-2019 egitim O6gretim yilinda
Amasya 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gelistirilen bir proje kapsaminda 60 goniillii sinif
Ogretmenine uzmanlar tarafindan yaratici okuma ve faaliyetlerine yonelik bir egitim verilmistir.
Egitim sonrasinda yalnizca 49 6gretmen bu faaliyeti aktif olarak siirdiirebilmistir. Ana gruptaki
katilmcilarin  6’s1 erkek, 43t kadindir. Arastirma bu kisiler arasindan yaratict okuma
calismalarin1 siirdiiren ve goniillii olan 6gretmenler ile yiiritilmiistiir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler f
Cinsiyet Kadin 28
Erkek 2
Yas 35-40 13
40-45 5
45 ve lizeri 12
Hizmet Siiresi 10-15 y1l 7
15-20 yil 9
20-25 y1l 5
25 yil ve iizeri 9
Sinif Diizeyi L.smif 6
2.smif 4
3.smif 10
4.smif 10

Tablo 1 incelendiginde, Ogretmenlerin ¢ogunlugunu kadin &gretmenler (28)
olusturmaktadir. Ogretmenlerin 13°{i 35-40 yas aras1, 5’i 40-45 yas aras1, 12’si 45 yas ve iizeridir.
Ogretmenlerin 7’si 10-15 yil, 9°u 15-20 yil, 5’1 20-25 yil, 9’u 25 yil ve {izeri hizmet siiresine
sahiptir. Katilimc1 6gretmenlerin 6’s1 1.smif, 4’4 2.smif,10’u 3.smmf, 10’u 4.smif diizeyinde
Ogretim vermektedir.
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Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanirken alan taramasi yapilarak egitim
bilimleri alaninda uzman iki 6gretim iiyesinin gorlislerinden yararlanilmistir. Hazirlanan taslak
form kullamlarak iki siif 6gretmeniyle 6n goriisme yapilmustir. On goriisme sonucunda goriisme
formundaki sorulara iliskin 6gretmenlerin ve alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda goriisme
formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Oncelikle veri toplamak igin Amasya Milli Egitim Miidiirliigiinden yasal izin ve Amasya
Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulundan etik kurul izni (06/11/2020 tarihli ve 23993 say1li
yazis1) alinmistir. Katilimceilara ¢aligmanin konusu ve amaci hakkinda bilgi verilerek goniilliiliik
esastyla goriismeler yapilmistir. Covid 19 salgin siireci dolayisiyla goériismelerin bir kismi yiiz
ylize bir kismi ¢evrimigi olarak yapilmistir. Goriisme sirasinda katilimeilarin izni ile ses kaydi
almmugtir. Gorlismelerin her biri yaklagik 30 dakika stirmiistiir. Ses kayitlar1 yaziya dokiildiikten
sonra katilimci teyidi yapilarak i¢c gegerlik saglanmigtir. Goriismeler yaziya aktarilirken
katilimeilara (01, 02, O3...) seklinde kod verilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizinde temel amag, elde edilen verileri yorumlayacak kavram ve iliskileri tespit
etmektir (Yildinim ve Simsek, 2018). Arastirmacilar tarafindan veriler birka¢ defa okunmus kod
listesi ¢ikarilmistir. Miles ve Huberman’a (2016) gore kodlar toplanan tanimlayici ve yoruma
dayal1 bilgilere anlam birimleri atamak icin kullanilan kiinye ve etiketlerdir. Genelde farkli
boyutlardaki s6z obeklerine eklenirler ayrica basit ya da daha karmasik bir kategori etiketi
bi¢imini alabilmektedirler. Buna goére arastirmada olusturulan kodlar bir araya getirilerek
kategorize edilmistir. Egitim yonetimi ve denetimi alaninda uzman bir 6gretim {iyesinin gorisii
alinarak kategori ve kodlar tekrar gézden gegirilmistir. Elde edilen veriler tablolar halinde ve
arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur.
Dogrudan 6gretmenlerin goriislerini ifade eden alintilar ise her kod basligi altinda en ¢ok frekans
alan iki goriis olgiit alinarak sunulmustur.

Bulgular
Arastirmaya iliskin bulgular alt problemlere gore sirasiyla ele alinmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yaratict okuma caligmalariin 6grencilere hangi yonden katkilari olduguna iliskin
ogretmenlerin goriisleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2: Yaratict Okuma Calismalarmin Ogrencilere Yonelik Kazanimina iliskin Ogretmen Goriisleri

Okuma f  Okumaya f Sosyal ve f Zihinsel f Ogrenme f
Kategoriler Becerilerine Yonelik Duygusal Yeterliklerine Ortamindaki
iliskin Tutumlarma Yeterliklerine iliskin Davramslarina
Kazanimlar iliskin iliskin Kazanimlar iliskin
Kazanimlar Kazanimlar Kazanimlar

Okuma 5 Okuma 6 Oz giiven 7 Farkli 14  Kendiniifade 10

Kodlar aligkanligi sevgisi Empati 5 diistinme etme
Okudugunu 4  Okumaistegi 4 Grup 5 Hayal giicii 10 Motivasyon 8
anlama Okuma hazzi 3 etkilesimi gelisimi Arastirma 7
Okuma 3 Mutluluk 5 Sorgulama 4 Merak 6
stratejileri Farklilik 3 Dikkat 4 Aktif katihim 6
Kelime 2 Kendini 2 Yaraticilik 3 Olumlu sinif 3

dagarcinin kesfetme Dil gelisimi 2 iklimi
gelisimi Sorumluluk 2 Baglanti 2 Yetenekler 3
Ana fikir 1 Enerjik 1 kurma Okul basaris1 3
bulma hissetme Elestirel 1 Iletisim 2

Sorunlarla bas 1 diisiinme becerileri
etme Kalic1 6grenme 1
Kendine 1
zaman ayirma
Pozitif

iligkiler 1

Tablo 2 incelendiginde yaratic1 okuma ¢alismalarinin 6grencilere yonelik kazanimlarina
iligkin olarak; okuma becerilerine iliskin kazanimlar, okumaya yonelik tutumlarma iliskin
kazanimlar, sosyal ve duygusal yeterliklerine iliskin kazanimlar, zihinsel yeterliklere iligskin
kazanimlar ve 6grenme ortamindaki davramislarina iliskin kazanimlar olmak tizere bes kategori
tespit edilmistir.

Okuma becerilerine yonelik kazanim kategorisinde; okuma aligkanligi (f=5), okudugunu
anlama (f=4), okuma stratejileri (f=3), kelime dagarciginin gelisimi (f=2) ve ana fikir bulma (f=1)
kodlar1 olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok gériis bildirdikleri kodlar altindaki goriislerine asagida
ornek sunulmustur.

(09): ”Ozellz:kle ogrencilerimizin kelime dagarciklarinin gelismesinde ¢ok etken olan
bir ¢calisma. Ifade gii¢leri ¢cok gelisti. Bu sayede de dersler daha keyifli islendi. Okuma
aliskanliklar edindiler.” Okuma Aliskanhg

(027): “Cocuklara herhangi bir paragraf sordugumda veya bir paragrafla ilgili onun
disinda herhangi bir sey sordugumda rahatlikla cevaplayabiliyorlardr.” Okudugunu
Anlama
Okumaya yonelik tutumlarina iliskin kazanim kategorisinde; okuma sevgisi (f=6), okuma
istegi (f=4) ve okumaya hazzi (f=3) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok gériis
bildirdikleri kodlar altindaki goriislerine asagida érnek sunulmustur.

(05): “Kitap okumay: seviyorlar. Kitap okumak keyifli hale geliyor. Kitabi cocuga
sevdirmek istiyorsak mutlaka bu ¢calismanin yapilmasi lazim bence.” Okuma Sevgisi

(027): “Okumaya asirt istekli olmayan égrencimin bile hemen kitaphga gidip kitap

seg¢tigini gordiim. Cocukta daha ¢ok okuma istegi uyandigini gérdiim.” Okuma Istegi
Sosyal ve duygusal yeterliklerine iliskin kazanim kategorisinde; 6z giiven (f=7), empati
(f=5), grup etkilesimi (f=5), mutluluk (f=5), farklilik (f=3), kendini kesfetme (f=2), sorumluluk
(f=2), enerjik hissetme (f=1), sorunlarla bas etme (f=1), kendine zaman ayirma (f=1) ve pozitif
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iligkiler (f=1) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri kodlar
altindaki goriislerine asagida 6rnek sunulmustur.

(O7): “Ders islerken bir soruya cevap veremeyen bir ¢cocuk bu yaratict okumada
kendini daha ézgiir hissediyor. Bunun bir ders olmadigini diigiiniiyor. Bir kere yanlis
cevabimiz yok. Bu yiizden ¢ocuklar kendilerine giiveniyorlar.” Oz giiven

(024):  “Cocuklarin empati yetenekleri gelisti yani bir sey yaparken hep
karsisindakini diisiiniiyorlar ya da olay kahramanlarmmi.” Empati
Zihinsel yeterliklerine iliskin kazanim kategorisinde; farkli diistinme (f=14), hayal giicii
gelisimi (f=10), sorgulama (f=4), dikkat (f=4), yaraticilik (f=3), dil gelisimi (f=2), baglant1 kurma
(f=2) ve elestirel diisinme (f=1) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goriis
bildirdikleri kodlar altindaki goriislerine iligskin olarak asagida 6rnekler verilmistir.

(04): “Yaratict okuma cocuklara diigiinme yetenegi kazandirtyor. Farkli farkl
duygularla farkl farkli zihinlerle farkll farkli hayal diinyalarinin iizerine bir seyler
kattigini diigtintiyorum. Bazen o kadar farkli cevaplar geliyor ki...” Farkl Diisiinme

(O1): “Hayal diinyalarini ¢ok gelistiriyor ve baglanti kurabiliyorlar olaylarla ilgili.

Farkly seyler diistinebiliyorlar, farkliik kazandiriyor ¢ocuklara.” Hayal Giicii

Gelisimi

Ogrenme ortamindaki davranislarina iliskin kazamm kategorisinde; kendini ifade etme

(f=10), motivasyon (f=8), arastirma (f=7), merak (f=6), aktif katilim (f=6), olumlu sinif iklimi
(f=3), yetenekler (f=3), okul basaris1 (f=3), iletisim becerileri (f=2) ve kalic1 6grenme (f=1)
basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri kodlar altindaki
goriislerine agagida 6rnek sunulmustur.

(023): “Etkinligi bir kisiye yaptirp birakmiyordum ben hepsine yaptirtyordum,

gruplara aywrmistim. O grupta her ogrenci bir konusma ve, kendini ifade etme firsati
buluyordu.” Kendini Ifade Etme

(016): “Dersten sikildiklar: anda yaratici okumaya gegtik. Oyle olunca sinifia siirekli
bir dinamizm olustu. Motivasyon artti.” Motivasyon

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Yaratici okuma ¢aligsmalarinin sinif'i¢i iligkiler, motivasyon ve 6grenme 6gretme siirecine
katilim agisindan sinif yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 3: Yaratict Okuma Calismalarinin Simif I¢i Iliskiler, Motivasyon ve Derse Katilim Agisindan Sinif
Yénetimine Etkilerine iliskin Ogretmen Gériisleri

Smif ici iliskiler
Kategoriler Olumlu Simf f Grup Dinamigi f iletisim Becerileri f Degerler f
iklimi Egitimi
Demokratik 1 Grup etkilesimi 14 Olumlu iletigim 8 Sabretme 5
sinif ortami Birliktelik 13 Olumlu etkilesim 5 Saygi1 2
Olumlu smif 1 Paylasma 6 Ogretmen-6grenci 2 Nezaket 2
Kodlar ortami Birbirini tanima 3 iletigimi Hosgori 1
Is birligi ortamm 1 Sosyal kabul 2 Dinleme 2 Empati 1
Ofke kontrolii 1
Giiven 1
Oz denetim 1
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Tablo 3 incelendiginde yaratici okuma calismalarinin simf i¢i iliskiler agisindan siif
yonetimine etkilerine iligskin 6gretmen goriisleri olumlu sinif iklimi, grup dinamigi, iletisim
becerileri ve degerler egitimi olmak iizere dort kategori olusmustur.

Olumlu sinif ortami olusturma kategorisinde; demokratik sinif ortami (f=3), olumlu siif
ortami (f=1) ve is birligi ortami (f=1) basliklarinda kodlar olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok
goriis bildirdikleri kodlar altindaki goriislerine iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

(07): “Yaratict okumada ¢ok giizel tartisma ortamlart olusturabiliyordum. Mutlak
dogru olmadigi igin de cocuklar daha rahat tartismaya giriyorlar.” Demokratik Sinif
Ortami

(028): “Swnfici iligkilerimize de olumlu sekilde yansidi tabii ki. Dersler iyi gidiyorsa,
etkinliklerin diizenli yetisiyorsa boyle dur demeden sus demeden, herkes olumlu bir
sekilde derse katiltyorsa bundan daha iyisi ne olabilir?” Olumlu Sinif Ortamu

Grup dinamigi olusturma kategorisinde; grup etkilesimi (f=14), birliktelik (f=13),
paylagma (f=6), birbirini tanima (f=3) ve sosyal kabul (f=2) basliklarinda kodlar olugmustur.
Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri kodlar altindaki goriislerine asagida drnek sunulmustur.

(06): “Sumfici iliskilerde ozellikle ¢ok cok iyi oldu. Ciinkii bircok etkinliginde grup

olusturduk, degisken gruplar olusturduk, onlarla birlikte c¢alistilar, bir seyler
tirettiler.” Grup Etkilegimi

(013): “Suuf icerisinde olumlu etkilerini gérdiim ¢iinkii cocuklar grup halinde
calismay, birlikte hareket etmeyi dgrendiler, paylasmayt ogrendiler. ” Birliktelik
Iletisim becerileri kategorisinde ise olumlu iletisim (f=8), olumlu etkilesim (f=5),
ogretmen-6grenci iletisimi (f=2) ve dinleme (f=2) kodlar1 elde edilmistir. Bu konuda
Ogretmenlerin goriisleri su sekilde 6rneklendirilebilir:

(023): “Birbirleriyle iletisim kurmak zorunda kaldilar. O da onlarin arkadashik
iliskilerini gii¢lendirdi ki bunlar yalniz kalan 6grencilerdi.” Olumlu iletisim

(020): “Orada kostiimlerimizi hazirliyoruz, ¢ocuklara gérevlerini veriyorum, o
zaman sinif i¢i iligkilerde gercekten birbirleriyle daha iyi kaynagiyorlar.” Olumlu
Etkilesim

Degerler egitimi kategorisin ise sabretme (f=5), sayg1 (f= 2), nezaket (f=2), hosgorii (f=1),
empati (f=1), 6fke kontrolii (f=1), giiven (f=1) ve 6z denetim (f=1) olmak iizere sekiz kod
olusmustur. Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri kodlar altindaki gériislerine asagida érnek
sunulmustur.

(03): “Birbirleriyle bir seyler paylasiyorlar yaptiklar: faaliyetlerde, gerek el isleri,
etkinlik yaparken gerek konusurken. Dolayisiyla birbirlerine karsi sabri dgreniyorlar,
hosgoriiyii ogreniyorlar.” Sabir

(09): “Béyle de olabiliyormus benim dedigim gibi degil de arkadasimin dedigi gibi
de olabiliyormus, kitapta yazdigi gibi olabiliyormus’ diyerek baskasi gibi diisiinme
vetenekleri de artti. O da birbirlerine olan saygilarin gelistirdi.” Saygt
Tablo 4: Yaratict Okuma Calismalarinin Motivasyon Acisindan Sinif Yonetimine Etkilerine liskin
Ogretmen Goriisleri

Motivasyon
Kategoriler ilgi f Doyum f Motivasyon Araci f
Istek 13 Mutluluk 13 Motivasyon Artigi 8
Merak 7 Basarma duygusu 5 Diger derslere 8
Heyecan 5 Enerjik Olma 1 entegrasyon
Tr'[;r
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Kodlar Dikkat 4 Kalic1 6grenme 1 Kolaylastirici 1
flgi 3
Hazir bekleme 2

Tablo 4 incelendiginde yaratici okuma g¢alismalarinin motivasyon alt temasinda sinif
yonetimine etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri ilgi, doyum ve motivasyon araci olmak iizere {i¢
kategori tespit edilmistir.

Ilgi kategorisinde; istek (f=13), merak (f=7), heyecan (f=5), dikkat (f=4), ilgi (f=3) ve
hazir bekleme (f=2) kodlar1 elde edilmistir. Ogretmenlerin en gok goriis bildirdikleri kodlar
altindaki goriislerine asagida 6rnek sunulmustur.

(07): “Cocuklarin yaratict okumaya istekli olduklarini gorebiliyorum. ‘Ogretmenim
yaratict okuma yapabilir miyiz?’ ‘Ogretmenim yeter biraz da yaratici okuma yapalim’
diye bu ¢ocuklarin kendinden geliyor artik talepleri. " Istek

(04): “Biz zaten 6yle bir yaratici okuma ¢alismasi yapiyorduk ki hep arkasi yarin
gibi. ‘Ogretmenim ne zaman okuyacagiz? Hadi sessiz olun. Hadi baslayalim’ falan
boyle bir anda, birbirlerini organize ediyorlar. Ve biz baslyoruz. O sekildeydi.”
Merak
Doyum kategorisinde ise mutluluk (f=13), basarma duygusu (f=5), enerjik olma (f=1) ve
kalic1 6grenme (f=1) kodlar1 elde edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri kodlar
altindaki gorislerine asagida 6rnek sunulmustur.

(05): “Rol aliyor, rol alirken kendini gésterme firsati doguyor ¢ocuga. Ondan sonra
keyif aliyor, neseleniyor, mutlu oluyor.” Mutluluk

(03): “Sonugta mutlu oluyorlar. Bir seyi basarmanin verdigi mutlulugu yasiyorlar.”
Basarma Duygusu

Motivasyon araci kategorisinde motivasyon artis1 (f=18), diger derslere entegrasyon (f=8)

ve kolaylastiric1 (f=1) kodlar1 elde edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri kodlar
altindaki goriislerine asagida 6rnek sunulmustur.

(013): “Motivasyonlar: artti mi artt. S6yle ki yaratici okumayla simifimiza farkli bir
hava geldi acik¢ast yaratict okuma késemiz oldu bizim, kitaplarimiz oldu iste onunla
ilgili ¢calismalar yapryoruz, biitiin ogrenciler bir seyler yapmak istiyor.” Yiiksek
Motivasyon

(012): “Harika seyler ¢ikartiyorlar. O yiizden diger derslerde de kullaniyorum. Yani
motivasyon ve derse katilim agisindan bizi her derste destekliyor.” Diger Derslere
Entegrasyon

Tablo 5: Yaratict Okuma Calismalarinin Ogrenme Ogretme Siirecine Katilim A¢isindan Sinif Yénetimine
Etkilerine fliskin Ogretmen Gériisleri

Ogrenme- Ogretme Siirecine Katilim

Kategoriler Aktif katilhm f Demokratik Ortam f Ogrenciye Gorelik f
Saglamasi
Etkin katilim artis1 15 Farkli fikirlere saygi 7 Sessiz 6grencinin katilimi 10
Kendini ifade etme 8 Kendini gosterme firsati 1 Oz giiven 10
Her 6grenciyi dahil 6 Diisiinme firsati 1 Kapsayicilik 5
Kodlar etme Yetenekleri agiga ¢ikarma 3
Bireysel ¢alisma 1
Tartigmaya ¢ekme 1
Tr'[;r

Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 10/3 2021 s. 1137-1157, TURKIYE



1146 R. ULUDAG KIRCIL — M. AKIN KOSTERELIOGLU — I. KOSTERELIOGLU

Tablo 5 incelendiginde yaratict okuma ¢aligmalarinin 6grenme dgretme siirecine katilim
alt temasinda aktif katilim, demokratik ortam saglama ve 6grenciye gorelilik olmak iizere ii¢
kategori tespit edilmistir.

Aktif katilim kategorisinde etkin katihim artisi (f=15), kendini ifade etme (f=8), her
Ogrenciyi dahil etme (f=6), bireysel calisma (f=1) ve tartismaya c¢ekme (f=1) kodlar1 elde
edilmistir. Ogretmenlerin en ¢ok gériis bildirdikleri kodlar altindaki goriislerine iligkin 6rnekler
asagida verilmistir.

(09): “‘Kendimi iyi ifade edebiliyorum, égretmenime kendimi anlatabiliyorum,

arkadaslarim beni anliyorlar diyerek motive olup derslere katnlimlar: arttr . Kendini
Ifade Etme

(028): “Derse katihm olarak ozellikle yaratict okuma yaptigimiz saatlerde
cocuklarin hepsinin parmagi havada.” Derse Katilim
Demokratik ortam saglanmasi kategorisinde farkl: fikirlere saygi (f=7), kendini gosterme
firsat1 (f=1) ve diisiinme firsat1 (f=1) kodlar1 elde edilmistir. Bu konuda 6gretmen goriisleri
sOyledir:
(O1): “Cocuk yanls cevap diye bir sey yok, onu biliyor. Yanls cevap verdiginde

ogretmenin kizmayacagini biliyor, arkadaslarinin giilmeyecegini, rezil olmayacagini
biliyor.” Farkh Fikirlere Saygi

(05): “Ne yapiyor rol aliyor, rol alirken kendini gosterme firsati doguyor ¢ocuga.”
Kendini Gosterme Firsati
Ogrenciye gorelik kategorisinde sessiz dgrencinin katilimi (f=10), 6z giiven (f=10),
kapsayicilik (f=5) ve yetenekleri aciga ¢ikarma (f=3) kodlari elde edilmistir. Ogretmenlerin en
cok goriis bildirdikleri kodlar altindaki goriislerine asagida 6rnek sunulmustur.

(O18): “Ayrica sessiz ve igine kapanik ¢ocuklar da daha ¢ok agildi. Derse katilimda
da tabii ki artt1.” Sessiz Ogrencinin Katilim

(05): “Orada éz giivenleri de gelisiyor. Yani bir bakiyorum bir rol alacagiz ‘Hadi
bunu canlandiralim’ Zaten kendileri diyor ‘Biz canlandiracagiz’. O diyor ben
yapacagim, digeri diyor ben yapacagim.” Oz giiven

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yaratict okuma c¢aligmalarmin simf disiplini agisindan etkilerine iliskin 6gretmen

goriisleri Tablo 6°da verilmistir.
Tablo 6: Yaratict Okuma Calismalarinin Simif Disiplini A¢isindan Etkilerine liskin Ogretmen Goriisleri

Olumsuz Etkiler Olumlu Etkiler
Kategoriler f  Olumlu Simf f Oz disiplin f Duygusal f Dikkat f
Ortami Kazanimlar

Karmasa 2 Aktif katithm 1 Sorumluluk 7 Motivasyon 7  Odaklanma 3
olugturmasi Rahat bir 6 Uyum 5 Heves 7 Dinleme 3
Kodlar Ogretmen igin 2 ortam Oz denetim 4 Mutluluk 4 Merak 3
yorucu bir faaliyet Baglilik 6 S6z hakki 2 Eglenme 4 Ilgi 1

Tiim 6grencileri 1 duygusu alma Oz giiven 3

dahil edememe Kontrol 5 Sabirli olma 2 Keyif 2

Sinif hakimiyeti 1 edilebilirlik Farkindalik 1  Stresazalmast 1

saglayamama Sinif iklimi 4 Sakinlik 1

Giiriilti 1 Heyecan 1

Acelecilik 1 Adil olma 1

Ozveri 1

Farklilik 1
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Tablo 6 incelendiginde yaratici okuma ¢alismalarinin simif disiplini agisindan etkilerine
iligkin 6gretmen goriisleri olumsuz etkiler ve olumlu etkiler olmak {izere iki alt tema altinda
toplanmistir.

Yaratict okumanin sinif disiplini agisindan olumsuz etkileri; karmasa olusturmasi (f=2)
Ogretmen i¢in yorucu bir faaliyet (f=2), tiim 6grencileri dahil edememe (f=1), sinif hakimiyeti
saglayamama (f=1), giiriiltii (f=1) ve acelecilik(f=1) seklinde kodlanmistir. Bu konuda 6gretmen
goriisleri asagida drneklendirilmistir.

(06): “Cok fazla ve farkl etkinlikler yaptigimiz icin bazen grup olduklart i¢in, bazen

tartisma, bazen drama ve sarki oldugu igin sinifimiz zaman zaman karigabiliyordu.”
Karmasa Olusturmasi

(O1): “Ashnda simif disiplinini ¢ok olumlu etkilemiyor yaratici okuma. Ciinkii
cocuklar sinifta rahat olduklari igin haliyle bir ugultu, bir giiriiltii meydana
gelebiliyor. Bu da iste ogretmenin biraz kivrak diigiinmesini ve kontrolii elinde
tutmasint gerektiriyor. Biraz daha ogretmeni yoruyor ashinda yaratict okuma.”
Ogretmen Icin Yorucu Bir Faaliyet

Yaratici okuma caligsmalarinin sinif disiplinine olumlu etkileri; olumlu siif ortami, 6z
disiplin, duygusal kazanimlar ve dikkat kategorileri altinda toplanmistir. Olumlu siif ortami
kategorisinde aktif katilim (f=10), rahat bir ortam (f=6), baghlik duygusu (f=6), kontrol
edilebilirlik(f=5) ve sinif iklimi(f=4) kodlar1 elde edilmistir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden
bazilar1 su sekildedir:

(O15): “Cocuklar derste daha aktif; istekli ve motive olduklari zaman dersteki disiplin
de bozulmamug oluyor.” Aktif Katilim

(021): “Yaratici okuma ¢alismalarinda tekdiize ve sikict bir simif ortamindan ziyade
karsilikly iletisim, etkilegim halinde olundugu icin 6grencilerin hem arkadaslarint hem
ogretmenlerini yakindan eglenerek tamidiklari icin sadece yaratict okumanin oldugu
zaman diliminde degil biitiin ders saatlerinde daha ¢ok anlayiga, yardima dayali
olumlu bir smif ortami olugmasina yardimer oluyor.” Rahat Bir Ortam

Oz disiplin kategorisi altinda ise sorumluluk (f=7), uyum (f=5) 6z denetim (f= 4), s6z
hakki alma (f=2), sabirli olma (f=2) ve farkindalik (f=1) olarak kodlar1 olusmustur. Bu kodlara
iliskin dgretmenlerin goriisleri asagida 6rneklendirilmistir.

(02): “Herhangi bir karakterin konusma gérevini verdigimde onu eksiksiz yerine getirmesi

de bir disiplin. Simif disiplininde kontrol daha ¢ok saglandi, sorumluluk bilinci arttr.”
Sorumluluk

(05): “Bence disipline uymay: da sagliyor. Ciinkii insan bir seyi severse ona riayet eder degil
mi sevmezse bag kaldirir. Sinif disiplinini ¢cok olumlu katkisi oluyor. Ciinkii 6gretmenle olan
muhabbetini artiryyor, kitapla olan muhabbetini artirtyor, okulla olan muhabbetini artiriyor.
Insan muhabbet duydugu seyin kurallarina da uyar zevikle uyar mecburiyetten degil.” Uyum

Duygusal kazanimlar kategorisinde motivasyon (f=7), heves (f=7), mutluluk (f=4),
eglenme (f=4), 6z giiven (f=3), keyif (f=2), stres azalmasi (f=1), sakinlik (f=1), heyecan (f=1),
ahlak egitimi (f=1), adil olma (f=1), 6zveri (f=1) ve farklilik (f=1) kodlar1 elde edilmistir. Bu
konuda 6gretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

(019): “Yani benim sif disiplini saglama konusunda yénlendirmem tabii ki

oluyordu ama yaratici okuma ¢alismalart ile birlikte bunlar: kendi i¢ motivasyonuyla
yaptiklary igin benim isimi de kolaylastirdi agik¢asi.” Motivasyon

(06): “Ogrenciler etkinliklere isteyerek katildigi icin hevesli ve motivasyonlar:
yiiksek oldugu icin ¢ok biiyiik bir sorun yasamadim.” Heves
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Dikkat kategorisinde odaklanma (f=3), dinleme (f=3), merak (f=3) ve ilgi (f=1) olarak
kodlar elde edilmistir. Bu konuda 6gretmen goriislerinden bazilar su sekildedir:

(028) “...normal bir ders islerken ¢ocuklarin dikkati dagilabiliyorken yaratict
okumada piirdikkat, 6gretmen acaba ne sdyleyecek ya da iste béyle biitiin dikkatlerini
odaklayarak burada acaba nasil bir etkinlik yapacagiz diye diisiinerek gegirdikleri
i¢in yiizde ytiz odaklanma saglayabiliyoruz.” Odaklanma

(019): “Cocuklar da bir kitabi okuma sirasinda birtakim etkinliklerde bulunduklar:
i¢in dinleme becerilerinin arttigini fark ettim.” Dinleme

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Yaratici okuma c¢aligmalarinin genel olarak smif yonetimine olan etkilerine iliskin
Ogretmen goriisleri Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7: Yaratict Okuma Calismalarinin Genel Olarak Siif Yonetimine Olan Etkilerine liskin Ogretmen

Goriisleri
Kategoriler Ogrenci f Ogrenci Katihmim Saglama f Istenmeyen Davramslara  f
Motivasyonunu Coziim Olma
Arttirma
Motive 6 Aktif katilim 11 Diizen bozma 7
ilgi 5 Sorumluluk 6 Empati 6
Kodlar Heves 4 Tartigsmaya ¢ekmek 1 Sorun ¢dzme 5
Takdir edilme 3 S6z hakki isteme 3
Enerjik olma 2 Akran zorbalig1 3
Sikilma 2 Giirilti 3
Model alma 3
Sinif egyalarina zarar 1
verme
Degerler 1
Smif ici Mliskileri f Bireysel Farkhliklara f Ogrenme Sorunlar: f
Kategoriler Gelistirme Saygi Duyma Giderme
Baglilik duygusu 7 Cekingenlik 7 Dikkat ¢cekme 8
Smif iklimi 6 Oz giiven 4 Somutlagtirma 5
Etkili iletigim 4 Kendini ifade etme 4 Dersin hedeflerine ulagsma 4
Ogrenciyi tanima 3 Farkl1 bakis agis1 3
Kodlar Her ¢ocuga hitap etme 2 Yaparak yasayarak 2
Hareketli ¢ocuklar 2 Ogrenme

Kaynagtirma 2 Unutkanlik 1

Sosyallesme 2

Otokontrol 1

Sabirli olmak 1

Kaygili olma 1

Tablo 7°‘de goriildiigii gibi yaratici okuma ¢aligmalariin genel olarak sinif yonetimine
olan etkilerine iliskin 6gretmen goriisleri altinda 6grenci motivasyonu arttirma, 6grenci katilimini
saglama, istenmeyen davraniglara ¢6ziim olma, sinif i¢i iliskileri gelistirme, bireysel farkliliklara
saygl duyma ve 6grenme sorunlarini giderme kategorileri olusmustur.

Ogrenci motivasyonu kategorisinde motive (£=6), ilgi (f=5), heves (f=4), takdir edilme
(f=3), enerjik olma (f=2) ve sikilma (f=2) kodlar1 elde edilmistir. Ogretmenlerin gériislerine
asagida ornekler sunulmustur.

(012) “...mesela derse katilimin az oldugu ya da dersi kaynatmak isteyen cocuklarin
¢ok oldugu bir sunif diisiiniin. Yaratict okuma etkinliklerinde o ¢ocuklarin hepsi derse
¢ok motive oluyor. Bilerek ve isteyerek katildiklar: icin motivasyonlart ¢ok iist
seviyede oluyor.” Maotive
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(024): “Derse kars ilgileri artmisti. En biiyiik problem derse ilginin olmamast ama
burada boyle bir problem olmuyor, ilgi artiyor.” Ilgi
Ogrenci katilim1 kategorisinde aktif katilim (f=11), sorumluluk (f=6) ve tartismaya gekme
(f=1) kodlar1 elde edilmistir. Ogretmen gériisleri su sekildedir:

(028): “Yaratict okuma agisindan bakacak olursak cocuk ders degil bunu eglenceli
bir aktivite olarak gordiigii icin katilimda hi¢ stkinti yasamadik.” Aktif Katilim

(019): “Yaratict okuma ¢alismalarini yaparken ¢ocuklara birtakim édeviendirmeler,

gorevlendirmeler, etkinlikler verdigimiz icin sorumluluklarini yerine getirme yani

“ben bu sorumlulugu aldim en iyi sekilde yerine getirmeliyim” seklinde bir

diistincenin olugmasina neden oldu.” Sorumluluk

Istenmeyen davranislar kategorisinde diizen bozma (f=7), empati (f=6), sorun ¢dzme

(f=5), s6z hakki almadan konusma (f=3), akran zorbalig1 (f=3), giiriiltii (f=3), model alma(f=3),
simif esyalarina zarar verme (f=1) ve degerler (f=1) kodlar1 elde edilmistir. Ogretmen gériisleri su
sekildedir:

(O1): “Ortaya bir fikir ¢ikarmakla meggul oluyor, bir etkinlik yapmakla mesgul
oluyor. Dolayisiyla giiriiltii yapmaya ya da sinif diizenini bozmaya vakti kalmiyor.”
Diizen Bozma

(O11): “Kendisine siramin ne zaman gelecegini veya diger arkadasimn séziinii
kestiginde onun ne hissedecegini anliyor. Bunu nasil anladi mesela yaptigimiz bir
yaratict okuma sirasinda kendilerini diger karakterin yerine koyuyorlar.” Empati
Smuf igi iliskiler kategorisinde baglilik duygusu (f=7), sinif iklimi (f=6) ve etkili iletisim
(f=4) kodlar1 elde edilmistir. Ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:
(O18):  “Birbirlerini destekleyebileceklerini yani siirekli birbirlerine rakip
olmaktansa “Evet ben bunu gurada gelistiririm, bunu soyle degistirebiliriz, bak basi

boyle olsun ama sonunu da o zaman soyle yapalim” gibi anlasamayan ogrencilerde
birbirleriyle ortak yol buldular.” Etkili iletigim

(019): “Birbirleriyle iliskilerini daha diizenli bir hale getirdi. Bunlar da bizim zaten
smif ortaminda yani sif Yonetimi icin istedigimiz olgularin kendiliginden
yerlesmesine neden oldu.” Sunif Iklimi
Bireysel farkliliklar kategorisinde ¢ekingenlik (f=7), 6z giiven(f=4), kendini ifade etme
(f=4), 6grenciyi tanima (f=3), her ¢ocuga hitap etme (f=2), hareketli cocuklar (f=2), kaynastirma
(f=2), sosyallesme (f=2), otokontrol (f=1), sabirli olmak (f=1) ve kaygili olma (f=1) kodlar elde
edilmistir. Ogretmen goriislerine sunlar 6rnek verilebilir:

(018): “Cok sessiz kalan simfta gézden kacabilecek ¢ocuklar ¢ok daha fazla
kendilerini gosterebildiler kendi iclerinde acilabildiler.” Cekingenlik

(030): “Aklimiza ne gelebiliyorsa kabuliimiizdiir dedik. Bu da cocuklarda 6z giiveni
biraz daha gelistirdi.” Oz giiven
Ogrenme sorunlar1 kategorisinde dikkat cekme (f=8), somutlastirma (f=5), dersin
hedeflerine ulasma (f=4), farkli bakis a¢is1 (f=3), yaparak yasayarak 6grenme (f=2) ve unutkanlik
(f=1) kodlari elde edilmistir. Ogretmen goriisleri su sekildedir:
(027): “Tiirkge derslerinde veya matematik derslerinde ¢ocuklarin bir problem

¢ozerken dagildiklarini gordiigiimde yaratici okumadan faydalandim.” Dikkat ¢ekme

(012): “Dikkatlerini ¢ok veriyorlar ve enerjik oluyorlar. Bu da aramizdaki iletisimi
kolaylastirtyor ve daha etkili ders isleyebiliyoruz.” Dersin Hedeflerine Ulasma
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

[lkokulda yaratici okuma calismalarinin simf yonetimi acgisindan degerlendirilmesi
amaciyla yapilan arastirma sonucunda sinif dgretmenlerinin goriislerine gore yaratici okuma
caligmalarinin 6grencilere yonelik katkilar, simif ici iligkiler, motivasyon ve derse katilim
acisindan sinif yonetimine etkileri, simif disiplini acisindan etkileri ve genel olarak simif
yonetimine olan etkilerine iligkin bulgular ortaya konulmustur.

Arastirmada 6gretmenler, yaratict okumanin 6grencilerin okuma becerileri ve okumaya
yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkilerine vurgu yapmislardir. Ogretmenler, farkli etkinliklerin
uygulanmasi nedeniyle yaratict okuma ¢aligmalarinin Ggrencilere okuma aligkanligt
kazandirdigin1  diisiinmektedirler. Arastirma sonucundan hareketle, farkli etkinliklerin
uygulanmasina zemin hazirlayan yaratici okuma faaliyetlerinin 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlarina olumlu etki yaptig1 ve bdylece okuma aligkanlig1i kazandirmada 6nemli bir yeri
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Uriin Karahan’in (2017) sekizinci simflar ile yaptig1 bir
aragtirmada okuma aligkanligina sahip dgrencilerin kendilerine giiven diizeyleri de yiiksek olup
bu durum 6grencilerin 6grenme 6gretme siireglerine olumlu sekilde yansimaktadir. Cotuksdken
(2007) yaratici okumada Ogrencilerin mektup yazma, soru sorma, siir yazma, metinle ilgili
yaratict etkinliklere girme gibi farkli etkinlikler iginde bulunarak uygulamalarin dogru
kullanilmasi1 durumunda kalici okuma aligkanligt ve okuma zevki kazandirabilecegini
belirtmektedir. Yaratici okuma uygulamalarinin sonunda gocuklarin kitaplardan, okuma anlama
etkinliklerinden daha fazla zevk aldiklari, okuma siireci ile ilgili kaygilarinin azaldig1 ve okuma
anlama konusunda kendilerini yeterli hissettikleri goriilmektedir (Yilmaz, 2009). Bu g¢aligmada
da Ogretmenler 6grencilerin uygulama siirecinde aktif olmasi nedeniyle okuma sevgilerinin
arttigini belirtmislerdir. Yurdakal (2018) 4. sinif 6grencileri lizerinde yaptigi arastirmada yaratict
okuma uygulamalariin okuma basarilarini, okumaya ydnelik tutumlarini olumlu etkiledigini
belirlemistir ve bu olumlu etkilerin Ogrencilerin yaratict okumayr sevmeleri ve
i¢sellestirmelerinin sonucu meydana geldigini ifade etmistir. Bu arastirmada da Ogretmenler,
yaratici okumanin okuma stratejilerini 6grenme ve okudugunu anlama becerilerine olumlu
etkisini vurgulamiglardir. Aytan (2014a) arastirmasinda yaratict okuma uygulamalarinin
ogrenciler lizerinde metni anlama ve ¢ézliimleme, okuma becerilerini, okuma anlayislarini olumlu
yonden etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Benzer bir ¢alisma yapan Kasap (2019) yaratict okuma
calismalarinin 4. sinif 6grencilerinin okuma, okudugunu anlama ve yaratict okuma erisi diizeyleri
izerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmistir.

Arastirmada 6gretmenler, yaratici okuma ¢aligmalarinin 6grencilerin sosyal ve duygusal
gelisimleri agisindan da olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Barnhardt (1963) yaratici
okumada iyi bir 6gretimin sadece bir 6gretme eylemi olmadigini ayn1 zamanda dgrencilerin
icgdrii, duygu ve diisiincelerini ortaya ¢ikarmakta oldugundan bahsetmektedir. Yaratici okuma
etkinlikleri 6grencinin kisisel deneyimlerini kullandigi, kendini 6zgiirce ifade ettigi ve mutlak
dogrularin olmadigr etkinliklerdir. Ciinkii yaratici okuma c¢alismalariyla ¢ocuklarin sanat ve
edebiyata ilgililerinin giigclenmesi ve kendilerini ifade etmede 6z glivenlerinin gelismesine katkida
bulunmalar1 amaglanmaktadir (Odabasi, 2013). Bu arastirmada da ogretmenler, 6grencilerin
yaratici okumaya aktif olarak katilmalar1 nedeniyle 6z gilivenlerinin artti1 yoniinde goriislerini
aktarmislardir. Ayrica Ogretmenler, yaratici okuma siirecinde materyal olarak tercih edilen
kitaplarda ele alinan durum ve olaylarin 6grencilerin empati becerilerini gelistirmesi agisindan
olumlu etki yarattigini vurgulamislardir. Bu asamada kitap se¢iminin rastlantisal olmamasi
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gerektigi farkindaligi 6n plana c¢ikmaktadir. Aytan (2014a) arastirmasinda yaratici okumada
Ogrencilerin karakterle biitiinleserek empati becerilerinin gelistigini belirtmistir. Cotuksdken
(2007) yaratici okumanin, 6grencilerin okuduklar1 metin ile kendi yasamlarini kiyaslama yoluyla
sorunlarin farkina varmasina ve ¢oziim iiretmede segenekler olusturmasma firsat sagladigim
vurgulamigtir. Bu aragtirmada da 6gretmenler, yaratici okumanin dgrenciler agisindan kendini
kesfetme ve sorunlarla bas etmede yararli oldugunu ileri siirmiislerdir. Yaratict okumanin metin
araciligryla aktif bir sekilde duygu, diislince ve iiriinlerini ortaya koymasi nedeniyle d6grencilerin
duygusal acidan gelisimine katki saglamasi beklenebilir. Arastirmada Ogretmenler yaratici
okumanin sosyal beceriler ve etkili iletisim yoniinden olumlu etkisini ortaya koymuslardir. Bu
durumun nedeni olarak da yaratici okuma uygulamalarinin grup etkilesimine dayali olmasini
ifade etmislerdir. Yaratic1 okuma bireysel ya da grup etkinligi ile hikdye yazma, canlandirma,
resimleme ve oyunlarla zenginlestirilebilir (Barnhardt, 1963, s. 7). Boylelikle sosyal becerilerin
ortaya ciktigi, iletisime dayali bir ortam olusabilir. Dogrudan yaratict okumanin sosyal
becerilerine katkilar ile ilgili ¢alismaya rastlanmasa da uygulanig yoniiyle benzer olan okuma
cemberlerinin biligsel, duyussal oldugu kadar sosyal yonden de yararli oldugu ortaya konmustur
(Dogan ve digerleri, 2018).

Arastirmada yaratic1 okumanin, dgrencilerin zihinsel yeterliliklerine iligkin kazanimlar
acisindan olumlu etkilerinden bahsedilmistir. Ogretmenler uygulama siirecinde dgrencilerin ifade
ettikleri her fikrin kabul edilmesi nedeniyle farkli diisiinme becerisini gelistirmesi agisindan
yaratict okumanin olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Turner ve Alexander’a (1975, s.
787) gore yaratict okuma; Ogrencilerin fikirlerine deger verildigi, takdir edildigi ve
yaraticiliklarin1 besleyici bir ortamda olmalidir. Ancak bdylelikle 6grenciler farkli fikirlerini
ortaya Koyabilirler. Aytan (2014a) ¢alismasinda yaratict okumanin 6grencilere birgok seye tek
boyuttan bakmamay1 ve hayal giiglerini gelistirmeyi sagladigini belirtmistir. Hizir’a (2014) gore
ilkogretimde yaratict okumanin yaratici diisiinme becerisine etkisi ile ilgili ¢alismasinda yaratict
okumanin dgrencilerin farkli alanlarda ¢ok sayida ve 6zgiin fikirler iiretmesine katki vermektedir.
Han (2020) ise ortaokul 6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada yaratici okumanin elestirel
diisiinme becerisi iizerine olumlu etki ettigi sonucuna ulagmaistir.

Aragtirmada Ogretmenler yaratici okumanin Ogrenme ve Ogretme ortamina yonelik
motivasyon, 6grenme 6gretme siirecine katilim, sinif ortami agisindan da olumlu kazanimlarindan
bahsetmisglerdir. Alan yazini incelendiginde yaratici okumanin dogrudan 6grenmeye yonelik
etkisini ortaya koyan ¢aligmalara rastlanmamistir. Ancak Ogrenmenin en iyi sekilde
gerceklesebilmesi i¢in 6grenme aktivitelerinin ve sinif ortaminin yaratici diisiinme yetenegini
gelistirmesine vurgu yapmistir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Yaraticilig: yiiksek kisilerin merakli,
giivenli, hayal giicii yiiksek ve caliskan oldugu bilinmektedir (Halpin ve digerleri, 1974’ten
aktaran Aytan, 20144, s. 310-311). Aytan (2014a) ¢alismasinda 6grenci goriislerine gore yaratici
okuma uygulamalarinin, egitim hayatlarina bir diizen ve disiplin sagladigini, diger derslere ilgi
ve motivasyonu arttirdigini ortaya koymustur.

Arastirmada Ogretmenler yaratici okuma calismalarinin 6grencilerin sinif igi iligkileri
agisindan olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Yaratict okuma etkinlikleri kapsaminda
kullanilan grup etkinlikleri sirasinda hep birlikte ortaya diisiince ve iirliin koyma g¢abasi sinif i¢i
iligkileri olumlu yonde etkilemis olabilir. Aytan (2014a) arastirmasinda yaratici okuma
caligmalarinin simif i¢i diyalogu arttirdigimi belirtmistir. Ayrica yaratict okuma ¢aligmalarinda
kullanilan okuma metinlerindeki konularin ve igerikte Ogrenciye sunulan degerleri
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Oziimsemelerinin 6grencilerin snif i¢i iliskilerine olumlu yonde katki sagladigi sdylenebilir.
Yeniay (2019) degerler egitiminin bircok yolla kazandirilabilecegini, bunlardan birinin de
kitaplar oldugunu belirtmistir.

Arastirmada yaratic1 okuma caligsmalar1 sirasinda 6grencilerin motivasyonunun yiiksek
oldugu goriisii ifade edilmistir. Ogretmenler, ogrencilerin yaratici okumaya isteyerek
katildiklarini, ¢alismalarda mutlu olduklarini belirtmislerdir. Tiirkel ve Unliicémert (2013) 6.
sinifta 6grenim goren dgrencilerin yaratici okuma siirecini eglenceli ve mutlu edici bulduklart
sonucuna ulagmiglardir. Yurdakal (2018) ise Ogrencilerin yaratict okuma etkinliklerini
uygulamay1 eglenceli bulduklari i¢in sevdiklerini ortaya koymustur.

Ogretmenler yaratic1 okuma c¢alismalarinin dgrencilerin derse katilimi agisindan da katki
sagladigin ileri siirmiislerdir. Ozellikle derse daha az katilim saglayan, mizag olarak sessiz olarak
nitelendirilen 6grencilerin de calismalara katildiklar1 genel olarak ise 6grencilerin farkl: fikirlere
saygl gostermeyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Yurdakal (2018) arastirmasinda 6grencilerin,
aykir1 ve sagma fikirlerin normalde derslerde kabul edilmedigini ancak yaratici okumada
istedikleri diisiinceleri ifade etmelerinden dolayir derse fazla katilim sagladiklar1 goriisiinii
bildirdiklerini ortaya koymustur. Aytan (2016) etkili bir yaratict okuma ortaminin belirli fiziksel,
psikolojik, sosyal ve duygusal sartlarda olmas1 gerektigini vurgulayarak 6grenciler arasi uyum,
her 6grencinin fikrine sayg1 ve sunulan fikirlerin ihmal edilmemesi konusunda 6gretmen roliiniin
O6nemini vurgulamistir.

Yaratici okumanin sinif disiplini saglamak acisindan etkileri konusunda olumsuz goriis
olarak karmasa olugturmasi ve 6gretmen i¢in yorucu bir faaliyet oldugu goriisii ortaya ¢ikmustir.
Alan yazininda yaratici okumanin Ogretmen goriisleri ve smf yonetimi agisindan
degerlendirildigi arasgtirmalara ulagilamamis olsa da Adams’a (1963) gore 6gretmenler sinifinda
bulunan c¢ocuklarin yeteneklerine gore aktiviteler se¢meli ve uygulamaya koyulmasinin
gerekliliginde bahsetmektedir. Ogretmenin bu cabasi mesleginin de bir geregi olarak ayni
zamanda 6gretmen i¢in okul dis1 hazirhigi gerekli kilabilmekte ve yorucu etki olusturabilmektedir.
Ayrica uygulama sirasinda anlik olarak ortaya ¢ikabilecek yaratici faaliyetlerin belirsizligi simif
icinde 6gretmen acisindan kontrolii zorlastirabilmektedir. Smith’e (1974) gore yaratici okuma
Ogrenci acisindan bireysel bir siire¢ olup 6grenci sayisi kadar farkl fikirlerin olugmasina firsat
vermektedir. Siif yonetimi a¢isindan 6gretmenin siirece hakim olmaya caligmas1 6gretmenin
enerjisini alacaktir. Kaldi ki Ugurlu (2006) sinifta 6grenme giiriiltiisii ve kaba giiriiltii olmak iizere
iki ayn giiriiltiiden sdz etmektedir. Ogretmenlerin yaratic1 okuma faaliyetlerinde bu iki durumun
farkim1 ayirt etmeleri, iyi bir planlamayla ve smif disiplinine iliskin yaklagimlarin dogru
kullanilmasiyla olumsuz durumlar1 ortadan kaldirmaya katki saglamasi 6gretmenin ¢abasini
gerektirmektedir.

Arastirmada yaratict okuma ¢aligmalariin sinif disiplini agisindan olumlu etkileri ise 6z
disiplin, olumlu simif ortami, duygusal kazanimlar ve dikkat olarak belirlenmistir. Yaratici
okumada 6grencilerinin isteyerek etkinliklere katildigini belirten 6gretmenler 6z disiplini saglama
konusunda 6grencilerde olumlu etkiler gézlemlemistir. Yaratici okuma 6grencilere kendilerini
ifade edebilecekleri ortamlar sunmaktadir. Yaratici okumada ortaya ¢ikan iriinler ve diisiinceler
dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmedigi (Smith, 1974) igin bu olumlu ortamda &grencilere
kendilerini ifade etme 6zgirliigii taninmis olmaktadir. Kendini ifade etme, kendini degerli
hissetme ve yeteneklerini kullanmalar1 ¢ocuklarda 6z giiveni gelistirerek 6z disipline katki
saglamaktadir (Basaran, 2018). Yaratict okuma siirecinde Ogrencilerin birbirlerine uyum
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sagladigi, her 6grencinin fikrine saygi gosterildigi ortama ihtiya¢ duyulmaktadir (Adams, 1963).
S6z konusu ortam ise demokratik bir smif ortamidir. Tirk ve digerlerinin (2019) de
aragtirmalarinda belirttigi gibi demokratik simif ortami1 6grenci merkezli bir simif yonetimi
modelidir. Ogrenci merkezli sinif yonetiminde 6gretmen dgrenme ve dgretme siirecine rehberlik
etmektedir. Yaratict okuma da metin odakli olup dgretmen rehberligine dayalidir. Ogretmen
Ogrencilerin daha dnce gormedigi okuma metnini seslendirir (Hizir, 2018) ve belli boliimlerde
durdurarak sorular sorar (Adams, 1963). Bu durum 6grencilerin yaratict okumada dikkatlerini
gelistirebilmektedir.

Arastirmada &gretmenler, yaratict okuma etkinliklerinde dgrencilerin motivasyonlarinin
yliksek oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, alandaki arastirmalarda Ogrencilerin yaratict
okuma etkinliklerine karsi istekli oldugu bulgulartyla tutarlilik gostermektedir (Aytan, 2014a;
Yurdakal, 2018). Ogrenciler yeterince motive olmadiklarinda yaratic1 okuma sirasinda kopmalar
meydana gelebilmektedir (Yurdakal, 2018). Bu arastirmada &gretmenler yaratict okumanin
Ogrenci motivasyonu ile ilgili sinif yonetimi sorunlarina ¢éziim olabilecegini belirtmiglerdir.
Ogrenci motivasyonunu etkileyen unsurlardan biri de dersin islenisinde secilen y&ntemdir
(\Vatansever Bayraktar, 2015). Bu nedenle nitelikli uygulamalarla sinifta 6grenci motivasyonunu
arttirmak sinif yonetiminde yasanan sorunlara katki saglayabilir.

Yaratici okumanin temelindeki anlayis katilimcinin etkin durumda olmasidir
(Cotuksoken, 2007). Bu durum da arastirmadaki yaratict okumanin égrenci katilimini arttirmaya
katki saglarken 6grencilerin istenmeyen davranislarinin azalmasini da destekleyebilir. Ciinkii
basit diizeyde istenmeyen davranislara iliskin stratejilerden biri de 6grenciyi amaca uygun olarak
mesgul etmektir (Ugurlu, 2016). Yaratici okuma, her okumanin kendi seriivenini kavrama, metnin
ardin1 gérme, yasantidaki karsiligini bulma gibi kazanimlari olan deneysel bigimde ve sorgulayict
yontemlerle gerceklestirilen sinirsiz bir okuma eylemidir (Odabasgi, 2013). Boylelikle yiiriitiilecek
etkinlikler O6grencilerin simif icinde amaca bagli olarak ugras gdstermelerini saglayarak
istenmeyen davranig gosterecekleri ortamlari sinirlandiric etki yapacaktir.

Arastirmada ayni zamanda 6gretmenlerin sinif yonetiminde bireysel farkliligi bulunan
ogrencilerin katilimini1 saglama agisindan yaratici okuma etkinliklerinin ise yaradigi bulgusuna
erisilmistir. Bu siiregteki etkiyi arttirmak igin yaratict okuma ¢aligmalarinda 6gretmen, 6grencinin
rahat edebilecegi gorev secenekleri sunmali, sadece yazili cevaba dayali sorularla degil miizik,
sanat, viicut hareketleri gibi yaraticili1 ortaya koyacak ¢esitli araglar tesvik etmeli ve gorev
esnekligi tanminmalidir (Turner ve Alexander, 1975). Sahin(2020) arastirmasinda miilteci
Ogrencilerin egitim siirecine adaptasyonunda yasayabilecekleri pek ¢ok soruna dikkat ¢ekmistir.
Bu kapsamda yaratici okuma faaliyetlerinin kapsayict bir etkiye sahip olup farkli &grenci
gruplarinin ayni siifta egitim almasinda kolaylastirici bir etki yaratacagi sdylenebilir. Okuma
aktivitelerinde sadece daha yetenekli 0grencilere firsat verilmemeli; her 6grencide yaraticilik
oldugunun kabul edilmesi gereklidir (Adams, 1963). Ogretmenler tiim miifredatin yaratic1 okuma
becerilerini gelistirmek igin kullanabileceginin farkinda olmalidirlar (Adams, 1963). Boylece
yaratict okuma etkinlikleri simif yonetiminde &grenmeyle ilgili dikkat ¢ekme, somutlagtirma,
dersin hedefine ulagsma konusunda &grenme ve 6Zretme siireclerini zenginlestirebilir. Ayrica
olumlu sinif iklimi olusturma ve smifta takim ruhu olusturma, sinif igi iletisimi arttirma,
istenmeyen davraniglari ortadan kaldirma ya da 6nleme konusunda yaratici okuma etkinlikleri bir
arag olarak kullanilabilir.

Arastirmada elde edilen bulgulara bagli olarak su oneriler gelistirilmistir:
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1. Yaratic1 okuma etkinliklerinin 6grenme 6gretme siirecinin zenginlestirilmesi ve sinif
yonetiminde kullanilabilecegine iliskin 6gretmenlerin farkindalik diizeyleri
artirilabilir.

2. Yaratici okuma faaliyetlerinin yayginlagtirilmas: i¢in uygulayici konumda olan
ogretmenlere kuramsal ve uygulama tekniklerini igeren hizmet i¢i egitimler verilebilir.

3. Yaratici okuma etkinliklerine katilan 6grencilerin yaraticilik gelisimi, okumaya iligkin
tutum ve diisiinme becerilerine etki diizeyi gibi konu basliklarinda arastirmalar
yiirtitiilebilir.
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Extended Abstract

When reading is considered as a way of life rather than an action, it can be used as a suitable tool
for creativity. In other words, reading, which is a receptive linguistic skill, can be transformed into an
expressive linguistic skill (Uzun et al., 2011: 143). At this point, teachers can use creative reading as a
springboard for their students to present new thoughts, emotion or concrete products (Smith, 1974).
Creative reading can help students to acquire affective and psychomotor skills such as empathy, self-
confidence and ability to express oneself through art in addition to intellectual gains such as problem
solving and flexible thinking. When these results are reflected in the education and training environments,
they can also support teachers in classroom management issues because enrichment of the learning
environment has the effect preventing or reducing undesired behaviors (Gordon, 2014). Hence, learning
environments enriched with creative reading activities facilitate classroom management.

In a study on the structure of creative reading, Aytan (2014) reported the limitations of the studies
in this field. Studies on creative reading are limited in terms of problem situations and there are no previous
studies evaluating creative reading in terms of classroom management. Hence, this study is believed to
provide contributions to the literature by focusing on the reflections of creative reading on classroom
management. In this context, this study set out to evaluate the creative reading activities carried out in
primary school in terms of classroom management based on teacher views. In line with this general purpose,
answers were sought for the following sub-problems.

1. What are the teacher views on the outcomes of creative reading studies for students?

2. What are the teacher views on the effects of creative reading activities on classroom
management in regards to classroom relationships, motivation and classroom participation?

3. What are the teachers' views on the effects of creative reading activities in terms of providing
discipline in the classroom?

4. What are the teacher views on the effects of creative reading activities on classroom
management in general?

This research is a qualitative case study to evaluate the creative reading activities in relation to
classroom management based classroom teachers’ views. The working group selected by purposeful
sampling method was composed of 30 voluntary classroom teachers who conducted creative reading
activities at the primary schools affiliated with Amasya Provincial Directorate of National Education during
the 2020-2021 academic year.

The semi-structured interview form prepared by the researchers was used as the data collection tool. Legal
permission was obtained from Amasya National Education Directorate and ethics committee approval was
obtained from the authorized board of Amasya University for data collection. Interviews were conducted
on a voluntary basis after informing the participants about the topic and purpose of the study. Content
analysis method was used in the analysis of the data obtained from the research. The obtained data were
presented in tables and supported by direct quotations taken from the interviews held with the participating
teacher.

Five categories were identified in regards to the outcomes of creative reading activities for
students: determined: outcomes related to reading skills, outcomes related to attitudes towards reading,
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outcomes related to social and affective aspects, outcomes related to intellectual competencies and
outcomes related to behaviors displayed in the learning environment.

Based on teacher views, four categories were identified about the effects of creative reading
activities on classroom management in terms of in-class relationships: positive classroom climate, group
dynamics, communication skills, and values education.

Three categories were identified based on teacher views on the effects of creative reading activities
on classroom management in terms of motivation: as means of interest, satisfaction and motivation. Three
categories were identified in participation sub-theme of creative reading activities: active participation,
provision of a democratic environment, and student relativity.

Teacher views on the effects of creative reading activities on classroom discipline were grouped
under two sub-themes: negative effects and positive effects. The teacher views on the effects of creative
reading studies on general classroom management presented the following categories: increasing student
motivation, ensuring student participation, solving unwanted behaviors, improving classroom relationships,
respecting individual differences and solving learning problems.

The study concluded that creative reading provides outcomes in regards to students’ reading skills,
their attitudes towards reading, social and emotional development, intellectual competencies and behaviors
in the learning environment. In addition, positive effects were observed in terms of classroom management
in regards to eliminating, reducing or preventing unwanted behaviors, creating a positive climate in the
classroom and increasing classroom communication.

Studies on creative reading should be extended in regards to the positive contribution of creative
reading activities on classroom management, and the practical competencies of teachers, who are the main
practitioners, should be developed. Thus, creative reading activities can be used as a tool to draw attention
to learning, to concretize, to reach the goals of the lesson, to create a positive classroom climate, to create
team spirit in the classroom, to increase classroom communication, to eliminate or prevent undesired
behaviors while managing the classroom.

Based on the findings obtained in the research, it is suggested to raise the awareness of teachers,
who are the practitioners in the classroom, about the positive effects creative reading activities in order to
generalize these activities. An in-service training that includes theoretical and practical techniques can be
provided to teachers to disseminate creative reading activities. Research can be conducted on topics such
as development of creativity in students participating in creative reading activities, their attitude towards
reading, and the effect of creative reading activities on thinking skills.
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