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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinin, ders
kitaplarmin; okulun ve sinifin fiziki kosullarinin, 6grencilerin derse karsi
tutumlarinin Tirk dili ve edebiyati dersinin iglenisine olumlu ve/veya olumsuz
yansimalarinin olup olmadigini belirleyebilmek, olumsuz yansimalar varsa,
bunlarla ilgili 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerini alabilmektir. Olgubilim
(fenomenoloji/phenomenology) deseninde tasarlanan aragtirmanin
orneklemini Adiyaman merkez ilgesinde gorev yapmakta olan 25 Tiirk dili ve
edebiyatt 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerden yar1 yapilandirilmig
goriigme formuyla toplanan veriler, icerik c¢oziimleme yontemi ile
¢oziimlenmistir. Calismaya gore, Tiirk dili ve edebiyat: derslerinin islenisine
birgok degisken, olumlu ve olumsuz yansimakla birlikte 6gretmenler, daha ¢ok
olumsuz yansimalar iizerinde durmustur. Ogretmenler tarafindan en sik
deginilen olumsuz yansima, “Tiirk dili ve edebiyati dersleri igin ayri
dersliklerin bulunmamas1” iken; sunulan ¢6ziim Onerileri arasinda en sik
deginileni ise “Tiirk dili ve edebiyati dersleri i¢in 6zel dersliklerin hazirlanmasi
gerektigi”dir.

Anahtar Sézciikler: Tirk dili ve edebiyati, dgretim programi, ders
kitaplari, 6grenci tutumlart, fiziki kosullar.

TEACHER'S OPINIONS ON THE PROCESSING OF TURKISH
LANGUAGE AND LITERATURE COURSES

Abstract

The aim of this study is to determine whether there are positive and / or
negative reflections of the Turkish language and literature curriculum,
textbooks; the physical conditions of the school and the classroom, students'
attitudes towards the course and it is to be able to get the solution suggestions
of the teachers regarding them if there are negative reflections. The sample of
the study, designed in the pattern of phenomenology, consists of 25 Turkish
language and literature teachers working in the central district of Adiyaman.

The data collected from these teachers through semi-structured interview
forms were analyzed by content analysis method. According to the study,
although many variables have positive and negative reflections on the teaching
of Turkish language and literature lessons, teachers mostly focused on negative
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reflections. While the most frequently mentioned negative reflection by the
teachers is “the absence of separate classrooms for Turkish language and
literature lessons”; among the proposed solutions, the most frequently
mentioned one is "private classrooms should be prepared for Turkish language
and literature lessons".

Keywords: Turkish language and literature, curriculum, textbooks, student
attitudes, physical conditions.
Giris
Insan, ¢evresindeki bireylerle iletisim kurarak yasamini siirdiiren sosyal bir varliktir. Cesitli

duygu ve diisiincelere sahip olan, bunlari, karsisindaki bireylerle paylasarak iletisim kurabilen
insanin, bu siiregte kullandig1 temel arag dildir.

Dil, insanlar1 birbirine yaklastiran, iletisim kurmalarini ve diisiinmelerini saglayan, onlarin
gelisi giizel insan y18in1 olmaktan ¢ikip millet haline gelmelerini saglayan en 6nemli aragtir
(Kaplan, 1992, s. 35; Kavcar, 2017, s. 123). Ancak anadili yeterince gelismis bireyler yurt ve diinya
gerceklerini kendi dilleriyle kavrama ve degerlendirme becerisi kazanabilir (Sever, 2015, s. 6). Bu
nedenle bireylerin saglikli iletisim kurabilmeleri ve diisiinebilmeleri, insan y1gin1 almaktan ¢ikip
bir millet haline gelebilmeleri, yurt ve diinya gerceklerini kavrayarak degerlendirebilecek duruma
gelebilmeleri i¢in anadili egitimine biiyiik sorumluluk diismektedir.

Dille olusturulan, dilin en yetkin kullanim 6rneklerinin goriildiigii sanat dali edebiyattir.
Edebiyat, insan ve yasam gergekliginin sanatginin diis giiciiyle kurgulanmis yansimasidir
(Ozdemir, 2013, s. 19; Ozdemir, 2018, s. 36; Sever, 2015, s. 31). Toplumdaki degisimler,
doniisiimler, dil ve edebiyat lizerinde es zamanli etki birakir. Bu alanlarda meydana gelen
degisimler es zamanli oldugu icin dil ve edebiyat egitimi birbirinden ayri diisiiniilemez (MEB,
2015, s. 2). Bu nedenle liselerde okutulan dil ve edebiyat 6gretiminin saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in
yapilmasi gereken temel ¢alismalardan biri bu iki disiplinin tek ders olarak birlikte okutulmasidir.

Dil ve edebiyat Ogretiminin temel amaci, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistirebilmek ve onlar1 diisiinen, duyarli bireyler haline getirebilmektir (Sever, Kaya ve Aslan,
2017, s. 11; Sever, 2018, s. 88). Bunun yani sira ¢esitli metinler araciligiyla 6grenciyi dilinin
giizellikleri ve zenginlikleriyle bulusturarak onun, dilini sevmesini, gelistirilmesini, glivenle
kullanmasini; duyarlik kazanmasini, diisiinme becerilerini gelistirmesini (Aslan, 2017, s. 1-2); iyi
bir okur olmasim (Dilidiizgiin, 2018, s. 16); yetigkinlige adim atarken yaratici diisiinme, kendine
glivenme, arastirma ve elestiri yapmaya acik olmasini saglamak (Celik, 2013, s. 40) gibi amaclart
da vardir.

Egitim etkinlikleri i¢in gerceklestirilen program degerlendirme arastirmalarinda kiiltiirel
degisimleri ve 6grenci farkliliklarin1 6gretmenlerin ¢ok iyi gdzlemlemeleri beklenir (Pritchard ve
Marshall, 2002, s. 137°den akt: Erdem, 2017, s. 104). Yapilan caligmalar programin
uygulanmasinda ve basariya ulagsmasinda 6gretmen goriis ve inanglarinin énemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermistir (Burkhardt, Fraser ve Ridgway, 1990; Ethington ve Varelas, 1991 den akt:
Erdem, 2017, s. 103). Bu nedenle egitim etkinliklerinin degerlendirilmesi konusunda 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine basvurulan g¢aligmalarin yapilmasi derslerin saglikli yiiriitiilebilmesi ve
derslerden alinacak verimin artirilabilmesi i¢in gereklidir.

Alanyazinda, Tirk dili ve edebiyati dersi ile ilgili 6gretmen ve Ogrencilerden veriler
toplanarak yapilan caligmalara bakildiginda bu calismalarin, Tirk dili ve edebiyati ders
kitaplarindaki metinlerin degerlendirilmesi (Tiirkyillmaz, Can ve Karadeniz, 2010); Tiirk dili ve
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edebiyat1 ders kitaplarinin degerlendirilmesi (Eskimen, 2018); Tiirk dili ve edebiyati programimin
degerlendirilmesi (Oral, Asilioglu, 2000; Demir, 2010; Isiksalan, 2011; Kuduban ve Aktekin, 2013;
Bozkarl ve Er, 2018); dgrencilerin Tiirk dili ve edebiyat1 dersine yonelik tutumlariin incelenmesi
(Akcaoglu Saydim, 2009; Erdem, 2013; Goziitok ve Demir, 2017); Tiirk dili ve edebiyati
Ogretiminde karsilasilan sorunlar (Goktiirk, 1986; Aslan ve Gilineyli, 2008; Bayazit, 2012; Erol ve
Demir, 2017); Tiirk dili ve edebiyat1 ders siirecinin ¢esitli degiskenlere gore degerlendirilmesi
(Turhan, 2005) gibi konular etrafinda toplandigi goriilmistiir. Yapilan bu ¢aligmalarda genellikle
Tiirk dili ve edebiyat1 dersinin islenisine yansiyan olumsuz durumlar ele alinirken; bu ¢alismada,
dersin islenisine yansiyan olumlu ve olumsuz durumlar birlikte ele alinarak ¢éziim 6nerileriyle
birlikte sunulmustur. Arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

Tiirk dili ve edebiyati derslerinde;

1. Ogretim programinin dersin islenisine olumlu ve/veya olumsuz yansimalari var midir?
Varsa bunlar agiklar misimniz?

2. Ders kitaplarinin dersin islenigine olumlu ve/veya olumsuz yansimalart var midir?
Varsa bunlar1 agiklar misiniz?

3. Okulun ve smifin fiziki kosullarinin dersin islenisine olumlu ve/veya olumsuz
yansimalari var midir? Varsa bunlari agiklar misiniz?

4. Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin dersin islenisine olumlu ve/veya olumsuz
yansimalari var midir? Varsa bunlar1 agiklar misiniz?

5. Dersin iglenisine yansiyan olumsuzluklara iliskin ¢éziim Onerileriniz var m1? Varsa
bunlar nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel arastirma yontemi, insanlarin
olaylara verdikleri anlamlar acisindan aragtirmacilarin kendi dogal ortamindaki seyleri
anlamlandirmasi ve yorumlamasidir (Denzin ve Lincoln, 2011, s. 3’ den akt. Creswell, 2018, s. 44).

Arastirmada, nitel aragtirma desenlerinden ¢aligmanin dogasina uygun olan olgubilim
deseni kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni farkinda oldugumuz
ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanir (Yildirim ve
Simsek, 2018, s. 69). Calismada, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden derinlemesine veri elde
etmek amaciyla veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigine
basvurulmustur.

Calisma Grubu

Nitel aragtirmalarda 6rneklem igin birey sayisi belirlenirken verilerin doyuma ulagmast
birey sayisindan daha oOnemlidir. Belli bir noktadan sonra o&rnekleme katilacak her birey
aragtirmaya daha Onceden katilmis bireylerin sundugu verileri tekrarlayacaktir (Morgan ve
Morgan, 2008; Akt. Baltaci, 2018, s. 262). Arastirmanin ¢alisma grubunu, Adiyaman merkez
ilcesinde gorev yapmakta olan 25 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olusturmaktadir. Goriisme
yapilan 6gretmen say1 belirlenirken verilerin doyuma ulagmasi ve olgubilim desenindeki birey
sayisinin siirlt tutularak derinlemesine veri toplanabilmesi ilkelerine uyulmaya ¢alisilmigtir.
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Gorilisme yapilan 6gretmenlerin en az 5 yillik kidemlerinin bulunmasi 6l¢iit alindigi i¢in
oOl¢iit ornekleme yontemi; farkl lise tiirlerinde gorev yapiyor olmalarinin dikkate alinmasi ile de
maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemine bagvurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 119-123).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, gorev yaptiklari okul tiirii ve mesleki
kidemlerine iligkin bilgilerin siklik (frekans) ve yiizde dagilimlari cizelge 1°de yer almaktadir.

Cizelge 1: Arastirmaya Katilan Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenlerinin Kisisel Bilgileri

S %
Kadm 13 52
Cinsiyet
Erkek 12 48
30- ve alt1 yas 5 20
31- 40 yas 8 32
Yas 41-50 yas 9 36
50- ve iistii yas 3 12
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 9 36
Anadolu Lisesi 5 20
Fen Lisesi 4 16
Okul Tiirii Cok Programli Anadolu Lisesi 3 12
Anadolu fmam Hatip Lisesi 2 8
Mesleki Egitim Merkezi 1 4
Mesleki ve Teknik Egitim Merkezi 1 4
5-9yil 5 20
10-14 y1l 10 40
Kidem 15- 19yl 5 20
20- 24 y1l 3 12
25 yil ve iist 2 8

Cizelge 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 1371 (%52) kadin, 12’si
(%48) erkektir. Ogretmenlerin 5°i (%20), 30-ve alt1 yas; 8’1 (%32), 31-40 yas; 9’u (%36), 41-50
yas; 3’0 (%12), 50-ve iistii yas arasindadir. Calistiklari okul tiiriine gore dagilimlarina
bakildiginda ise 6gretmenlerin 9’unun (%36) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi; 5’inin (%20)
Anadolu Lisesi; 4’tiniin (%16) Fen Lisesi; 3’iiniin (%12) Cok Programli Anadolu Lisesi; 2’sinin
(%8) Anadolu Imam Hatip Lisesi, 1’inin (%4) Mesleki Egitim Merkezi; 1’inin (%4) Mesleki ve
Teknik Egitim Merkezinde gorev yaptigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 5’1
(%20), 5-9 yillik kideme; 10’u (%40), 10-14 yillik kideme; 5’1 (%20), 15-19 yillik kideme; 3’1
(%12), 20-24 y1llik kideme ve 2’si de (%8) 25 yil veya iistii kideme sahiptir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada kullanilan gériisme formu, Tiirk dili ve edebiyati dersinin iglenisine olumlu
ve olumsuz yansimalar1 olan durumlar1 belirlemeye yonelik alanyazin taramasinin (Akcaoglu
Saydim, 2009; Aslan ve Giineyli, 2008; Bayazit, 2012; Bozkirl ve Er, 2018; Demir, 2010; Erdem,
2013; Erol ve Demir, 2017; Eskimen, 2018; Go6ziitok ve Demir, 2017; Isiksalan, 2011; Kuduban
ve Aktekin, 2013; Oral ve Asilioglu, 2000; Goktiirk, 1986; Turhan, 2005; Tiirkyillmaz, Can ve
Karadeniz, 2010) ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Hazirlanan sorularin kapsam
gecerligi konusunda 3 6gretim gorevlisi, 3 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olmak iizere toplam
6 alan uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Bu uzmanlardan gelen doniitler 15181inda goriisme
formunda gerekli diizeltmeler ve degisiklikler yapilmstir.
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Ana uygulama Oncesi aragtirmanin drnekleminde yer almayan 5 Tiirk dili ve edebiyati
Ogretmeni ile goriisme formundaki sorularla pilot uygulama ¢alismasi yapilmaistir. Pilot uygulama
sirasinda sorularla ilgili anlasilmayan noktalar belirlenmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak
goriisme formuna son sekli verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Ogretmenlerden veri toplamadan énce Adiyaman il Milli Egitim Miidiirliigiinden veri
toplama izni alinmistir. Gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilan sorularin yer aldigi goriisme
formlarryla 02.09.2019-01.10.2019 tarihleri arasinda 25 Tirk dili ve edebiyati 6gretmeniyle
yapilan goriismeler yoluyla veriler toplanmistir. Ogretmenlerden toplanan veriler yar1
yapilandirilmis goriisme formlarina kaydedilmistir.

Verilerin  ¢dziimlenmesinde icerik ¢dziimleme yontemi kullamlmistir. Icerik
coziimlemede temel amag verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasabilmektir. Bunun i¢in
strastyla; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kod ve temalara gore diizenlenmesi
ve tamimlanmasi, son olarak da bulgularin yorumlanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsgek,
2018, s. 242-251).

Aragtirmada verilerin ¢Oziimlenmesi sirasinda kategorisel ¢oziimleme teknigi
kullanilmigtir. Bu ¢oéziimleme tekniginde icerik ¢oziimlemesi sirasinda elde edilen kavramlarin
birbirleriyle iliskisi incelenerek iist bir temaya ulasilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 242-
251). Bulgular boliimiinde, &gretmen gorlislerine de dogrudan yer verilerek c¢oziimleme
sonucunda olusan temalar desteklenmeye calisilmistir.

Tiim katilimcilardan toplanan veriler, her iki arastirmaci tarafindan okunmustur. Okunan
bu veriler 15181nda, arastirmacilar tarafindan temalar ve alt temalar olusturularak kodlamalar
yapilmistir. Yapilan kodlamalar sonrasinda olusan kodlar tizerinde tartisilmis ve ortak bir karara
varilmaya ¢alisilmistir. Farkli temalar altinda olusan ortak kodlarin ise sonug ve tartigma kismina
gelindiginde yalnizca bir tema altinda ele alinmasina karar verilmistir. Arastirmanin giivenirligini
hesaplamak amaciyla Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi giivenirlik hesaplama formiilii
[R(Giivenirlik)= Na(Gorlis Birligi)/Na(Gorts Birligi)+Nd(Gortis Ayriligr)] kullanilmustir.
Hesaplama sonucunda kodlayicilar arasindaki tutarliligin %88 (0.88=66/66+9) oraninda oldugu
goriilmustiir. Miles ve Huberman (1994), bu oranin %70’in lizerinde ¢ikmasini arastirmanin
giivenirligi i¢in yeterli bulmaktadir.

Bulgular

Aragtirmada ulasilan bulgular, Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin goriisme formunda
yer alan sorulara verdikleri yanitlar 1s13inda sunulmustur. Ogretmenler, goriismeyi tamamlama
siralarma gore O1, 02, O3, O4... seklinde kodlanarak gosterilmistir.

1. Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde, Ogretim Programimin Dersin Islenisine
Olumlu ve/veya Olumsuz Yansimalari ile flgili Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinde, 6gretim programimin dersin
islenisine olumlu ve/veya olumsuz yansimalari var midir? Varsa bunlar1 agiklar misiniz?”
sorusuna iligskin sunulan gériislerin siklik durumlar ¢izelge 2°de gosterilmistir.

Trﬁr
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 10/3 2021 s. 1105-1123, TURKIYE



1110 Bekir KAYABASI - Niilifer KARADAG

Cizelge 2: “Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde, Ogretim Programimin Dersin Islenisine Olumlu ve/veya
Olumsuz Yansimalar1” Temasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri S

Olumlu Yansimalar

Yillik planlar i¢in yol haritasi ¢iziyor

Dilbilgisi konularinin metinden hareketle verilmesini sagliyor

Dért temel dil becerisinin (okuma, konusma, yazma, dinleme) kullanimini sagliyor 3

Olumsuz Yansimalar

Etkinlik ve kazanimlar icin siire yetmiyor 8

Universite smavi ile farkli yaklasimlarin sergilenmesi 6grenciyi dersten uzaklastirtyor 8

Ayn1 miifredat ve kazanimlarin tiim lise tiirleri i¢in ortak kullanilmasi verimsizlige neden oluyor

7
Kazanimlar 6grencilerin seviyelerine agir geliyor 6
Teorik bilgi yogunlukta ve uygulama ¢alismalarina yeterince yer verilmiyor 5

Cizelge 1 incelendiginde, 5 6gretmenin programin, yillik planlar i¢in yol haritasi ¢izdigini
belirttikleri goriilmektedir. Konu ile ilgili 024’iin agiklamas1 su sekildedir: Ogretim programlart,
her suif diizeyi icin yullik planlarin hazirlanabilmesi icin yol haritast ¢iziyor. Bu sayede hedef
davramslart 6grenciye kazandirabilmede oOgretmene yol gosteriyor. Bu nedenle egitimin
vazgegilmez unsurlarindan biri 6gretim programlaridir.

3 Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenine gore, 6gretim programinin dersin islenisine olumlu
yansiyan diger bir Ozelligi dilbilgisi konularinin metin odakli verilebilmesine olanak
saglamasidir. Konu ile ilgili O3’iin goriisii sekildedir: Program dahilinde metinlerden hareketle
dilbilgisi 6gretiminin ve ¢alismalarimin yapilmasini yararl goriiyorum. Bu sekilde metinler daha
derinlemesine ele alinmis oluyor. Ogrenci metin iizerinde dilbilgisi calismas: yaparken sifie
¢ozmiis gibi oluyor ve bu yontem égrencinin hosuna gidiyor.

Programin temel dil becerilerinin (okuma, dinleme, yazma, konusma) kullanimina olanak
saglayarak derse olumlu yansidigini belirten 6gretmen sayisi 3’tiir. Konu ile ilgili O2’nin
aciklamasi su sekildedir: Ogretim programi okuma, konusma, yazma ve dinleme etkinliklerinin
yapumasina imkan veriyor. Sozlii ve yazili anlatim ¢alismalar: genglerin kendini ifade edebilme
becerisine yardim ediyor. Etkinliklerde bu becerilerin tamaminmin kullanilmasi dersi daha renkli
hdle getiriyor.

Cizelge 1 incelendiginde, 6gretim programinin dersin islenisine “olumsuz yansimalar1”
konusunda 8 Ogretmenin etkinlik ve kazamimlara siirenin yetmedigini dile getirdikleri
goriilmektedir. Konu ile ilgili 023’iin diisiincesi su sekildedir: Etkinlik ve kazammlarin bir kismi
ozellikle ¢ok zaman istiyor. Bunlarin diizgiin bir sekilde gerceklesmesi icin verilen siirenin
yetmesi ¢ok zor. Ya bunlart hi¢ yapmayarak ya da iistiinkérii yaparak siire sikintisiyla basa
ctkilabiliyor. Bu durumun gézden gegirilmesi lazim.

8 dgretmen, programin iiniversite sinavi ile farkli yaklagimlar sergileyerek ogrenciyi
dersten uzaklastirmasi nedeniyle dersin islenisine olumsuz yansidigini belirtmistir. Konu ile ilgili
025’in agiklamasi su sekildedir: Sinav sistemi 6grenciden farkl sey istiyor, ders igerigi farkl sey
sunuyor. Ozellikle sayisal siniflarda bu sorun yasaniyor. Ogrenciler genellikle verilen odevleri
yapmak istemiyor ve derse katilmak istemiyor. Ogrenciler son sinifa gelindigi zaman kitabin ve
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villik planlarin tiniversite sinavina uygun bir formatta hazirlanmasin istiyorlar. Yoksa ders
ogrenci i¢in de ogretmen igin de angaryaya doniiyor.

Programda, aymi miifredat ve kazanmimlarin tim lise tiirleri i¢in ortak verilmesinin
verimsizlige neden oldugunu 7 dgretmen dile getirmistir. Konu ile ilgili O9’un gériisii su
sekildedir: Bu program akademik basarisi yiiksek olan liseler i¢in daha elverisli, ancak basarist
diistik liseler icin kafa karisikligina neden oldu. Bu durum da verimsizlige yol acti. Fen liseleri,
anadolu liseleri ve meslek liselerindeki 6grencinin hazirbulunusluk seviyesi farkli olmasina
ragmen hepsi i¢in programin tek olmasi basariyi daha da diistiriiyor.

Programda yer alan kazanimlarin 6grencilerin seviyesine gore agir oldugu ve dgrenciyi
zorladig1 i¢in dersin islenisine olumsuz yansidigini dile getiren 6 6gretmen bulunmaktadir. Konu
ile ilgili O5’in diisiincesi su sekildedir: Ozellikle 9. simifta kazamimlar ¢ok fazla ve dgrencinin
seviyesini agsan kazamimlar var. Bu durum o6zellikle meslek liselerindeki 6grenciler icin gecerli.
Durum béyle olunca ogrenci zorlaniyor ve bir iist sinifa eksik bilgilerle geciyor.

Teorik bilginin programda yogunlukta olmasi ve uygulama c¢alismalarina yeterince yer
verilmemesinin dersin iglenisine olumsuz yansidigini dile getiren 6gretmen sayisi1 5’tir. Konu ile
ilgili O18’in aciklamas: su sekildedir: Ogrenciye ezberi 6gretmek yerine uygulamalarla davranis
kazandwran bir ders olmasi gereken edebiyat dersinin uygulama yénii, bilgi aktarumi yoniine gore
soniik kalmaktadir. Bu da dersin sikici ve verimsiz hdle gelmesine neden oluyor.

2. Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde, Ders Kitaplarimin Dersin Islenisine Olumlu
ve/veya Olumsuz Yansimalari ile lgili Bulgular

Ogretmenlere ydneltilen “Tiirk dili ve edebiyati derslerinde, ders kitaplarinin dersin
islenisine olumlu ve/veya olumsuz yansimalari var midir? Varsa bunlar agiklar misimz?”
sorusuna iliskin sunulan gorislerin siklik durumlari ¢izelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3: Tiirk Dili ve Edebiyat: Derslerinde, Ders Kitaplarmin Dersin Islenisine Olumlu ve/veya
Olumsuz Yansimalar1” Temasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Gériisleri S

Olumlu Yansimmalar

Unite sonu 6lgme degerlendirme sorulari konulari pekistiriyor 5

Giinliik, blog, e-posta gibi giinliik yasamin i¢inde yer alan konularin bulunmasi yararli oluyor 4

Dilbilgisi 6gretiminin metin odakli olmasi dersi daha eglenceli ve verimli hale getiriyor 3

Kitaplarda verilen teorik bilgiler 6grencilerin derse katilimini artirtyor 3

Olumsuz Yansimalar

Tiim lise tiirleri i¢in ayni1 kitabin kullanilmas1 verimsizlige neden oluyor

Secilen metinler giincel olmadigi i¢in ilgi ¢gekmiyor

Etkinlik ve sorularin yanitlarinin internet ortaminda bulunmasi dgrenciyi tembellestiriyor

Metinlerin ¢ok uzun olmasi 6grencileri sikiyor

Segilen metinlerin kazanimlar i¢in uygun olmamasi verimsizlige neden oluyor

Verilen teorik bilgilerin yetersizligi ek kaynaklara gereksinim duyulmasina neden oluyor

Al B | 4| 0| 0| ©

Kitapta yer alan etkinlikler i¢in siire yetersiz oluyor

Cizelge 3 incelendiginde, &gretmenlerden 5°inin iinite sonu Olgme degerlendirme
sorularinin konular1 pekistirdigini belirttigi goriilmektedir. Konu ile ilgili O5’in agiklamasi su
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sekildedir: Tiim swuf diizeyleri icin dyle ama ozellikle 9. Simiflarda olgme degerlendirme
sorularinin konuyu anlamada yararli oldugunu gérdiim.

Ders kitaplarinda giinliik, blog, e-posta gibi yasamin iginde yer alan konular
bulunmasinin, 6grenciler i¢in yararl oldugunu belirten 4 6gretmen bulunmaktadir. Konu ile ilgili
013’iin agiklamas1 su sekildedir: Tiirk dili ve edebiyati ders kitabinda ogrencilerin giinliik
ihtiyaglarin karsilayacak okuma yazma gibi etkinlikler ile giinliik, blog, e-posta gibi yeni tiirlerin
girmesi yararli olmustur. I¢erik agisindan bunlar 6nemlidir.

Ogretmenlerden 3’ii metin odakl dilbilgisi 6gretiminin dersin islenisini daha eglenceli ve
verimli hale getirdigi konusunda goriis bildirmistir. Konu ile ilgili O1’in diisiincesi su sekildedir:
Ozellikle belli bir temeli olan dgrenci icin metinler iizerinden dgretilen dilbilgisi konulart verimli
oluyor. Ogrenci severek, eglenerek, istekle derse katim sagliyor. Keske ilkokuldan beri bu
yontemle ders anlatilmig olsaydi.

Kitaplarda verilen teorik bilgilerin, 6grencilerin derse katilimini artirdigi konusunda 3
ogretmen goriis bildirmistir. Konu ile ilgili O6 nin diisiincesi su sekildedir: Son dénemlerde icerik
olarak degisiklige giden ve konu anlatimi eklenen yeni tarz kitaplar hem ogretmenin hem de
ogrencinin isini olduk¢a kolaylastirtyor. Ogrenciler bilgiye dogrudan ulasabilince derse hazir
gelip daha ¢ok katilim saglayabiliyorlar.

Tim lise tiirlerinde aynmi kitabin kullaniliyor olmasinin verimsizlige neden oldugu
seklinde 8 6gretmen goriis bildirmistir. Konu ile ilgili O18’in agiklamas: su sekildedir: Ders
kitaplarinin okul tiirlerine ozel hazirlanmayip biitiin okul tiirlerinde aymi ders kitaplarinin
kullanilmasini dogru bulmuyorum. Ogrencinin seviyesinin altinda veya iistiinde olan bir kaynak
ogrencinin gercek potansiyelini sergileyebilmesine imkdan vermeyecegi icin verimsizlige neden
olacaktir.

Kitaplarda yer alan metinler giincel olmadigi igin &grencilerin ilgisini ¢ekmedigi
konusunda 8 &gretmen goriis bildirmistir. Konu ile ilgili 022’nin agiklamasi su sekildedir:
Kitaplar égrencinin ilgisini cekmiyor. Ornegin, kitaplardaki 6rnek siirler ve okuma metinleri hep
aynt oluyor. Kitaplarda incelenen roman ve tiyatrolar da hep aym, giincel olan eserler
secilmedigi icin dikkat ¢cekmiyorlar.

8 ogretmen, kitaplardaki etkinlik ve sorularin yanitlarimin internet ortaminda bulundugu
ve bunun da &grenciyi temellestirdigi noktasinda gériis bildirmistir. Konu ile ilgili O19’un
diistincesi su sekildedir: Kitaplardaki sorularin cevaplar: internet ortaminda bulundugu igin
ogrenciler isin kolayina kagip internet ortamindaki cevaplart oldugu gibi kitaba aktarma yoluna
gidiyorlar. Bu da ogrencileri tembellestiriyor ve bilgi hirsizligina stiriikliiyor.

Kitaplarda verilen metinlerin uzun olmasinin 6grenciyi siktigin1 séyleyen 7 6gretmen
bulunmaktadir. Konu ile ilgili O8’in goriisii su sekildedir: Baz: metinler o kadar uzun ki okurken
dersin tamami o metni okumaya gidiyor ve bu da 6grencinin hosuna gitmiyor, stkildiklarint dile
getiren ogrenciler oluyor.

Kitaplarda yer alan metinlerin beklenen kazamimlara uygun olmadigi konusunda 4
ogretmen goriis bildirmistir. Konu ile ilgili O4’iin agiklamasi su sekildedir: Metin sonunda
edinilmesi beklenen kazanimlar icin kitaplarda bulunan metinler uygun degil. Sonuca baktigimiz
zaman beklenen verimin alinamadigini goriiyoruz.
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4 Ogretmen kitaplarda verilen teorik bilgilerin yetersizligi nedeniyle ek kaynaga
gereksinim duyuldugunu dile getirmistir. Konu ile ilgili O21’in diisiincesi su sekildedir: Ders
kitaplari sadece aktivite kitabi seklinde. Kitaplarda teorik bilgiler yeni yeni verilmeye baslandi.
Teorik bilginin olmamast ya da az olmasi 6grenciyi yardimct kaynaga muhtag ediyor.

Kitaplarda yer alan etkinlikler i¢in siirenin yetersizligi konusunda goriis belirten 6gretmen
sayis1 4’ tiir. Konu ile ilgili O10’un agiklamasi su sekildedir: Ders kitaplarinda ézellikle verilen
etkinlikler ve sorular icin verilen siire kesinlikle az. Bu durum bazi etkinliklerin yiizeysel
yapilmasina bazilarinin da yapilmamasina neden oluyor.

3. Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde, Okulun ve Simifin Fiziki Kosullarinin Dersin
Islenisine Olumlu ve/veya Olumsuz Yansimalari ile Tlgili Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Tiirk dili ve edebiyat: derslerinde, okulun ve siifin fiziki
kosullarinin dersin islenisine olumlu ve/veya olumsuz yansimalari var midir? Varsa bunlari
aciklar misiniz?” sorusuna iliskin goriislerin siklik durumlari ¢izelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 4: “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Derslerinde, Okulun ve Smifin Fiziki Kosullarinin Dersin Islenisine
Olumlu ve/veya Olumsuz Yansimalar1” Temasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Gériisleri s

Olumlu Yansimalar

Smiflarda akilli tahtalarin bulunmasi dersi eglenceli ve verimli hale getiriyor 6

Okulda kiitiiphanenin var olmasi dgrenciye kolaylik sagliyor 2

Olumsuz Yansimalar

Tiirk dili ve edebiyati dersi i¢in ayr bir sinifin bulunmamasi yapilabilecek etkinlikleri
kisitliyor 11

Klasik oturma diizeninin kullanilmak zorunda olunmasi yapilacak etkinlikleri kisitliyor

Simiflarm soguk olmasi derse olan giidilyii azaltiyor

6
5
Smiflarda kitapligin bulunmamasi 6grencinin okuma istegini olumsuz etkiliyor 4
4

Okul kiitiiphanesinin bulunmamasi 6grenciyi birgok agidan kisitliyor

Cizelge 4 incelendiginde, siniflarda akilli tahtalarin bulunmasiin dersi eglenceli ve
verimli hale getirdigi konusunda 6 6gretmenin goris bildirdigi goriilmektedir. Konu ile ilgili
016’ nin agiklamasi su sekildedir: Okul tiirii ve fiziki kosullar dersin islenisinde ¢ok etkilidir.
Ozellikle fen liselerinde edebiyattan ziyade Tiirk¢e dilbilgisi ¢alismalart daha fazla
islenebilmektedir. Stmiflarda etkilesimli tahta olmasi dersi daha verimli hdle getirmektedir.

Okulda kiitiiphane bulunmasmin 6grenciye kolaylik sagladigim belirten 2 §gretmen
bulunmaktadir. Konu ile ilgili O1’in diisiincesi su sekildedir: Okulda kiitiphanenin varhg ve
donammli olmasi égrenciye arastirmalart igin yardimct olacagi ve gerektiginde sakin bir ortam
sunabilecegi icin kolaylik saglar. Bu durum da dersin islenisine olumlu yonde yansiyor.

11 6gretmen, Tiirk dili ve edebiyati dersi i¢in ayr1 bir sinif bulunmamasinin yapilabilecek
etkinlikleri kisitladigini belirtmistir. Konu ile ilgili O5’in goriisii su sekildedir: Ogrenciyle
yapacagimiz bir tiyatro etkinligi icin uygun kosullarin saglandigi sinif ortaminin olmamasi bizi
kasitlyor. Tiirk dili ve edebiyati dersi icin diizenlenmis siiflarin olmast biitiin etkinliklerin
gerektigi gibi yapilmasi igin yardimci olacaktir.

Klasik oturma diizeni kullanilmak zorunda olunmasinin yapilabilecek etkinlikleri
kisitladigi konusunda 6 Ogretmen goriis bildirmistir. Konu ile ilgili O20’nin agiklamasi su
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sekildedir: Siniflarin mevcuduna gorve simiflar kiiciik. Bu nedenle klasik oturma diizeniyle oturmak
zorunda kaliniyor. Béyle olunca her etkinlik rahatca yapilamiyor. Kalan alan buna miisaade
etmiyor.

5 6gretmen, soguk siniflarin 6grencilerin derse olan giidiislinii azalttigini dile getirmistir.
Konu ile ilgili O9’un diisiincesi su sekildedir: Elbette ki bulundugumuz fiziksel kosullar ders
islenisini ¢cok ¢ok etkiler. Buz gibi siniflarda nasil saghkly egitim beklenebilir. Smiflarin soguk
olmasi nedeniyle 6grencilerin de bizlerin de ders sirasinda giidiimiiz diisiik oluyor. Durumla ilgili
sikdyette bulundugumuzda “édenek yeterli degil vs.” gibi cevaplarla sik sik karsilasiyoruz.
Ekonomik ve biirokratik nedenlere dayandigi icin bu sorunun ¢oziimii 6gretmenin elinde degil.

Simiflarda kitapligin bulunmamasinin 6grencilerin okuma istegini olumsuz etkiledigi
konusunda goriis bildiren 4 6gretmen bulunmaktadir. Konu ile ilgili O7’nin agiklamas1 su
sekildedir: Stmiflarda kitaplik yok. Ogrenciler okumak istedigi kitaba kolayca ulasamiyor. Bu da
ogrenciyi kitap okumaktan biraz uzaklastirabiliyor. Okuma isteginde azalmaya neden olabiliyor.
Her sinifta 1 kitapligin bulunmasi gerektigini diistintiyorum.

Okullarda kiitliphanenin bulunmamasinin 6grenciyi bir¢ok acidan kisitladigini belirten 4
ogretmen bulunmaktadir. Konu ile ilgili O14’iin goriisii su sekildedir: 22 yillik égretmenlik
hayatimda ¢alistigim okullarda ya kiittiphane yoktu, varsa bile etkin bir sekilde kullamlacak
durumda degildi. Ogrenci bunun eksikligini yasiyor ve diizgiin bir kiitiiphaneye ihtiva¢ duyuyor.

4. Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde, Ogrencilerin Derse Karsi Tutumlarinin Dersin

Islenisine Olumlu ve/veya Olumsuz Yansimalari ile Tlgili Bulgular

Ogretmenlere yoneltilen “Tiirk dili ve edebiyati derslerinde, dgrencilerin derse karsi
tutumlarmin dersin islenigine olumlu ve/veya olumsuz yansimalart var midir? Varsa bunlari
agiklar misiniz?” sorusuna iligkin sunulan goriislerin siklik durumlar ¢izelge 5°te gosterilmistir.

Cizelge 5: “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Derslerinde, Ogrencilerin Derse Kars1 Tutumlarinin Dersin Islenisine
Olumlu ve/veya Olumsuz Yansimalar1” Temasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Goriisleri s

Olumlu Yansimalar

Dersi seven 6grenci derse daha ¢ok katiliyor 8

Derse ilgisi olan 6grenciler okuma yarismalari vb. etkinliklere katilmaktan hoslaniyor 6

Dersi seven grenciler okuma saatlerine diger 6grencilerden daha ¢ok ilgi duyuyor 6

Olumsuz Yansimalar

Bu dersin iiniversite sinavinda islerine yaramayacagini diisiinen 6grenciler derse girmek bile
istemiyor 10

Bu dersin yasamlarina bir yararinin olmayacagini diisiinen dgrenciler derse ilgisiz oluyor 8

Derse ilgisi az olan 6grenci ders arag gereglerini genellikle eksik getiriyor 7

Derse ilgi duymayan dgrenci ders sirasinda sinif diizenini bozuyor 4

Cizelge 5 incelendiginde, dersi seven dgrencilerin derse daha ¢ok katildigimi belirten 8
dgretmenin bulundugu gériilmektedir. Konu ile ilgili O3’iin agiklamas su sekildedir: Ogrencinin
derse karst tutumunu etkileyen bir¢ok unsur bulunmaktadir. Fakat tecriibelerime dayanarak
soyleyebilirim ki dersi seven ogrenci derse karsi daha ilgili ve daha ¢ok katilim sagliyor.
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Derse ilgili 6grenciler okuma yarigmalari vb. etkinliklere katilmaktan hoslaniyor diyerek
goriis belirten 6 dgretmen bulunmaktadir. Konu ile ilgili ©22 nin diisiincesi su sekildedir: Derse
karsi olumlu tutumu olan 6grenci her konuda daha ¢ok gorev almak istiyor. Ozellikle okuma
yarigmasi gibi etkinliklere katilmak onlar igin olduk¢a onemli.

6 o6gretmen, dersi seven 6grencilerin okuma saatlerine diger 6grencilerden daha ¢ok ilgi
duydugu konusunda gériis bildirmistir. Konu ile ilgili O7’nin aciklamasi su sekildedir: Derse
ilgili ogrenci genellikle okumaya da ilgili oluyor ve okuma saatlerinin yapilmasina ¢ok mutlu
oluyor.

Cizelge 4 incelendiginde, 10 Ogretmenin, bu dersin {niversite sinavinda islerine
yaramayacagini diisiinen Ogrencilerin, derse girmek bile istemedikleri konusunda goriis
belirtikleri gériilmektedir. Konu ile ilgili 019 un diisiincesi su sekildedir: Ogrencilerin sayisal
boliimlere yonelmesi derse olan ilgiyi pratik olarak zayiflatmaktadir. Ciinkii 6grenci dersin
sinavdaki agirligina gére tavir takinabilmektedir. Bu da dersin islenisini olumsuz ydnde
etkilemektedir. Bu 6grencilerde hep derse girmek istememe egilimi goriilmektedir.

Bu dersin yasamlarina bir yararinin olmayacagimi diisiinen 6grencilerin derse ilgisiz
oldugunu belirten 8 6gretmen bulunmaktadir. Konu ile ilgili O13’{in agiklamas1 su sekildedir:
Tiirk dili ve edebiyati dersini bir ihtiyag olarak gormeyen 6grenci anlatilanlart onemsiz buluyor.
Cogu zaman derse hazirliksiz geliyor ve arka swralarda baska seylerle ilgileniyor. Bu da dersin
verimliligini diigiiriiyor.

7 6gretmen, derse ilgisi az olan 6grencilerin ders arag gereglerini derse genellikle eksik
getirdikleri konusunda gériis belirtmistir. Konu ile ilgili 023’iin diisiincesi su sekildedir: /lgisiz
ogrenci derse gelirken genellikle eksik geliyor. Ders kitabi ve defteri yok, derste kullanilacak bir
okuma kitabt gelecekse o da yok. Arag gere¢ tam gelse bile yapilmasi gereken édevier de yarim
yamalak.

Derse ilgisi olmayan ogrencilerin dersin diizenini bozdugunu belirten 4 6gretmen
bulunmaktadir: Konu ile ilgili 025’in agiklamas su sekildedir: Nerde dersi kaynatan bir 6grenci
varsa onda derse ilgi yok. Tam tersi ilgili 6grenci, zaman, ders disinda baska seyler icin giderse
bunu sorun edip iiziiliiyor. Ilgisiz 6grenci, ogretmene de iyi 6grenciye de eziyet oluyor.

5. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Derslerinde Dersin Islenisine Yansiyan Olumsuzluklara
iliskin (")gretmenlerin Coziim Onerileri

Ogretmenlere yoneltilen “Tiirk dili ve edebiyati derslerinde, dersin islenisine yanstyan
olumsuzluklara iligkin ¢6ziim Onerileriniz var m1? Varsa bunlar nelerdir? sorusuna iliskin sunulan
goriislerin siklik durumlari gizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 8: Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Dersin Islenisine Yansiyan Olumsuzluklara Iliskin

Ogretmenlerin Coziim Onerileri

Ogretmenlerin Onerileri s

Tiirk dili ve edebiyat1 dersi i¢in 6zel siiflar hazirlanmali 11

Miifredat ve ders kitaplari her lise tiiriindeki 6grenci seviyesine gore ayr1 hazirlanmali

Kitaplara giincel metinler alinmali

Sinif mevcutlari 15- 20 dgrenciyi gegmeyecek sekilde ayarlanmal

~N| N N o

Dilbilgisi 6gretimi metin odakli yapilmali
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Derslerde islenen konularin iiniversite sinaviyla ayn: dogrultuda olmasina 6zen gosterilmeli 4

Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirabilmek igin diizenli okuma etkinlikleri yapilmali

Isinma sorunu olan siniflarda bu sorun ortadan kaldirilmali

Bir iste ¢alismak zorunda olan 6grencilere devlet maddi destek saglamali

Ders i¢in gerekli teorik bilgilere kitaplarda yeterince yer verilmeli

w| w & N

Ders kitaplarinda teorik bilgilerin yaninda uygulama ¢aligmalarina da yeterince yer verilmeli

Kitaplardaki etkinlikler 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilecek nitelikte
olmal1 3

Tasimali 6grenci sorununu asacak kalic1 ¢oziimler bulunmali 3

Cizelge 8 incelendiginde, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden 11’inin, Tiirk dili ve
edebiyati dersi i¢in 6zel siniflar hazirlanmali, seklinde 6neride bulunduklar1 gériilmektedir. Konu
ile ilgili O15’in aciklamas1 su sekildedir: Okullarda edebiyat ile ilgili simif olusturulmall dizayn:
ona gore yapumali edebiyatin farkli bir ders oldugu ogrencinin o saatte daha fazla mutlu olacag:
hissiyati verilmeli. Gorseller, sair ve yazarlarin posterleri, ses sistemi, dekor vs. seylere yer
verilmeli bu simiflarda. Ogrencilerin birbirlerini rahatca gorebilecekleri bir oturma sekli
yapilmali. Ornegin; U sekli olabilir. Bu diizen tiim dersler icin yapilabilir.

8 0gretmen, miifredat ve ders kitaplar1 her lise tlirlindeki 6grenci seviyesine gore ayri
hazirlanmali, diyerek éneride bulunmustur. Konu ile ilgili O9’un gériisii su sekildedir: Bu yeni
program akademik basarisi yiiksek liselerde daha elverisli olmug olabilir ancak akademik
bagarist diisiik liselerde daha ¢ok kafa karistirdi. Bu yiizden tiim liseler icin ayni miifredat ve ders
kitabt kullanmak yerine, benzer lise tiirler igin ortak miifredat ve ders kitabi kullanmak daha
yerinde olacaknr. Ancak, bu miifredat ve ders kitaplarinda konular aynt olmali fakat uygulama,
kademelere gore dagilim, ders saatleri gibi konularda seviye goz oniine alinmalidir.

Ogretmenlerden 7’si Kitaplara giincel metinler alinmali, énerisinde bulunmustur. Konu
ile ilgili O16’nimn diisiincesi su sekildedir: Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarimn en biiyiik
eksikligi asirlar once yazilan bir edebi metni giiniimiiz zihin diinyasina nasil aktarilacagi sorunu.
21. yy. insamna yillar dnce yazilmig bir siir ilging gelmiyor. Eski bir masal veya destan ilgi
¢cekmiyor. Bu nedenle giintimiizde veya ¢ok yakin tarihte yasamig sair ve yazarlara ait metinlere

kitaplarda yer verilmelidir. Bu dersten alinan verime yansiyacaktir.

Sinif mevcutlar1 15-20 6grenciyi gegmeyecek sekilde ayarlanmali, diye 7 6gretmen
oneride bulunmustur. Konu ile ilgili 025’in agiklamasi su sekildedir: Sinif mevcudu kalabalik
olunca oégrencilerle ilgilenmek zor oluyor. Ogrenci sayisimn 15- 20°yi gecmedigi siniflarda
dersler daha verimli geger. Oturma diizeni de U seklinde yapilabilir. Bu nedenle 15-20’yi
gecmeyecek sekilde suuf mevcutlarimin ayarlanmasy gerektigini diigtiniiyorum. Bu sekilde
uygulama ¢alismalarina da daha ¢ok zaman ayrilabilecektir.

7 6gretmen, dilbilgisi 6gretimi metin odakli yapilmali, 6nerisinde bulunmustur. Konu ile
ilgili O17’nin diisiincesi su sekildedir: Dilbilgisi 6gretiminde kural anlatma agirlikly 6gretimden
vazgegilmelidir. Metinden hareketle dilin inceliklerini yansitan bilgilere yer verilmeli. Bu sekilde
biitiin kurallar baglami iginde 6gretilmis olacaktir ve verim artacaktir.

Derslerde islenen konularin iiniversite smnaviyla ayni dogrultuda olmasma Ozen
gosterilmeli, diyerek 4 dgretmen oneride bulunmustur. Konu ile ilgili O19’un aciklamasi su
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sekildedir: Miifredattaki konularin ozellikle sayisalci 6grenciler igin tiniversite sinavinda ¢ok bir
onemi yok. Derste verilen konular sinava yonelik olmalt ki verim alinabilsin.

Ogretmenlerden 4’ii 6grencilere okuma aliskanlig1 kazandirabilmek icin diizenli okuma
etkinlikleri yapilmali, nerisinde bulunmustur. Konu ile ilgili O25’in aciklamasi su sekildedir:
Bizim ogrenciler okumuyor maalesef. Tekrar edilen is aligkanlik yapar. O yiizden ogrencilerle
birlikte diizenli okumalar her zaman yapilmali. Mutlaka bu ise zaman ayriimali. Bu is, en az
sinaviar kadar onemli.

4 dgretmen, 1sinma sorunu olan siniflarda bu sorun ortadan kaldirilmali, diyerek 6neride
bulunmustur. Konu ile ilgili 09’ un diisiincesi su sekildedir: Ders temel bir ihtiya¢ degil ama
isinma, barinma gibi ihtiyaglar temel ihtiyaglardir. O yiizden 6grencinin iistidiigii bir ortamda
saglikl ders olmaz ve basart da olmaz. Okulun ve suniflarin kesinlikle isinmayla ilgili problemi
olmamall.

Bir iste ¢alismak zorunda olan 6grencilere devlet maddi destek saglamali, diyerek 6neride
bulunan 6gretmen sayist 4’tiir. Konu ile ilgili 022 nin agiklamasi su sekildedir: Maddi durumu
kotii olan ve ¢ocugu ¢alismakta olan ¢ok veli var. Bu 6grenciler belirlenerek bunlara gesitli
yardimlar yapilabilir ve burs gibi maddi destek de saglanarak ¢ocuklarin sadece okula yonelmesi
saglanabilir. Ciinkii gercekten maddi nedenden dolayr derslerinden kopan dgrencileri gérmek
tiziicti oluyor.

3 dgretmen, ders igin gerekli teorik bilgilere kitaplarda yeterince yer verilmeli 6nerisinde
bulunmustur. Konu ile ilgili O6’nin goriisii su sekildedir: Ozellikle maddi durumu yeterli
olmayan, kiitiiphaneye, internete ulagim sorunu olan égrenciler icin kitaplarda teorik bilgilerin
yeterince olmast ¢ok iyi oluyor. Diger sekilde dersler not tutturmakla gegebiliyor. Bu da
verimsizlige neden olabiliyor. O nedenle kitaplarda teorik bilgiler her zaman olmali.

Kitaplardaki etkinlikler &grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirebilecek
nitelikte olmali diyerek 6neride bulunan dgretmen sayis1 3 tiir. Konu ile ilgili O3’iin agiklamas1
su sekildedir: Sadece bilgi diizeyini élgen sorular pek bir ise yaramiyor. Onemli olan bildigini
yorumlamak. Iste bunu yapabilen ogrenci ¢ok az. Ciinkii biz ha bire bilgi yiiklemesi yapacak
dersler yapiyoruz. Kitaplardaki sorular da daha ¢ok bu yonde, bunun degismesi lazim.

3 6gretmen, tagimali 6grenci sorununu asacak kalic1 ¢oztimler bulunmali, diyerek oneride
bulunmustur. Konu ile ilgili O5’in diisiincesi su sekildedir: Tasimali gelen bazi dgrenciler,
ozellikle uzak koylerden geliyorlarsa okuldan nefret eder hdle geliyorlar. Ciinkii hem ¢ok
yoruluyorlar hem de ozellikle kis aylarinda daha hava karanlikken evden ¢ikiyoruz, kahvalt bile
yapamyoruz diyen égrenciler oluyor. Milli Egitim Bakanligimin bu soruna yonelik kalici
¢oziimler bulmasi gerekiyor.

Tartisma ve Sonu¢

Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinin, ders kitaplarinin; okulun ve siifin fiziki
kosullarinin, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin Tiirk dili ve edebiyati derslerinin islenisine
olumlu ve olumsuz yansimalarini belirlemeyi amaglayan bu calisma ile ilgili su sonuclara
ulasiimisgtir:

1. Ogretim programnin dgretmenlere yillik planlar1 hazirlamada kilavuzluk etmesi; metin
odakli dilbilgisi 6gretimine ve sinif ortaminda temel dil becerilerinin kullanimina olanak sunmast,
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Ogretmenler tarafindan programin Tiirk dili ve edebiyati derslerinin islenigine “olumlu
yansimalar1” olarak belirtilmistir.

Metin odakl1 dilbilgisi 6gretimi, arastirmanin diger temalarinda da 6gretmenler tarafindan
tizerinde durulan bir konudur. Ogretmenler, bu yéntemle dilbilgisi dgretiminin dersi eglenceli ve
verimli hale getirdigi bu nedenle bu yontemle ogretilmeye devam edilmesi gerektigi konusunda
goriis bildirmislerdir. Aslan (2016)’ a gore de “dilbilgisi konularinin metinden hareketle 6gretimi
ogrencilere, kurallar1 baglami i¢inde 6grenme olanagi sunar ve 6grenciler 6grendikleri bilgileri
islevsel olarak kullanabilir. Ogrendiklerini uygulama calismalari ile tekrarlayan ve metindeki dil
olaylarini bulmaya calisan 6grenciler derse daha istekle katilabilir.” Bu nedenle, kiiciik yaslardan
itibaren yapilan metin odakli dilbilgisi 6gretiminin dersten alinan verimin artirilabilmesi igin
gerekli oldugu soylenebilir.

Programda belirtilen etkinlik ve kazanimlar icin siirenin yetersiz olmasi, miifredat ve
kazanimlarin tiim lise tiirleri i¢in ortak verilmesi, kazanimlarin 6grencilerin seviyelerine gore agir
olmasi, programda uygulama caligmalaria yeterince yer verilmemesi ve iiniversite sinavi ile
farkli yaklasimlar sergilemesi gibi durumlarin, programin derse “olumsuz yansimalar1” oldugu
Ogretmenler tarafindan sdylenmistir.

Yapilan farkli ¢aligmalarda da etkinlik ve kazanimlar i¢in siirenin yetersizligi konusunda
benzer bulgulara ulasilmistir (Oral ve Asilioglu, 2000; Isiksalan, 2011; Bayazit, 2012; Erdem,
2017; Bozkirli ve Er, 2018; Eskimen, 2018). Siirenin kisitli olmasi nedeniyle olusacak etkinlikleri
yetistirme kaygisi, dersin verimsiz gegmesine neden olacaktir. Bu nedenle, amag¢ ve kazanimlar
belirlenirken sinif mevcutlar1 ve ders siiresi gdz dniine alinmalidir.

Programin amag¢ ve kazanimlariyla iiniversite simnavindaki sorularin fakli yaklagimlar
sergilemesinin Ogrencileri dersten uzaklastirdigi konusunda alan yazinda yapilan farkh
calismalarda da benzer bulgulara ulagildigi goriilmiistir (Oral ve Asilioglu, 2000; Akcaoglu
Saydim, 2009; Bozkirli ve Er, 2018; Turhan, 2005). Universite smavinda edebiyat sorularinin
puan katsayisi; sayisal, sozel ve esit agirlik boliimlerindeki 6grenciler igin farkli iken okullarda
okutulan edebiyat derslerinin siiresi ve i¢erigi bu {i¢ boliimdeki 6grenciler i¢in aynidir. Bu durum
ogrencilerin derse karsi olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir. Boliimler igin ders
saati ve igerigi belirlenirken, bu durumun da g6z 6niinde bulundurulmasi yararli olacaktir.

Programda yer alan miifredat ve kazanimlarin tiim lise tiirleri igin ortak olmasi programla
ilgili belirtilen 6nemli sorunlardan biridir. “Tiizel (2013) de meslek lisesi 6grencileri ile ilgili
yaptig1 ¢alismasinda ayni sorunla ilgili benzer bulgulara ulasmistir.” Liseye giris simavinda
sorularin neredeyse tamamini yanitlayarak fen lisesine giden 6grenci ile ayni1 sinavda sorularin
¢ogunlugunu yanlis yanitlayan veya bos birakan meslek lisesi 6grencileri i¢in ortak miifredatin
kullanilmas1 ve kazamimlarin ortak olmasi, derste basarisizligi ve verimsizligi beraberinde
getirmektedir. Bu uygulamanin yerine okul tiirlerine gére miifredat ve kazanimlarin belirlenmesi
daha yararli olacaktir.

2. Tirk dili ve edebiyati ders kitaplarinda {inite sonundaki sorularin konular1 pekistirmesi;
giinliik, blog, e-posta gibi giinliik hayatta kullanilan metin tiirlerinin bulunmasi ve bunlarla ilgili
bilgilerin 6gretilmesi; metin odakli dilbilgisi 6gretiminin benimsenmesi; konular ile ilgili teorik
bilgilere yer verilmesi gibi durumlar, &gretmenler tarafindan Tirk dili ve edebiyati ders
kitaplariin derse “olumlu yansimalar1” olarak siralanmistir. Giinliik hayatta karsilasilan giinliik,
blog, e-posta gibi tiirlerin derste 6grencilerin karsisina ¢ikmasi ve bunlarla ilgili bilgilerin onlara
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Ogretilmesi 0grencilerin derse kars1 gilidiilerinin artmasina ve dersi sevmelerine katki sunabilmesi
bakimindan énemlidir.

Ders kitaplarinin tiim lise tiirleri i¢in ortak olmasi, kitaplara secilen metinlerin giincel
olmamasi, etkinlik ve sorularin yanitlarinin internet ortaminda hazir bulunmasi, metinlerin ¢ok
uzun olmasi ve belirlenen kazanimlar i¢in uygun olmamasi, Kitaplarda konularla ilgili verilen
teorik bilgilerin yetersiz olmasi, etkinlikler i¢in siirenin yetersiz olmasi gibi durumlar
ogretmenlerin Tiirk dili ve edebiyati ders kitaplarinin derse “olumsuz yansimalar1” olarak
belirttigi durumlardir.

Kitaplarda verilen teorik bilgilerin varligi, derse yansiyan olumlu bir durum olarak ifade
edilirken ayni bilgilerin yeterli oranda verilmemis olmasi bir olumsuzluk olarak belirtilmistir. Bu
sekilde goriis bildirilmesinin, verilen bilgilerin derinligi ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir.
Ornegin, edebiyat derslerinde bir halk siirinin tiim detaylarina girilerek verilmesi, belki bir ders
donemi, belki de bir ders yil1 siirenin kullanimini gerektirecektir. Bu da lise 6grencileri i¢cin hem
¢ok agir hem de gereksiz bir uygulama olacaktir. Burada dgretmenlerin miifredatin geregi olan
bilgilerin kitaplarda yeterli oranda verilip verilmedigini dikkate almalar1 gerekmektedir.

Secilen metinlerin giincel olmasi 6grencinin metni daha iyi anlamasini ve dolayisiyla
daha ¢ok sevmesini saglayacaktir. Giincel olmayan metinlere kitaplarda yer verilmesi yillardir
stiren ve ¢coziimlenmemis bir sorundur. Goktiirk (1986) de Tiirk edebiyat1 derslerinde giinlimiiz
ve yakin donem yazarlarindan metinler segilmesi gerektigini belirtmistir. Bu sekilde 6grencinin
metindeki varolus konumu ile kendi varolus konumu arasinda 6zdeslik kurabilecegini ve
edebiyata gergek ilginin iste bu sekilde baslayacagini soylemistir.

3. Ogretmenler, siiflarda akilli tahtalarm kullanilmasmi; okullarda kiitiiphanelerin
bulunmasmi Tiirk dili ve edebiyati derslerinin islenisine “olumlu yansiyan™ fiziki degiskenler
olarak siralamistir. Akill tahtalar araciligiyla 6grencilere gorsel, dilsel ve isitsel uyaranlar birlikte
sunulabildigi icin bu tahtalar, 6grencilerin ilgilerini derse c¢ekebilmekte ve dersin zevkle
islenebilmesine katki sunabilmektedir. Kiitiiphaneler ise 6grencilere ¢aligmalari i¢in uygun ortam
sunabilmeleri ve onlarim okumak istedikleri kitaplara ulagabilmelerine yardimci olabilmeleri
konusunda d6nemlidir. Bu nedenle okullarda kiitiiphanelerin bulunmas: i¢in ¢abalanmalidir.

Tirk dili ve edebiyati dersleri igin ayr1 bir dersligin bulunmamasi, siniflarda klasik
oturma diizeninin kullanilmasi, sinif kitapliginin bulunmamasi, siniflarin soguk olmasi ve
okullarda kiitiiphanenin bulunmamasi gibi durumlarin sinifin ve okulun fiziki kosullarinin Tiirk
dili ve edebiyati derslerinin islenisine “olumsuz yansimalar1” oldugu 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir.

Tirkce 6gretiminde anlama ve anlatma becerilerinin kazandirilabilmesi igin etkinliklerin
gorsel, dilsel ve isitsel uyaranlarla desteklenmesi gerekmektedir. Bunun icin okullarda dil
Ogretimi dersligi/derslikleri olusturulmalidir. Geleneksel sinif anlayis1 bir kenara birakilmalidir.
Bu dersliklerde kisilerin duygu ve diisiincelerini aktarabilmeleri, bir oyunu canlandirabilmeleri
icin bir sahne ve ses diizenegi yer almalidir. Ayrica bir kitaplik, bilgisayar, televizyon, kamera,
yazici, klasik mizik kayitlari, seslendirilmis metinler, karikatiirler, sair, yazar ve ¢izerlerin
fotograflari, duvar panolari, kisa filmler bulunmalidir. Bu dersliklerde 6grencilerin birbirlerini
rahatca gorebilecekleri bir oturma diizeni ve buna uygun oturaklar kullanilmalidir (Sever, 2018,
S. 119-120). “Bu durum Tiirk¢e dersinin liselerdeki devami niteliginde olan Tiirk dili ve edebiyati
dersleri igin de gegerlidir.” Ogretmenlerin siniflarda geleneksel oturma diizeni yerine U bigiminde

Trﬁr
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 10/3 2021 s. 1105-1123, TURKIYE



1120 Bekir KAYABASI - Niilifer KARADAG

ya da yarim daire bigiminde oturma diizeni kullanmalar1 6grencilerle olan iletisimlerini 6nemli
Olciide artirmaktadir (Ridling, 1994). Bu nedenle siniflar, bu oturma bigimlerine olanak
saglayacak ol¢iide biiyiik olmali ya da sinif mevcutlari az tutulmalidir.

Siniflarda kitapliklarin bulunmasi, 6grencilerin okumak istedikleri kitaplara rahatlikla
ulasabilmelerine olanak sunabildigi 6l¢tide, onlar i¢in yararli olacaktir. Bu nitelikteki kitapliklarin
siniflarda olusturulabilmesinde dgretmen, okul ve veli is birligi dnemli ve gereklidir.

Dersin verimliligi bakimindan siniflarin 1s1 ve 151k oran1 da énemlidir. Bunlarin da dersin
saglikli bir bicimde islenisine olanak sunacak duruma getirilmesi i¢in gerekli calismalar
yapilmalidir.

4. Dersi seven ogrencilerin derse daha ¢ok katilmasi; okuma yarismasi vb. etkinliklere
katilmaya daha istekli olmalari ve okuma saatlerini sevmeleri Tiirk dili ve edebiyati derslerinde
ogrencilerin derse karsi tutumlarinin dersin islenisine “olumlu yansimalar1” olarak 6gretmenler
tarafindan siralanan durumlardir.

Tiirk dili ve edebiyat1 derslerinin iiniversite sinavinda iglerine yaramayacagini diigiinen
ogrencilerin derse girmek istememeleri; bu dersin, gilinliik yasamlarina bir yarariin
dokunmayacagini diisiinen 6grencilerin derse ilgisiz olmalari; derse ilgisiz 6grencilerin ders arag-
gereclerini derse genellikle eksik getirmeleri, sinifin diizenini bozmalar1 gibi durumlar
Ogretmenlerin; Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin dersin islenisine “olumsuz yansimalar1”
olarak dile getirdikleri durumlardir. Erdem (2013), caligmasinda “Anadolu Meslek Liseleri ve
Anadolu Ogretmen Liselerinde 6grenim gdren dgrencilerin Anadolu Liseleri ve Fen Liselerinde
O0grenim goren dgrencilere gore Turk dili ve edebiyati derslerine yonelik olumlu tutuma sahip
olduklar1” bulgusuna; Aslan ve Giineyli (2008) ise 6zellikle sayisal siniflardaki 6grencilerin bu
derse kars1 ilgisiz olduklari, dersi sevmedikleri, gereksiz bulduklar1 ve dersi sevmeyen
ogrencilerin 6dev ve sorumluluklarini yerine getirmedikleri bulgularina ulagmiglardir. Tiizel’in
(2013) calismasinda da meslek liselerindeki ogrencilerin bu dersin yasamlarinda islerine
yaramayacagi i¢in gereksiz oldugu ve bu nedenle derse karsi ilgilerinin olmadig1 bulgusuna
ulagtimisgtir.

Dersten verim alabilmenin en temel kosulu, 6grencilerin derse olan giidiilerini yiiksek
tutabilmektir. Bunun i¢in 6ncelikle 6grencilere bu derste 6grendikleri bilgilerin, aldiklar1 egitimin
neden 6nemli oldugu kavratilmali ve edebiyatin onlarin duygu ve diisiince diinyalarina katacagi
seylerin, yasamin her doneminde gerekli oldugu yapilan ¢alismalar yoluyla onlara sezdirilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

The main purpose of language and literature teaching is to improve students' understanding and
expression skills and to turn them into thinking-sensitive individuals (Sever, Kaya ve Aslan, 2017, p. 11;
Sever, 2018, p. 88). In addition, through various texts, it aims to make students love, develop and use their
language safely by bringing them together with the beauty and richness of their language; to gain sensitivity
and to develop thinking skills (Aslan, 2017, p. 1-2); students should be good readers (Dilidiizgiin, 2018, p.
16); they also have aims such as enabling students to be open to creative thinking, self-confidence, research
and criticism while stepping into adulthood (Celik, 2013, p. 40). In order to be able to raise individuals with
these qualities, many variables such as the curriculum, the student, the equipment used in education, and
the teaching environment have a duty. It is important to work on these variables in order to increase the
efficiency of language and literature teaching.In the studies conducted in the literature, the negative
situations that are generally reflected in the teaching of the Turkish language and literature course are
addressed, in this study, the positive and negative situations that reflect the teaching of the course are
discussed together and presented with solution suggestions.

Method

In the research, a phenomenological design, which is one of the qualitative research designs,
suitable for the nature of the study, has been used. Phenomenology (phenomenology) pattern focuses on
phenomena that we are aware of but do not have an in-depth and detailed understanding (Yildirim &
Simgek, 2018, p. 69). In the study, semi-structured interview technique, one of the data collection
techniques, is used in order to obtain in-depth data from Turkish language and literature teachers.
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Conclusion

1. Itisindicated as “positive reflections” to Turkish language and literature lessons that education
programme guides teachers on preparing annual plans and usage of main grammar skills in classrooms by
the teacher.

It is claimed as “negative reflections” of programme on lesson that the limited time on activity and
acquisition, cirriculum and gains are common in all types of high schools; gains are hard for students,
application studies are not enough and differs from university exam on approaches by the teachers.

2. lItisclaimed by the teachers as “positive reflections” to Turkish language and literature lessons
of textbooks that those questions at the end of theme reinforce the subjects, diary, blog, e-mail are common
in daily life, teaching of information about them, adoption of text-oriented grammar teaching; situations
such as including theoretical information about the subjects.

Textbooks are common to all types of high schools; texts on books are not updated; anwers are on
the web, texts are so long and not suitable for acquisitions; theorical informations are not sufficient; time is
not enough, subjects are not sufficient that teachers describe as “negative reflections” of Turkish language
and literature textbooks on the lesson.

While the existence of theoretical information given in the books is expressed as a positive
situation reflected in the course; the fact that the same information is not given adequately is stated as a
negative situation. It is thought that expressing an opinion in this way is related to the depth of the
information given. For example, giving all the details of a folk poem in literature classes will require the
use of maybe a semester, maybe a school year. This would be a very heavy and unnecessary practice for
high school students. Here, teachers need to consider whether the information required by the curriculum
is given adequately.

3. Teachers have stated that the use of smart boards in classrooms and the availability of libraries
in schools are physical variables that “positively reflect” on the teaching of Turkish language and literature
lessons.

Lack of a separate classroom for Turkish language and literature courses; using of classical seating
in classrooms; lack of class library; cold classes; it is stated by the teachers that the physical conditions of
the classroom and the school have "negative reflections” on the teaching of Turkish language and literature.

4. In Turkish language and literature lessons, the students who like the lesson participate more in
the lesson. Activities like reading competition, situations such as enjoying reading hours and having strong
classroom communication skills are listed by the teachers that the students' attitudes towards the lesson as
“positive reflections” on the teaching of Turkish language and literature.

Regarding Turkish language and literature lessons as unnecessary for university exams the
students’ not participating the lessons thinking this discipline is not working on daily life so unwilling to
join the lesson; these unwilling students’ not bringing necessary equipments; disrupting the lesson are all
claimed as “negative reflections” on the teaching of Turkish language and literature by the teachers.
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