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Bu aragtirmanin amaci, Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin lisans egitimleri
sirasinda aldiklar1 ‘Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi’ dersine iligkin
gorislerini tespit etmektir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmustir.
Calisma grubunu Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi
boliimiinde 6grenim goren 24 dgretmen aday: olugturmaktadir. Arastirmanin
verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve yedi sorudan olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik
analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirkge
Ogretmeni adaylariin biiylik bir kismmin derslerde teorik bilgiden ziyade
meslek yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 6rnek uygulamalarin agirlikta
olmasini istedigi ortaya ¢ikmistir. Adaylarin ¢ogu dinlemeye yonelik teorik
acidan kendilerini oldukg¢a yeterli bulmaktadir ancak &gretmenlik siirecinde
yapacaklari uygulamalar konusunda endigelerinin oldugu belirlenmistir.
Ozellikle son smif &grencileri staj tecriibelerinden kaynakli olarak
kendilerinin uygulama konusunda problem yasadiklarini ve bu nedenle bu
dersin mutlaka uygulama agirlikli olmasi gerektigini ifade ettikleri tespit
edilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Tirkge Ogretmeni adaylari, dinleme becerisi,

dinleme egitimi.
THE VIEWS RELATED TO LISTENING EDUCATION OF TURKISH
LANGUAGE TEACHER CANDIDATES

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of Turkish language
teacher candidates about Listening Education course that they took during
their undergraduate education. Screening method was used in the research.
The study group consisted of 24 teachers candidates studying at the
Department of Turkish Education at Fatih Education Faculty. The data of the
study were collected by semi-structured interview. The data were analyzed by
content analysis technique. As a result of the research, a large number of
Turkish language teacher candidates want to have sample practices that they
need in their professional life rather than theoretical knowledge. Most of the
candidates have found themselves to be quite sufficient in terms of
theoretically. However, it was determined that they had concerns about the
practices they would undertake in the teaching process. It has been found that
especially the final year students stated that they had problems at their
internship experiences and therefore, this course should be applied mainly.

Keywords: Turkish language teacher candidate, Listening skill, Listening
education.
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1. Giris

Insan iliskilerinin temelini olusturan dil becerilerinden biri dinlemedir. “Dinleme
isitileni almak ve saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat harcamaktir” (Sever, 2011,
s. 10). Birey anne karninda disaridan gelen sesleri duymaya baglamakta ve dogduktan sonra da
duydugu sesleri zaman igerisinde ayirt etmeye, anlamlandirmaya baglamaktadir. Bireyin
dogumdan sonra giderek gelisen dinleme becerisi ayn1 zamanda diger 6grenme alanlarina da
temel olusturmaktadir (Giines, 2014, s. 80). Bu bakimdan dinleme i¢in bireyin ilk ana dili
etkinligi denilebilir ve birey okul cagina kadar 6grendiklerinin ¢ogunu bu yolla kazanir
(Ozdemir, 1987, s. 166).

Dinleme becerisi dogustan getirilmis olsa bile bu becerinin kazanimi bir egitim siirecini
gerekli kilmaktadir (Maden ve Durukan, 2011, s. 103). Bu gerekliligin neticesi olarak okullarda
ana dili dersleri kapsaminda dinleme becerisi egitimine yer verilmektedir. Ana dili dersi olan
Tiirkce dersi i¢in hazirlanan &gretim programlarinda da 1968 programindan itibaren
dinleme/izleme alanina yonelik kazanimlar/davranislar yer almaktadir. Ozellikle 2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda dgretmenlere yol gdstermesi agisindan dinleme/izleme becerisine
yonelik kazanimlarin yani sira bu becerinin Ogrencilere kazandirilmasina yonelik 6rnek
etkinliklere ve sinif igerisinde kullanilabilecek dinleme yontem ve tekniklerine de programda
yer verilmistir (MEB, 2006). ilk defa bu programda dinleme becerisinin ayrintili bir sekilde ele
alindig1 gériilmektedir. Giiniimiizde, okullarda 2018 yilinda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi uygulanmaktadir. Bu programda dinleme becerisine yonelik kazanimlarin ve
Ogrenciler i¢in hazirlanan ders kitaplarinda her tema igerisinde bir dinleme metninin (5, 6, 7 ve
8. smuflar i¢in) bulunmasma dair ifadelerin yer aldigi goriilmektedir. Programda dinleme
becerisinin Ogrencilere nasil kazandirilacagina ve hangi etkinliklerin yapilabilecegine dair
bilgiler ve agiklamalar bulunmamaktadir (MEB, 2018). Ancak programlarin sinif icerisindeki
uygulayicilart 6gretmenlerdir. Bu dogrultuda diger dil becerilerinin kazandirilmasinda oldugu
gibi dinleme becerisinin de 6grencilere kazandirilmasinda 6gretmenin biiyiik bir rolii vardir.
Nitekim dinleme egitiminin basarili olabilmesinde 6gretmenin bu beceriyi kazandirmaya
yonelik bilgisi, kullanacagi modern yontem ve teknikler, 6gretim materyalleri (Kantemir, 1991,
S. 16-18 akt. Yildiz vd., 2008, s. 186) ve ders igerisinde yaptiracagi etkinlikler biiyiik 6nem
tagimaktadir fakat oncelikli olarak 6gretmenin iyi bir dinleyici olmasi ve 6grencilere bu konuda

ornek olmasi gerekmektedir.

Ogrenciler, dinleme becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenlerinden yiiksek diizeyde
bir beklentiye sahiptir (Bagc1 ve Temizkan, 2006). Bu nedenle 6gretmenin kullanacagi farkli

tekniklerle dinlemenin etkin hale getirilmesi ve bu sayede Ogrencinin dinleme becerisine
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yonelik farkindaliginin artirilmasi 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yasamlarinda
basarili olmalarina katki saglayacaktir (Sahin, 2009, s. 186). Ancak Sevim ve Kaya (2016, s.
278) yaptiklart 6n analizlerde ortaokullarda 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine
katki saglayacak etkinliklerin dnemsenmedigini ve bunlara yeterli zamanin ayrilmadigini tespit
etmislerdir. Yildirim ve Er (2013) ise ders programinda uygulama kisminin zayif olmasindan
dolay1 ogretmenlerin derste yeterince uygulama yapamamadiklarini ortaya c¢ikarmiglardir.
Melanlioglu (2013) da yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin dinleme egitimi sirasinda 6grencinin
okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar yaptiklarini, dinleme becerisine yonelik
sadece Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikleri gergeklestirdiklerini, teknolojik
materyallerden dinleme siirecinde yeterince faydalanmadiklarini belirlemistir. Bu sonuglardan
hareketle ortaokuldaki dinleme egitiminin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu durumun
sebepleri arasinda bazi Ogretmenlerin dinlemenin Ogretilemeyecegi ya da Ogretilse Dbile
degerlendirilemeyecegi goriisiinde olmalari, bazilarinin ise ilkogretim programinin ¢ok yogun
olmasindan dolayr dinlemeye ayiracak zamanin bulunmamasi ve bu ylizden zamani agirlikli
olarak okuma ve yazmaya ayirmanin daha 6nemli oldugunu diisiinmeleri gelmektedir (Akyol,
2011; Dogan, 2016; Giiner ve Belet Boyaci, 2015). Bu sebeple de ana dili derslerinde dinleme
Ogretimi en ¢ok ihmal edilen, aksatilan, 6nemsenmeyen beceri tiirii olarak dikkat ¢cekmektedir

(Dogan ve Ozcakmak, 2014, s. 92; Yildiz vd., 2008, s. 186).

Oysaki egitim fakiiltelerinin Tiirkge Ogretmeni yetistirme programlarinda dinleme
becerisine yonelik dersler uzun yillardir yer almaktadir. ilk defa 1992-1993 egitim &gretim
yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Egitimi Béliimii
biinyesinde agilan Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi ile dinleme ‘Anlama Teknikleri:
Okuma ve Dinleme’ adi altinda okuma becerisi ile birlikte ayr1 bir ders olarak okutulmaya
baslanmistir (Gtizel, 2003). 2005 yilinda yapilandirmaci anlayiga dayali hazirlanan ilkogretim
ders programlarindan sonra 2006 yilinda ilkdgretim Tiirkge Ogretmenligi Lisans Programi
YOK tarafindan yeniden yapilandirilmistir. Bu programda dinleme becerisi igin ‘Anlama
Teknikleri II: Dinleme Egitimi’ adi altinda tamamen ayr1 bir ders olusturulmustur. Tirkce
Ogretmen adaylar1 i¢in zorunlu olan bu ders haftada dort saat olup iki saati teori, iki saati
uygulama olacak sekilde planlanmistir. Programda dersin amaglari arasinda &gretmen
adaylarinin  dinleme becerilerinin  gelistirilmesi ve dinleme tekniklerini kavramalarinin
saglanmas1 yer almaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarina Tiirkge derslerinde kullanmak tizere
gesitli dinleme-anlama alistirmalarinin gosterilmesi, tanitilmast ve bu alistirmalari adaylarin
kendilerinin de gelistirebilmesi i¢in olanak saglanmasi ve bu amagla sinif iginde ¢esitli dinleme
alistirmalarinin gerceklestirilmesinin de 6nemle iizerinde durulmaktadir (YOK, 2006). 2018

yilinda hazirlanan ve 2018-2019 egitim Ogretim yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkce
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Ogretmenligi Lisans Programi’nda Dinleme Egitimi dersinin yine zorunlu bir ders olarak yer
aldigr goriilmektedir. Programda dersin iiclincli sinifta ve {i¢ saat teorik olarak ele alindigi,
ancak uygulama icin herhangi bir ders saatinin ayrilmadigir goriilmektedir. Dersin igerigine
bakildiginda ise dinleme ile ilgili kavramlar, dinleme becerisinin gelistirilmesi, dinleme yontem
ve teknikleri gibi konularin yani sira dinleme etkinlikleri tasarlamaya yonelik bir maddenin de

oldugu goriilmektedir (YOK, 2018).

Dersin igerigi ve amaci dikkate alindiginda 6gretmen adaylarimin 6grencilere dinleme
becerisini kazandirma konusunda donanimli 6gretmenler olarak yetistirilmesinin amaglandigi
goriilmektedir. Fakat yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglar bu konuda eksiklikler
oldugunu gostermektedir (Emiroglu, 2013; Melanlioglu, 2013). Ogretmenlerin ¢ogunun
derslerinde dinleme becerisini ihmal etmesi, metin dist materyaller kullanmamasi, farkli
tekniklerden yararlanmamasi, dinleme tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, ders
icinde bu beceriye dayali gesitli etkinlikler yaptirmamasinin arkasinda yatan nedenlerden birinin
lisans egitimlerinde aldiklar1 Dinleme Egitimi dersiyle bir iligkisinin olup olmadigi merak
uyandirmaktadir. Alanyazin tarandiginda genellikle Tiirkce Ogretmeni adaylarinin dinleme
becerilerine yonelik goriisleri (Ceyran, 2016), dinleme sorunlart (Emiroglu, 2013), derslerde
karsilastiklar1 dinleme engelleri (Asihioglu, 2009), kullandiklar1 dinleme tiirleri (Ozkan ve
Baskan, 2019), kullandiklar1 dinleme stratejileri (Karadiiz, 2010), dinleme 6z yeterlikleri (Gerez
Tasgim, 2015), dinleme kaygilar1 ile dinleme 6z yeterlikleri arasindaki iliski (Uriin Karahan,
2018), dinleme stilleri (Maden ve Durukan, 2011; Tabak, 2013; Uriin Karahan, 2013), dinleme
kaygilar1 (Maden ve Durukan, 2016) ve Dinleme Egitimi’ne yonelik 6z yeterlik algilar
(Kurudayioglu ve Kana, 2013) fizerine caligmalar yapildigr goriilmiistiir. Ancak Tiirkge
Ogretmeni adaylarimin lisans egitimlerinde bir donem boyunca haftada 2 saat teori 2 saat
uygulama olmak tizere toplamda 4 saat aldiklari Dinleme Egitimi dersine yonelik gorislerini,
sorunlarini ve beklentilerini belirlemeye yonelik herhangi bir galigmaya rastlanmamistir. Bu
bakimdan Tiirkge Ogretmeni adaylarimin bu dersle ilgili goriiglerinin, sorunlarimin ve
beklentilerinin belirlenmesinin Dinleme Egitimi dersini veren akademisyenlerin bu sorunlar1 ve
beklentileri de dikkate alarak derslerini yeniden diizenlenmesine ve ileriki yillarda egitim alacak
Ogretmen adaylarimin bu konuda daha bilingli yetistirilmelerine katki saglamasi agisindan
onemlidir. Bu nedenle bu ¢alismada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin lisans egitimleri sirasinda

aldiklar1 Dinleme Egitimi dersine yonelik goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmamn Deseni

Durum saptamaya yonelik olan bu arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. “Tarama
yontemi, ge¢cmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan

arastirma yontemidir” (Karasar, 2009, s. 77).
2.2. Calisma Grubu

Calisgma grubu olusturulurken amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum orneklemesi yontemi kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi ydnteminde,
arastirmaci yakin olan ve erigilmesi kolay olan bir 6rnekleme grubu seger. Bu 6rneklem yontemi
arastirmaya hiz ve pratiklik kattigi igin nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilmaktadir
(Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 113). Bu dogrultuda, bu arastirmada Tiirkge Ggretmeni
adaylarmin Dinleme Egitimi dersiyle ilgili diisiinceleri, sorunlari ve beklentileri belirlenmeye
calisildig igin calisma grubu Trabzon Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Boliimiinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 24 Tiirk¢e dgretmeni adayindan
olugmaktir. Arastirmaya 2, 3 ve 4. smifi bitiren 6gretmen adaylar1 dahil edilmistir. 1. siuf
Ogrencileri heniliz bu dersi almadig1 i¢in arastirmaya alinmamuslardir. 3. ve 4. sinifi bitiren
Ogretmen adaylar1 dinleme egitimi dersini ayni akademisyenden almis, ancak 2. sinifi bitiren
Ogretmen adaylar1 ise farkli bir akademisyenden bu dersi almiglardir. Katilimcilara dair

demografik bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimce Bilgileri f %
Cinsiyet Kadin 13 54.1
Erkek 11 45.8
2. sif 10 41.6
Sinif 3. siif 8 33.3
4. simif 6 25.4

2.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, gériisme yontemi ile toplanmistir. Veriler arastirmaci tarafindan
hazirlanmig olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile katilimcilardan yazili olarak
toplanmugtir. Goriisme formu hazirlanirken Tiirkge egitimi alanindan dort uzmanin goriisline
basvurulmustur. Hazirlanan yapilandirilmis goriisme formundaki sorularin anlagilirhigini ve

uygulanabilirligini belirlemek amaciyla 3 6gretmen adayiyla pilot uygulama yapilmistir.
Adaylardan alman doniitler dogrultusunda goriisme formu son seklini almigtir. Formda
Tiirkce 6gretmeni adaylarmin kisisel bilgileriyle ilgili iki, Dinleme Egitimi dersine yonelik yedi

soru bulunmaktadir. Goriisme formlar1 katilimcilara ders donemi bittikten sonra haziran ayi
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icerisinde verilmis ve formlar doldurulduktan sonra arastirmaciya iade edilmistir. Goriisme
formlarinin tamami toplandiktan sonra aragtirmaci tarafindan katilimcilara cevaplarimi
okumalar1 ve eklemek istedikleri bir konu wvarsa ekleyebilecekleri sOylenmistir. Son

eklemelerden sonra verilerin elde edilme siireci tamamlanmustir.
2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir.
“Derinlemesine bir analize ihtiya¢ duyuldugu durumlarda basvurulan igerik analizinde amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iligkilere ulagsmaktir” (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 227). Verilerin analiz siirecinde ilk olarak katilimcilardan toplanan goriisme formlari
bilgisayar ortaminda bir araya getirilmistir. Sonra veriler aragtirmaci ve alaninda uzman biri
tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmistir. “Kodlama siirecinin amaci; verilerden anlam ¢ikarmak, onlari
metin veya gorsel parcalara ayirmak, bu parcalart kodlarla etiketlemek, kodlarin gakisip
cakismadiklarini veya gereksiz yere kullanilip kullanilmadiklarini incelemek ve bu kodlar1 genis
temalarla daraltmaktir” (Creswell, 2017, s.315). Yapilan kodlamalar arasi giivenirlik orani
%86.4 bulunmustur. Kodlamalar arasinda ortaya cikan farkliliklar {izerinde goriis birligi
saglanarak ortak temalar altinda toplanmuslardir. Son diizeltmelerden sonra kodlar, temalar
cercevesinde tablolastirilmis, frekans, yiizde ve katilimci kodlari tablolarda gosterilmistir.

Katilimcilar K1, K2, K3.... seklinde kodlanmustir.

Christensen vd. (2015) nitel bir ¢alismanin gegerliliginin, arastirma sonuglarinin ya da
sonuglardan yapilacak ¢ikarimlarin dogruluguna ve saglamligina karsilik geldigini ifade ederler.
Yildirim ve Simsek (2008, s. 256) “arastirma alanina olan yakinlik, uzun siireli bilgi toplama ve
elde edilen bulgularin teyit edilmesi i¢in alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanaginin
olmasini nitel arastirmada gegerliligi olusturmay1 saglayan 6nemli 6zellikler” arasinda sayarlar.
Bu aragtirmada da veriler yaklasik bir ay igerisinde ¢aligma grubunun egitim aldigi fakiilte
ortaminda toplanmigtir. Arastirmaci elde ettigi bulgulari teyit ettirmek igin katilimcilarla tekrar
bir araya gelmis ve katilimcilardan istekleri dogrultusunda arastirmasi igin ek bilgiler elde
etmistir. Ayrica elde edilen bulgular ayrintili olarak yazilmis ve katilimer kodlari, bulgulardaki

verilerin tutarliligini kontrol etmeye imkan verecek sekilde diizenlenmistir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 8/3 2019 s. 1773-1795, TURKIYE



1779 Bircan EYUP

3. Bulgular

Adaylara ilk olarak kendi dinleme becerilerini nasil degerlendirdikleri sorulmus ve

alinan cevaplara ait bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin Kendi Dinleme Becerilerine Yo6nelik Algilari

Dinleme Becerisi 2. swf 3. smf 4. sif Toplam

f % f % f % f %
Yeterli buluyorum 6 60 4 50 5 83.3 15 62.5
Kismen yeterli buluyorum 3 30 1 125 1 16.6 5 20.8
Yeterli bulmuyorum 1 10 3 375 - - 4 16.6

Tablo 2’de dinleme becerisi agisindan katilimcilarin %62.5’inin kendilerini yeterli,
%20.8’inin kismen yeterli buldugu, ancak %16.6’sinin yeterli bulmadig1 goriilmektedir. Bu
dogrultuda katilimcilarin ¢ogunun dinleme becerisi ac¢isindan kendilerini yeterli olarak
algiladiklar1 belirlenmistir. Ozellikle katilimcilar dinleme esnasinda gesitli  yontemleri
kullanabilme, anlatilan konuya rahatlikla odaklanabilme ve konusan kisinin yerine kendini
koyabilme agisindan kendilerini yeterli gérmektedirler. Katilimeilardan K22 “Dikkatli bir
dinleyici oldugumu ve hangi amaglarla hangi yontemlerle dinlemem gerektigini tespit etme
konusunda giigliik ¢ekmedigimi ifade etmek isterim. Okul hayatim boyunca derslerimde de
anlamam kolaylastiran ve 6grenmemi yiiksek oranda etkileyen unsurun dinleme oldugunu

tecriibelerimle test etmis bulunmaktayim” diyerek kendisini degerlendirmistir.

Katilimcilarin bir kisminin ise dinleme becerisi konusunda eksiklerinin oldugunu ve bu
eksikleri gidermeye calistiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. K11 “Eksiklerimin farkindayim,
bunu gelistirmeye c¢alisiyorum. Odaklanma problemim var. En Onemlisi dinlediklerimi

kabullenmek konusunda sorunum oldugunun farkindayim” geklinde kendini ifade etmistir.

Kendisini yetersiz bulan K3 “Kendimi yeterli bulmuyorum. Bir konu ilgimi, dikkatimi
¢ekmediginde odaklanma sorunu yasamam bunun en biiyiik etkenidir. Geleneksel yontemlerle
anlatilan dersleri segici dinleme yaparak geg¢irdigimi sdylemem gerekir.” ifadeleriyle kendisini
degerlendirmistir. Dinleme konusunda kendisini yetersiz bulan katilimcilarin genel probleminin
odaklanmaya dayali oldugu goriilmistiir.

Tablo 3: Dinleme Egitimi Dersinin Katki Saglama Durumu

Dinleme Dersi f %
Katki saglad 16 66.6
Kismen katki sagladi 6 25
Katk saglamad 2 8.3

Tablo 3’te Dinleme Egitimi dersini alan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin %66.7’si dersin
kendilerine katki sagladigini, %251 kismen katki sagladigimi, %8.3’iinlin higbir katki

saglamadigim belirttigi goriilmektedir.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 8/3 2019 s. 1773-1795, TURKIYE



1780 Bircan EYUP

Tablo 4: Dinleme Egitimi Dersinin Katilimcilara Katkist

Dinleme o
Egitimi Dersi Katki boyutu Katilimcilar f %
Teorigi pratige doniistiirme E;’ng' K10, K11, K12, K13, K17, 7 31.8
Te_orlk olarak yeni bilgiler K8, K22 2 9
Katkist oldu eqlnme e ..
Dinleme egitiminin 6nemini K10, K14, K16, K18, K21, K22, K23 7 318
kavrama
Kisisel gelisime katki saglama K9, K11, K14, K15, K16, 5 22.7
Iyi bir dinleyici olma K19 1 45
Kismen Teorik bilgiler alma K6, K1, K20, K24 4 66.6
katkist oldu pyinlemenin dnemini anlama K4, K5 2 333
Katkist . e
Bilinen bilgilerin tekrart K2, K3 2 100
olmadi

Tablo 4’te Dinleme Egitimi dersinin kendilerine katkis1 oldugunu sdyleyen
katilimcilarin  %31.8’inin teorigi pratige doniistiirmeyi Ogrenmesine, %31.8’inin dinleme
egitiminin 6nemini daha iyi kavramasina, %22.7’sinin kisisel gelisimine, %9 unun yeni bilgiler

edinmesine ve %4.5’inin iyi bir dinleyici olmasina katki sagladig belirlenmistir.

Dersin teorik bilgileri pratige doniistiirmeye, sinif igerisinde dinleme becerisine yonelik
ne tiir etkinlikler diizenleyebileceklerine dair katkisi oldugunu sdyleyenlerden K13 “Dinlemenin
sadece bilgilendirici metinler iizerinde olmadigimi, sarki, siir, video iizerinde de dinleme
etkinliklerinin yapilabildigini ve dinlemeyi her alanda kullanabilecegimi kavradim. Dinlemenin
etkinliklerle ve oyunlarla daha etkili ve aktif sekilde gergeklestigini gézlemledim. Bu sayede

edinilen bilgilerin daha kalici oldugunun farkina vardim.” seklinde goriislerini aktarmigtir.

Dinleme Egitimi dersi sayesinde dinleme becerisinin ne kadar onemli oldugunu
kavradiklarini belirtenlerden K18 “Ders igerisinde yapilan uygulamalar sayesinde anladim ki
dinleme aslinda ¢ok degerli ve mutlaka insanlara kazandirilmasi gereken bir etkinliktir. Dinleme
egitimini ¢ok 6nemli gormezdim. Ama anladim ki muhakkak egitimi verilmesi gereken bir alan.
Insanlar1 gercekten dinledigimizde, onlarin bize anlatmak istediklerini daha iyi anlariz. Bu
dersin diger baz1 dersler gibi teorik agirlikli gececegini diisiinmiistiim. Ama uygulama agirlikli

olarak gectigi icin 6grendiklerim kalic1 oldu.” ifadeleriyle goriislerini aktarmistir.

Dersin kigisel gelisimlerine, yeni davranmislar edinmelerine katki sagladigini belirten
katilimcilardan K9 “Ders sayesinde hayal giiclimiin gelistigini, ders isleme yetimin arttigini,
etkili ve faydali etkinlikler Ogrendigimi, yaratici diigiincemin arttigim1 diisliniiyorum.”
ifadeleriyle dersin kisisel gelisimine olan katkisini agiklarken, K15 “Dinleme Egitimi, teoriden
ziyade hayata kars1 daha 6zgilivenli, empatik, anlayisl ve gercekten dinlemesini bilen biri yapti

beni.” seklinde goriislerini belirtmistir.
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Dersin yeni bilgiler kazanma konusunda katki sagladigini ifade edenlerden K22 “dersin
benim agimdan verimli bir alan dersi oldugu kanisindayim. Bu dersle birlikte dinlemenin bir
amag dogrultusunda yapildiginin, ¢esitli tiirlerinin oldugunun, ayni anlam ifade ediyormus gibi
goriinen ve giinliik hayatta biiyiik bir kavram yanilgisina sebep olan isitme ve dinlemenin farkli

seyler oldugunun farkina vardim.” diyerek diistincelerini aktarmistir.

Katilimcilarin %25’ Dinleme Egitimi dersinin kendilerine kismen katkis1 oldugunu
ifade etmistir. Katilimeilarin %66.6’s1 teorik bilgilerine, %33.3’{i ise dinlemenin O6nemini
anlamalarina kismen katkist oldugunu belirtmistir. Dersin sadece teorik bilgi kazandirmada
katki sagladigini soyleyenlerden K24 “Ders yalnizca bu alanin teorik bilgilerini almamiza katki
sagladi. Onemi konusunda bir katki saglamadi, bu dnceki egitim yillarrmizdan asina oldugumuz
bir bilgiydi. Farkli dinleme ¢esitlerinin oldugunu ve bunu 6grenciye nasil kazandirabilecegimize
dair bilgi birikimimiz kismi olarak artti.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Dersin sadece
dinlemenin 6nemini kavramalarina katkisi oldugunu ifade edenlerden K4 “Dersin bana ¢ok
fazla katkis1 olmadi. Fakat ders sayesinde dinlemenin zor kazanilan bir dil becerisi oldugunu
ogrendim. Bu ders kapsaminda bir kez daha dinlemenin 6nemini ve ne kadar gerekli oldugunu

ogrendim diyebilirim.” ifadeleriyle diisiincelerini belirtmistir.

Katilimcilarin sadece %8.3’ii dersin kendilerine herhangi bir katkist olmadigini ifade
etmistir. Bu diisiincede olanlardan K3 “Dersi teorik aldigimiz i¢in bana ¢ok sey kattigini

sOylemem miimkiin degildir.” seklinde diislincelerini aktarmustir.

Tablo 5: Dinleme Egitimi Dersinde Beklentilerin Kargilanma Durumu

Beklentilerin Karsilanma Durumu f %
Beklentilerim karsilandi 13 54.1
Beklentilerim kismen karsilandi 5 20.8
Beklentilerim karsilanmadi 6 25

Tablo 5’e bakildiginda Dinleme Egitimi dersinin katilimcilarinin = %54.1’inin
beklentilerini  karsiladigi, %20.8’inin beklentilerini kismen karsiladigt ve %25’inin
beklentilerini karsilamadigi goriilmektedir. Bu bakimdan dersin, Ogrencilerin yarisindan
cogunun beklentilerine karsilik verebildigini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin beklentilerinin hangi

acilardan karsilanip hangi agilardan karsilanmadigi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Dinleme Egitimi Dersinde Karsilanan ve Karsilanmayan Beklentiler

Beklentilerin
Kargilanma Beklentiler Katilimcilar f %
Durumu

K9, K10, K13, K16, K17,

e Ders i¢i 6rnek uygulamalar K18, K4 K5, K7, K21 10 50
Bglffén‘m‘e’:’ Teorik agidan iyi olmast K8, K20; K22, K23 4 20
Ogrenci merkezli olmasi K11, K12, K16 3 15
Sinif i¢i iletigimi gliclendirmesi K15, K16 2 10
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Iyi dinleyici nasil olunacagini

S . K19 1 5

ogretmesi

Uygulama olmamast EghKS' K6, K8K1, K22, 7 63.6
Karsilanmayan Sinif dis1 etkinligin az olmasi K12 1 9.09
Beklentiler Teorik boyutun az olmasi K14 1 9.09

Yapilan 6grenci sunumlari K11 1 9.09

KPSS’ye yonelik olmamast K20 1 9.09

Tablo 6’da karsilanan beklentilerin alt1 ana baglik altinda toplandig1 goriilmektedir.
Katilimcilarin en ¢ok kargilanan beklentisinin ders i¢i yapilan uygulamalar (%50) oldugu ortaya
cikmistir. Daha sonra sirayla teorik bilgi bakimindan dolu olmasi (%20), 6grenci merkezli
olmas1 (%15), smf i¢i iletisimi giiclendirmesi (%10) ve iyi bir dinleyici nasil olunacagim

ogretmesi (%5) seklinde siralanmustir.

Beklentisi karsilanan katilimcilarin %350’sinin karsilanan beklentisinin ders igerisinde
yapilan 6rnek uygulamalar, etkinlikler oldugu goriilmiistiir. K18 “Diger ¢ogu derslerde oldugu
gibi dinleme egitimi dersini de teorik olarak isleyecegimizi saniyordum. Ve bu bende pek
olumlu bir beklenti olugturmamisti. Ciinkii teorigin agirlikli oldugu dersler bana gore 6grenme
acisindan zayiftir. Mutlaka 6grenilen bir bilginin uygulama kismi da olmalidir. Zamanla yani
ders islendikce bu olumsuz beklentimin yersiz oldugunu gordiim. Ogrendigimiz her teorik
bilgiyi, unutma ger¢eklesmeden uygulamaya doktiik. Ve bence bdyle olmasi 6grenilenlerin

kavranmasini ve daha fazla akilda kalmasini sagladi.” seklinde diisiincelerini aktarmistir.

Karsilanan beklentiler arasinda ikinci sirada dersin teorik agidan dolu olmasi yer
almaktadir. Katilimcilardan K8 “Uygulama agisindan eksik olmasina ragmen teori kisminda
etkili bir dersti diyebilirim.” seklinde goriislerini dile getirmistir. Uciincii sirada &grenci
merkezli ders islenmesinin oldugu goriilmektedir. K12 “Derste bizlere s6z hakk: verilip dersi
anlatmamiz sunumlar yapmamiz beni 6gretmenlige hazirlamada 6nemli katki sagladi beklentim
buydu.” ifadelerine yer vermistir. Karsilanan beklentilerden birinin de smif i¢i iletisimi
giiclendirmesi oldugu tespit edilmistir. K15 “Cogu bakimdan beklentim karsilandi. Siniftaki
zayif iletisim bag1 giiclendi. Iletisim bir duygu isidir. Bunu ancak davranislarla gozleyebiliriz.
Ve ilk defa iletisimi gii¢lii bir sekilde kurmaya c¢alismak beni zorladi.” ifadeleriyle dersin
iletisimi gelistirdigini belirtmistir. Iyi bir dinleyici nasil olunur ile ilgili beklentisinin derste
karsilandigini sdyleyen K19 “Dersten beklentim “nasil iyi bir dinleyici olunabilir?” amacimi
gerceklestirmesiydi. Gergekten dinleyebilmeyi, anlayabilmeyi ve dinlediklerimle ilgili yorum
yapabilmeyi Ogrenebilecegimi bekliyordum. Bunu fazlasiyla karsiladi.” seklinde goriislerini

aktarmigtir.

Karsilanmayan beklentilerde ilk sirada ders i¢i uygulamalarin yetersizligi

goriilmektedir. Katilimcilarin %63.3°1 bu konuyu dile getirmistir. K1 “Dersin etkili bir sekilde
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islendigini, bes duyu organini islevsel hale getirdigini, ogrenciyi 6grenmeye sevk ettigini
sOyleyemem. Anne karninda baslayan, diger becerilere temel olan bu beceriye gerekli 6nemin
verilmesini bekliyordum, ancak ders 6gretmen merkezinde, diiz anlatim yontemiyle ogretildi.
Smif ortaminda dinleme becerisini Ogretecek ve gelistirecek caligmalara yer verilmedi.”

seklinde goriislerini belirtirmistir.

Karsilanmayan beklentilerden birinin de dersin teorik boyutuyla ilgili oldugu
belirlenmistir. K14 bu “Ders bizlere birey olarak kendimizi gerceklestirebilmemiz adina
verildigini disiiniiyorum. Fakat bizler birer 6gretmen adayiyiz. Dinleme dersinin daha kapsamli
ve Ogretici gerceklesmesi gerekirdi. Siifimda kaynastirma 6grencisi bir 6grencim oldugunda
ona nasil yaklasmam, davranmam gerektigini bilmiyorum. Keza 6grencilerime de arkadaslarini
nasil anlayip, dinlemeleri yoniinde katkida bulunmam gerektigiyle ilgili yeterlilik saglanamadi.”

climleleriyle goriistinii dile getirmistir.

Katilmcilardan biri de dersin KPSS’ye yonelik olmasi gerektigi yoniindeki
beklentisinin karsilanmadigini ifade etmistir. K20 “Dinleme egitimi tiniversitelerde KPSS’ye
hazirhik olarak verilmiyor. Ustiin korii gecilerek de beklentimi karsilamadi ciimleleriyle bu
konudaki goriisiinii belirtmistir. Sinif dis1 etkinlikler konusu da karsilanamayan beklentiler
arasindadir. K12 smif dis1 etkinlikler ¢ok kisith yapildigindan beklentime ulagamadi, daha ¢ok
sinif dis1 aktivite yapip hem dinleme hem de sosyallik kazandirilmasi gerekliydi.” seklinde

diisiincelerini ifade etmistir.

Karsilanan ve karsilanmayan beklentiler incelendiginde bazi 6grenciler i¢in karsilanan
bir beklentinin baz1 dgrenciler igin karsilanamadigi gériilmektedir. Ornegin, ders ici ornek
uygulamalara yonelik beklentinin baz1 6grenciler i¢in derslerde karsilandigi bazi 6grenciler igin
ise karsilanmadigi goriilmektedir. Bu durumun 6nemli nedenlerinden biri olarak &grencilerin

farkli akademisyenlerden almis bu dersi almis olmasi sdylenebilir.

Katilimeilara sorulan Dinleme Egitimi dersini alan egitimi igin gerekli buluyor
musunuz, sorusuna katilimcilarin tamaminin evet yoniinde cevap verdigi tespit edilmistir. Bu

durum Katilimeilarin dinleme becerisi konusunda farkindalik kazandigini géstermektedir.

Tablo 7: Katilimcilarin Dinleme Egitimi Dersini Alan Egitimi Ac¢isindan Gerekli Gérme

Nedenleri
Gerekli Gorme Nedenleri Katilimeilar f %
. C K1, K4, K6, K7, K9, K13, K15, K17, K18,
Dinleme becerisini gelistiriyor K10 K21, K22 12 46.1
- K2, K3, K8, K12, K16, K19, K20, K22,

Meslege hazirliyor K23, K24 10 384

Hayatin tamamini etkiliyor K10, K11, K14, K5 4 15.3
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Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin Dinleme Egitimi dersini, alan egitimi igin gerekli
gdrme nedenlerinin {i¢ baslik altinda toplandig1 goriilmektedir. ilk sirada %46.1 oranla dinleme
becerisini gelistirmesi, % 38.4 ile meslege hazirlanmak adina ihtiya¢ duyulmasi ve %15.3 ile

hayatin tamamini etkiliyor olmas1 seklinde nedenler siralanmaktadir.

Dinleme Egitimi dersinin alan egitimi agisindan gerekli goriilmesindeki en onemli
neden bu dersin dinleme becerisini gelistirmesi diistincesidir. K19 “Tabii ki de alan dersi olmali.
Hatta biitiin boliimlerin bu dersi almas1 gerektigine inantyorum. En ¢ok da Tiirk¢e 6gretmenligi
icin gereklidir. Bir Tiirkge 6gretmeninin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin en
iist diizeyde olmas1 gerekir ve bu becerileri de dgrencilerine kazandirabilmelidir. Insanlar arasi
iletisim sorunlarinin en 6nemli nedeni aslinda dinleme becerisinin yeterli diizeyde olmamasidir.
Dinlemeyi bilmedigimiz i¢in sorunlar yasiyoruz. Bunun i¢in “Dinleme Dersi” gereklidir.”

derken ayni zamanda dersin aslinda tiim boliimlerde de olmasi gerektigi tizerinde duruyor.

Dinleme Egitimi dersinin meslege hazirlanma agisindan da alan egitimi i¢in gerekli
goriildiigli ortaya ¢ikmistir. K22 “Alan egitimi i¢in dinleme egitimi dersinin kritik bir ders
oldugunu belirtmek isterim. Gidecegimiz okullarda g¢ocuklarin dinleme becerisini nasil
gelistirecegimiz konusunda i¢imizde siiphe yasamadan donanimli bir sekilde gorev
yapabilmemizi saglayacak olan dinleme egitimi dersidir ve su da farkli bir bakis agisidir ki
dinlemenin ne oldugunu, nasil oldugunu bilmeyen, iletisim problemleri yasayan 6gretmen
adaylarinin 6grencilerinin dinleme becerisini gelistirmek icin ¢aba sarf etmeden once bu

problemleri gidermesi gerekmektedir.” seklinde diisiincelerini aktarmustir.

Dinleme Egitimi dersini, alan egitimi i¢in hayatin tamamini etkileyen bir beceriye
yonelik olmasi agisindan gerekli gorenlerden K10 “Bu dersi de konusma, okuma egitimi dersleri
gibi gerekli gériiyorum. Bu beceriler hayatimizi tamanyla etkiliyor. Ozellikle okul hayatimizda
akademik basarimizin yiiksek veya diisiik olmasinda biiyiik role sahip.” ciimleleriyle goriislerini
dile getirmistir.

Tablo 8: Tiirkge Derslerinde Dinleme Becerisine Yo6nelik Etkinlik Hazirlayabilme
Durumlarina Yonelik Algilar

Etkinlik Hazirlamaya Y 6nelik Algilar f %
Yeterli buluyorum 13 54.1
Kismen yeterli buluyorum

Yetersiz buluyorum 2 2358

Tablo 8’de katilimcilarin %54.1’inin 6gretmen olduklar1 zaman dinleme becerisine

yonelik etkinlik hazirlamada kendilerini yeterli, %20.8’inin kismen yeterli ve %25’inin ise
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yetersiz buldugu goriilmektedir. Bu bakimdan katilimcilarin neredeyse yarisinin etkinlik

hazirlamaya yo6nelik kendilerini tam olarak hazir hissetmediklerini sdyleyebiliriz.

Tablo 9: Dinleme Becerisine Yonelik Etkinlik Hazirlayabilme /Hazirlayamama Nedenleri

Etkinlik
Hazirlayabilme Nedenler Katilhimeilar f %
Durumlari

K11, K12, K13, K15, K8,

Yeterli bulanlar Kigisel becerileri K19, K21, K23, K24 9 64.2
Dinleme Egitimi dersi K9, K10, K11, K14, K18 5 35.7
Derslerde uygulama

Klsmen yeterli yapllmamaSI KS’ K6’ K22 3 60

bulanfar Tecriibenin olmamasi K7, K17 2 40
. Derslerde uygulama K1, K2, K4, K5, K20 5 83.3

Yetersiz bulanlar yapilmamasi

Fikrim yok K16 1 16.6

Tablo 9’a bakildiginda kendilerini dinleme becerisine yonelik etkinlik hazirlama
konusunda yeterli bulan katilimcilarin nedenleri Dinleme Egitimi dersinin katkisiyla ve kisisel
becerilerinden kaynakli olmak tizere iki baslik altinda toplanmistir. Katilimeilarin %64.2’sinin
kisisel becerilerinden kaynakli olarak kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. K11
“Kendimi bu konuda olduk¢a iyi buluyorum. Derste bana 6gretilen her konuyu kafamin icine
yerlestiririm ve yeri geldiginde kullanirim. Iyi bir dinleyiciyim. lyi bir dinleyici oldugum igin
iyi bir anlatictyim da. Buna paralel olarak bir dersi anlatmak konusunda hazirligimi yaparim ve
bu dogrultuda elimden gelenin en iyisini yapmaya calisirim.” ifadeleriyle kisisel becerisinin

izerinde durmustur.

Katilimeilarin  %35.7’sinin  kendilerini yeterli hissetmelerindeki en &nemli etkenin
aldiklar1 Dinleme Egitimi dersi oldugu belirlenmistir. K18 “Sayet bu dersi almasaydim dinleme
etkinliklerini hazirlama konusunda kendimi yetersiz ve zayif goriirdiim. Bilingsiz olarak
nitelerdim. Hazirlayacagim etkinliklerin kalic1 ve dgretici olacagim diisiinmezdim. Ama su an
dinleme egitimi dersimizde, bu dersin etkinliklerinin de &grenci hayati agisindan &nemini
biliyorum. Gerek simif igerisinde arkadaslarimin yaptiklari dinleme etkinliklerinden hareketle,
gerek arastirmalarimdan elde ettigim sonuglardan dolay1 6gretmen oldugum zaman bu dersin ve

etkinliklerinin hakkini verecegimi diisiiniiyorum.” ciimleleriyle goriislerini belirtmistir.

Kendilerini kismen yeterli bulan katilimcilarin nedenleri iki baglik altinda toplanmustir.
Katilimeilarin %60°1 neden olarak derslerde uygulamalarin olmamasini belirtmistir. K3 “Kendi
cabalarimla bu konuda kismen yeterlilige sahip oldugumu diisiiniiyorum. Fakat dersi daha etkili
bir sekilde alsaydik, ornek uygulamalara yer verilseydi daha iyi olabilirdim.” seklinde
goriiglerini dile getirmistir. Katilimcilarin %40°1 ise ¢ok fazla tecriibelerinin olmamasindan

dolayr kendilerini kismen yeterli hissetmektedir. K17 “Daha 6nce ¢ok yonlii bir tecriibem
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olmadi. Olan ise yalnizca dinleme dersinde 6dev olarak hazirladigimiz etkinliklerdi. Ben

kendimi su an icin ¢ok yeterli gérmiiyorum.” ifadeleriyle diisiincelerini aktarmistir.

Kendilerini yetersiz hisseden katilimcilarin nedenleri iki baglik altinda ele alinmistir.
Katilimeilarin %83.3’{ derslerde uygulama olmamasindan dolay1 kendilerini bu konuda yetersiz
bulmaktadir. K4 “Bu dersi teorik olarak aldik, uygulamaya c¢ok firsatimiz olmadi. Uygulama
yapabilseydik kendimi hazir hissedebilirdim belki ama su an hi¢ hazir degilim. Derste aldigim
teorik bilgilere zamanla kendim ilaveler yaptik¢a hazir hale gelecegimi disiiniiyorum.”
climleleriyle durumunu ifade etmistir.

Tablo 10: Katilimeilarin Ogrencilerine Dinleme Becerisini Nasil Kazandirmay1 Diisiindiiklerine Dair
Goriigleri

Dinleme Becerisini Kazandirma
Yollar Katilimeilar f %

K2, K3, K1, K9, K10, K12, K13, K16, K17,

Oégrenciyi aktif klan etkinlikler K18, K19, K21 12 285
Videolar K1, K8, K13, K19, K22, K23 6 14.2
Oyunlar K3, K8, K12, K13, K16, K19 6 14.2
Drama K7, K14, K15, K19, K21 5 11.9
Dinlemenin onemini anlatma K4, K11, K20, K23 4 9.5
Edebi tiirleri sinif icinde okuma K4, K7, K14 3 7.1
2fgzglar/mﬁnazaralar K7, K14, K2l 8 71
Sinif dist etkinlikler K12 1 2.3
Gruplar i¢i sohbetler K5 1 2.3
Dersi iyi anlatma K6 1 2.3

Tablo 10’da katilimcilarin 6gretmen olduklart zaman 6grencilerine dinleme becerisini
nasil kazandirmay1 diisiindiiklerine dair goriislerinin on baslik altinda toplandig1 goriilmektedir.
Katilimcilar tarafindan en ¢ok tercih edilenlerin 6grenciyi aktif kilacak olan etkinlikler (%28.5),
sarki, belgesel, film igerikli cesitli videolar (%14.2), oyunlar (%14.2), dramalar (%11.9) ve
dinlemenin 6nemini anlatma (%9.5) oldugu goriilmektedir. Ayrica simf igerisinde edebi
tiirlerden 6rnekler okuma (%?7.1), sinif i¢i miinazaralar (%7.1), sinif dis1 etkinlikler (%2.3), grup
ici sohbet ortami olusturma (%2.3) ve dersi giizel sunma (%2.3) gibi tercihlerin de oldugu

ortaya ¢ikmugtir.

Ogrenciyi aktif kilacak olan etkinliklerle dinleme becerisini kazandirmay1
diistinenlerden K21 “Bu alanla ilgili 6gretim programindaki kazanimlar1 ve 6grencilerin hazir
bulunusluklarini esas alarak 6grencinin aktif olacagi etkinlikler hazirlamay1 diigiiniiyorum. Bu
etkinlikleri ilgili metinden hareketle hazirlayabilecegim gibi bunlara alternatif etkinlikler de
hazirlamayr diisiinliyorum.” climleleriyle diigiincelerini aktarmistir. Dinleme becerisi
kazandirmak igin siir, sarki, film, belgesel igerikli videolar1 kullanmay1 disiinenlerden K22

“Stajyerlik donemim boyunca goézlemledigim kadariyla Ggrenciler ig¢in ders kitaplarindaki
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metinleri okuyup ge¢gmek ve dinlediklerinden hareketle metinlere iliskin sorular1 cevaplamak
cok sikici gelmekteydi. Ama metne iliskin video, belgesel ya da bir ¢izgi filmle dinlemeyi
gorsellerle desteklemek dinleme unsuru olan dikkati aktif hale getirmekte ve metne ve derse
kars1 olumlu bir tutum sergilemektedir. Ogrencileri bol bol sesli uyaranlara maruz birakip gesitli
dinleme tiirlerini kullanarak dinleme becerisini kazandirmay1 diigiinityorum.” ifadelerinde
bulunmustur. Oyunlarin da dinleme becerisini kazandirmada etkili olacagini diisiinenlerden K3
“Ogrencilerim i¢in dinlemeyi daha heyecan verici bir hale getirerek, onlara ilgilerini gekecek
sekilde yaparak, odiillerle siisleyerek ve oyunlastirip onlarin daha etkin olacagi sekilde
etkinlikler yaparak kazandirmayi diistiniiyorum.” seklinde diisiincelerini belirtmistir. Dinleme
becerisini drama araciligiyla kazandirmayi diisiinenlerden K15 “Konulari dramayla verme
diistincem var. Bu dramalar Nasrettin Hoca fikralar1 gibi olmali. Hem giildiirecek hem de
giildiiriirken disiindiirecek. Boylelikle 6grenci eglenerek dinleme becerisini otomatik olarak

kazanabilecek.” ctimleleriyle diisiincelerini aktarmustir.

Katilimcilardan K11 “Ben onlara ilk olarak bunun ne kadar 6nemli oldugunu anlatirim.
Dinleme becerisine sahip olabilecegimiz i¢in ne kadar sansli oldugumuzu ve bu sansi1 elimizin
tersiyle itersek nasil biiyiik bir hata yapacagimizi anlatirim. Ve daha 6nemlisi bunun basit degil
oldukga 6nemli oldugunu iyice anlamalarini saglardim.” ifadeleriyle ders igerisinde dinlemenin
Onemini vurgulayacagini ifade etmistir. Dinleme becerisini ¢esitli edebi tiirlerden metinler
okuyarak ya da anlatarak kazandirmak isteyenlerden K14 “Metinler aracilifiyla yapmaya
calisacagim. Onlarin hayal diinyalarinin gelisimini saglayabilmek i¢in derse girdikten birkac
dakika sonra ilgilerini ¢ekecegini diisiindiigiim masal ya da hikdye anlatirim. Sonra metinle
ilgili onlar1 konustururum, nerelerde dinleme sikintilar1 oldugunu da bdylece anlayabilirim.”
climleleriyle diisiincelerini aktarmistir. Dinleme becerisini 6grencilere sinif i¢i tartigmalar ve
miinazaralar yaptirarak kazandirmayi diisiinenlerden K14 “Hem dinleme becerilerini gelistirmek
hem de toplumda duyarliligi artirmak ve bilingli bireyler olusturmak adina haftada ¢ocuk
haklari, hayvan haklari, kiiltiir, sanat, spor, ¢evre ile ilgili haberler toplayip getirmeleri ve sinifta
arkadaslariyla tartigmalarini isterim bu tartismalardan sonra akillarinda kalanlardan hareketle

zihin haritalar1 olusturmalarini isterim.” diyerek diisiincelerini belirtmistir.

Dinleme becerisi kazandirmada sinif disi etkinliklerin de 6nemli rol oynadigini diisiinen
katilimer K12 “Dinleme becerisini 6grencilerime smif disi programlarla kazandiracagim.
Ogrenciler okulun disinda olduklar1 zaman hem daha heyecanli hem de daha istekli olarak
yapilan etkinligi takip edebiliyorlar. Hayatin i¢inde 6grenmis oluyorlar.” seklinde diisiincelerini
aktarmistir. Ogrencilerine dinleme becerisini grup i¢i sohbetlerle kazandirmay1 diisiinenlerden

K5 ise “Onlan ikigerli gruplara ayirarak birbirlerinin dertlerini dinlemeye tesvik edebilirim,
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fakat bunu yaparken dinleyen taraf asla tek kelime etmeyecek ve kendi hayatindan o6rnek

vermeyecek, bir miiddet sonra Kkisiler arasinda gorev degisimi yapilacak.” ifadelerinde

bulunmustur.
Tablo 11: Dinleme Egitimi Dersine Yénelik Oneriler

Oneriler Katilimcilar f %
Uygulamalara yer verilmesi K2, K3, K4, K5, K8, K20, K22, K24 8 19.5
Uygulamalarin ¢esitlendirilmesi K11, K12, K14, K16, K17, K19, K21, K23 8 195
Materyallerin zenginlestirilmesi K7, K9, K10, K12, K14, K15 6 14.6
Sll’llflg-l zlen&_wmz artiracak etkinliklere K6, K11, K14, K15, K16, K19 6 146
yer verilmesi
Hedef kitlenin siiregte olmasi K12, K18, K24 3 7.3
Swnif donamimlarinin iyi olmasi K1, K9, K15, 3 7.3
Oésrencilerin aktif katilimi saglanmal K13, K23 2 4.8
Swnif mevcutlarinin az olmasi K9, K12 2 4.8
Teorik tarafi gii¢lendirilmeli K7 1 24
Ders saatinin artirilmast K19 1 2.4
Hocalarm daha donanimli olmasi K1 1 2.4

Tablo 11’de katilimcilarin derse yonelik onerileri on bir baslik altinda toplanmistir. En
cok oOmeri getirdikleri konular sirasiyla uygulamalara yer verilmesi (%19.5), uygulamalarin
cesitlendirilmesi (%19.5), materyallerin zenginlestirilmesi (%14.6) ve sinif i¢i iletisimi artiracak
etkinliklere yer verilmesidir (%14.6). Ayrica hedef kitlenin siirecte olmasi (%7.3), sif
donanimlarinin iyi olmasi (%7.3), Ogrencilerin aktif katilimmin saglanmasi (%4.8), sinif
mevcutlarinin az olmasi (%4.8), derslerin teorik yonden gelistirilmesi (%2.4), ders saatlerinin

artirilmasi (%2.4) ve hocalarin daha donanimli olmas1 (%2.4) yoniinde beklentiler de mevcuttur.

En ¢ok dile getirilen 6neri derslerde teorinin yaninda uygulamalara da yer verilmesidir.
Katilimcilardan K20 “Dinlemenin Oneminin &gretmen adaylarina daha iyi kavratilmasi
gerektigine inaniyorum. Sonugta karsimizda bir &grenci toplulugu olacak ve bu 6grenciler
bizden ders dinleyerek konulart 6grenecekler. Teorik derslerden daha ¢ok uygulama derslerine
agirlik verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde Onerisini ifade etmistir. Ders igi
materyallerin zenginlestirilmesi iizerinde duran katilimcilardan K10 “Dersin daha etkili bir ders
olmast igin etkinliklerin bol materyalle desteklenmesi gerekir. Ogrencinin dikkati ve ilgisi ancak
bu sekilde c¢ekilebilir. Boylece ders daha etkili hale gelir.” ifadelerinde bulunmustur.
Katilimcilar 6nerilerinde sinif igi iletisimi artiracak etkinliklere de yer verilmesini 6zellikle dile
getirmiglerdir. K15 “Simif kaynagmasi ¢ok oOnemli. Sinifta c¢esitli etkinlikler yapilarak
Ogrencilerin birbirleriyle kaynasmasi saglandiktan sonra Ogrenciler kendini daha rahat

hissedecek ve yapilan etkinliklere istekli katilacaktir.” seklinde diisiincelerini aktarmustir.

Katilimcilar Dinleme Egitimi dersine 6gretmen olunca ders verecekleri hedef kitlenin de

mutlaka katilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. K18 “Dersi daha etkili hale getirmek istiyorsak
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bunu 6grenci hayatina uygulamaliyiz. Yapacagimiz her seyi 6grenciyi temel alarak yapmaliyiz.
Ornegin ben bu dersle ilgili uygulama ve etkinlik yaparken simf arkadaslarima yapiyorum.
Oysaki Ogretmen oldugumuzda bunlar1t bizden seviye ve yasca kiiciik Ogrencilerimize
yaptiracagiz. Bu yiizden imkanlar dahilinde lisans egitiminde dinleme egitimi dersi verilirken
ogrendigimiz teorik bilgiler lisans diizeyindeki 6grencilere degil, gercek hayatta hangi diizeye
uygulanacaksa o diizeye uygulanmalidir.” seklinde diislincelerini dile getirmistir. Derslerin
oldugu smiflarda ses sisteminin ¢ok iyi olmasi gerektigini 6neren katilimcilardan K1 “Egitsel
ortamin gerekli arag-gerecle donanmimi, Ggrencinin rahatca dinleme yapabilecegi ortamlarin
olusturmasi saglanmalidir.” ifadeleriyle bu duruma dikkat cekmistir. Ogrencilerin daha aktif
olarak derse katiliminin saglanmasini onerenlerden K23 “Bu dersin daha etkili olmasi igin
etkinliklere daha fazla yer vermek gereklidir ve bu etkinliklerde dgretmen adaylar1 daha aktif
olmal1 ve tecriibe kazanmalilardir.” climleleriyle diisiincelerini aktarmigtir. Sinif mevcutlarinin
da 6nemli olduguna dikkat ¢eken K12 “Siniflarda 6grenciler daha az olmali. 35 kisiyle ders ¢cok
etkili olmuyor. Bdylece derste herkes konusturulmali.” ciimleleriyle bu konudaki Gnerisini
sunmustur. K1 ise “Bu dersle ilgili gerekli donanima sahip egiticilerin derse girmesini,
Ogretmen adaylarina 6gretmen olduklari zaman 6grenciyle bas basa kalinca ne tiir etkinlikler
yapabilecegini anlatan egiticilerin derslere girmesine 6zen gosterilmelidir. ifadeleriyle hoca

unsuru lizerinde durmustur.
4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin lisans egitimi sirasinda aldiklart Dinleme
Egitimi dersine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclarin dort temel dil becerisinden en ¢ok ihmal edilen dinleme becerisine (Dogan ve
Ozgakmak, 2014, s. 92) yonelik lisans egitiminde verilen Anlama Teknikleri 11: Dinleme
Egitimi dersine iligkin Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ihtiyaglariin belirlenmesine ve bu
dogrultuda dersin akademisyenler tarafindan yeniden planlanmasina katki saglayacagi

diistintilmektedir.

Sonuglara gore arastirmaya katilan 24 6gretmen adaymin %62.5’1 dinleme becerisi
bakimindan kendilerini yeterli bulmakta, %20.8°1 eksik oldugunu diisiinmekte fakat gelistirmek
icin c¢abalamakta ve %16.6’s1 ise yetersiz bulmaktadir. Okulda Tiirk¢e dersinde &grencilere
dinleme becerisi kazandirmada oOncelikle Ogretmenlerin Ornek olmasi beklenir (Karatay,
Dolunay ve Savag, 2014, s. 103). Bu bakimdan arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
kendilerini iyi dinleyiciler olarak degerlendirmelerinin meslek hayatlarinda 6grencilerine 6rnek
olmalarinda etkili olabileceklerini gostermektedir. Tirkce Ogretmeni adaylarinin dinleme

becerilerini ve dinleme egitimi 6z yeterliklerini arastiran Kurudayioglu ve Kana da (2013)
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aragtirmalarinda 6gretmen adaylarinin dinleme becerisi 6z yeterliligine sahip olduklarini tespit
etmislerdir. Ceyran (2016) Tiirkce O6gretmeni adaylarmin dinleme becerilerinin seviyesini
belirlemeyi amagladigi arastirmasinda adaylarin puanlarmin yiiksek oldugunu saptamistir.
Ancak Maden ve Durukan (2011) ise Tiirkce Ogretmeni adaylarmin dinleme stillerini
inceledikleri ¢calismalarinda adaylarin biiyiik bir kisminin pasif dinleme stiline sahip olduklarini

tespit etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin gériisleri dogrultusunda Dinleme Egitimi dersinin kendilerine
katkis1 oldugu belirlenmistir. Ozellikle teorigin uygulamaya doniistiiriilmesinde ve dinleme
egitiminin énemini kavrama konusunda katkisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Dersin
kendilerine katkisinin kismen oldugunu ya da hi¢ olmadigini ifade eden 6gretmen adaylari, bu
durumun sebebini derslerin uygulamadan ziyade teorik agirlikli islenmesi olarak belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin dersle ilgili beklentilerinin karsilanip karsilanmadigi soruldugunda ise
yarisindan ¢ogu beklentilerinin karsilandigini soylerken %25°1 beklentilerinin kargilanmadigini
ifade etmistir. Bu sonug¢ da 6gretmen adaylarimin beklentilerinin en ¢ok uygulama boyutu ile
ilgili oldugunu gostermektedir. En ¢ok karsilanan ve hi¢ karsilanmayan beklenti 6rnek
uygulamalara yer verme durumudur. Bu sonucun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin farkl
akademisyenlerden dersler almis olmalar1 gosterilebilir. Tiirkce Egitimi lisans programlarinda
Anlama Teknikleri II: Dinleme Egitimi adi altinda verilen bu dersin iki saati teori iki saati
uygulamadir. Bu dogrultuda verilen derslerin dinleme egitiminin hem kuramsal boyutunu hem
de bu beceriyi 6grenciye kazandirmada neler yapilabilecegine dair 6rnek uygulamalar boyutunu
icermesi gerekir. Zira “dinleme becerisi ¢esitli uygulamalarla, bulundugu noktadan daha ileri
noktalara gotiirtilebilir” (Dogan, 2016, s. 40). Ancak egitim programlarinda da bu becerinin
nasil kazandirilacagindan, neler yapilmasi gerektiginden s6z edilmemektedir (Kurudayioglu ve
Kana, 2013, s. 246). Bu durumda ders igerisinde uygulama boyutunun az olmasi ya da hig
olmamasi 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda bu beceriyi 6grencilere kazandirmada

cesitli giigliiklerle karsilasmalarina neden olabilir.

Ogretmen adaylarmin tamami Dinleme Egitimi dersini alan egitimi igin gerekli
gormektedir. Adaylarin bu dersi gerekli gérmelerinin sebepleri ise dinleme becerisinin biitiin
derslerin temeli olmasi, meslege hazirlamasi ve hayatin her asamasinda ihtiya¢ duyulan bir
beceri olmasidir. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin dersin 6nemini kavrama konusunda 6nemli bir

farkindaliga sahip olduklarini gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 genel olarak dinleme becerisine yonelik etkinlik hazirlamada
kendilerini yeterli gormektedir. Adaylarin sadece %25’ kendilerini yeterli bulmamaktadir.

Ogretmen adaylarinin kendilerini yeterli gérmesinde kendi kisisel becerilerinin ve Dinleme
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Egitimi dersinin etkili oldugunu diisiindiikleri goriilirken kismen yeterli gorenler de ise
derslerde uygulamalarin az olmasinin ve hi¢ tecriibelerinin olmamasinin etkili oldugu
belirlenmistir. Kendilerini yeteriz bulan 6gretmen adaylarimin da derslerde uygulamalarin
yetersiz olmasindan kaynakli oldugunu ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica kendisini yetersiz
bulan 6grencilerden biri de bu konu hakkinda simdiye kadar hi¢ diisiinme ihtiyact duymadigini
belirtmistir. Alinyazin incelendiginde, yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin dinleme becerisine

yonelik etkinlik hazirlayabilme durumlarini belirlemeye yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Ogretmen adaylar1 6grencilerine dinleme becerisini en ¢ok dgrencilerin derse aktif
katilimini saglayarak, video kullanarak, oyun oynatarak, drama ¢alismalar1 yaptirarak,
dinlemenin 6énemini vurgulayarak, edebi metinleri kullanarak ve sinif i¢i miinazaralar yaptirarak
kazandirmay1 diisinmektedir. Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e O6gretmenlerinin 6grencilere
dinleme becerisini kazandirmak i¢in ne tiir tekniklerden ve arag gereclerden yararlandiklarini
belirlemeye yonelik g¢aligmalarin sayisinin ¢ok az oldugu saptanmistir. Yapilan caligmalar
genellikle ders igerisinde kullanilan ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin veya etkinliklerinin
Ogretmenler tarafindan nasil islendigini belirlemeye yoneliktir (Karabay, 2014; Sevim ve Kaya,
2016). Ayrica Tiirkge 6gretmenlerinin ders icerisinde kullandig1 dinleme teknikleriyle ilgili de
cok fazla calismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda, Karatay, Dolunay ve Savas’in (2014)
Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders icerisinde etkin dinleme tekniklerini belirlemeye yonelik yaptiklar
bir caligmanin sonucunda &gretmenlerin etkin dinleme tekniklerini yeterli diizeyde

bilmediklerini saptamislardir.

Ogretmen adaylarimin Dinleme Egitimi dersine yonelik &nerileri incelendiginde ise
adaylarin en c¢ok uygulamalar iizerinde durduklart goriilmiistiir. Adaylarin derslerde
uygulamalara daha ¢ok yer verilmesini ve uygulamalarin cesitliliginin artirilmasini istedikleri
ortaya c¢ikmugtir. Adaylar ayrica akademisyenler tarafindan derslerde cesitli materyaller
kullanilmasini, smif etkilesimini artiracak etkinliklere yer verilmesini, hedef kitlenin de bu
siirece katilimmnin saglanmasini, smiflarin  dinleme becerisine yonelik donaniminin 1iyi
yapilmasimi, kendilerinin derse katiliminin saglanmasini, sinif mevcutlarmin az olmasini
onermislerdir. Burada en ¢ok dikkat ¢ceken hususlardan biri adaylarin uygulamalar esnasinda
bazen hedef kitlenin de siiregte olmalarimi istemeleridir. Zira adaylar uygulama derslerinde
onlerinde ders verecekleri hedef kitleden Ogrenciler olmadigindan etkinlik olustururken
seviyeye uygun olup olmadigr hususunda zorluklar yasamaktadirlar. Nitekim son sinifta
Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda okullara gittiklerinde derslerde Ogrencilerin

seviyesine inmekte zorluk yasamaktadirlar. Alanyazin incelendiginde de dgretmen adaylariin
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Ogretmenlik uygulamalarinda yasadiklari sorunlar arasinda seviyeye inememeyi tespit eden

caligmalar oldugu goriilmiistiir (Kog ve Yildiz, 2012; Tiim, 2016).

Tirkce 6gretmeni adaylarinin Dinleme Egitimi dersine yonelik Onerileri ile meslek
yasamlarinda 6grencilerine dinleme becerisini ne tiir ¢calismalarla kazandirmay1 diisiindiiklerine
dair goriisleri karsilikli incelendiginde adaylarin derslerinde yapabilecekleri etkinlikleri Dinleme
Egitimi dersinde uygulamali olarak gormek istedikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en
¢ok bulunduklar1 6neriler uygulamalara yer verilmesi ve uygulamalarin gesitlendirilmesi oldugu
goriilmiistiir. Kendi 0Ogrencilerine dinleme becerisini kazandirmaya yonelik yapmayi
disiindiikleri ¢alismalarda da 6grenciyi aktif kilacak etkinliklerin, oyunlarin ve dramanin daha

on planda oldugu belirlenmistir.

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin lisans egitimlerinde aldiklar1 Dinleme Egitimi ve benzeri
derslerin dersin yiiriitiiciileri tarafindan planlanirken adaylarin ihtiyag duyduklar1 ve meslek
hayatlarinda ihtiyag duyacaklari hususlari dikkate alan noktalara daha fazla yer ayirmalari
kaliteli 6gretmenlerin yetistirilmesi agisindan 6nemli bir gerekliliktir. Nitekim teorinin ve
uygulamanin bir arada oldugu bir meslek dalinda gorev alacak bireyler yetistirilirken
iiniversitelerdeki akademisyenlerin de bu iki boyutu derslerine tasimalar1 ve adaylara en iyi
ornekleri sunmalar1 bir zorunluluk haline gelmektedir. Uygulamadan uzak sadece teori odakli
derslerle yetisen 6gretmen adaylarinin meslek yasamlarinda karsilasabilecekleri problemlerin de

bu sekilde oniine gecilebilecegi diisliniilmektedir.
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Extended Abstract
1. Introduction

One of the language skills that constitute the basis of human relations is listening. The listening
skill of the individual after birth also forms the basis for other learning areas (Gunes, 2014: 80). Even if
listening skills are brought from birth, the acquisition of this skill requires a training process (Maden and
Durukan, 2011: 103). As a result of this necessity, listening skills training is included in the main
language courses in schools. However, Sevim and Kaya (2016: 278) found in their preliminary analyzes
that the activities that will contribute to the development of students' listening skills in secondary schools
are not considered and they are not allocated enough time.

For the listening skills in the program at Faculty of Education, a completely separate course has
been created under the name of altinda Comprehension Techniques II: Listening Training program. This
course, which is compulsory for Turkish language teacher candidates, is planned to be four hours a week,
with two hours of theory and two hours of practice. When the content and purpose of the course are taken
into consideration, it is seen that the teacher candidates are aimed to be educated as teachers who are
equipped to gain listening skills. However, the results of the studies show that there are deficiencies in
this subject. The aim of this study is to determine the opinions of Turkish language teacher candidates
about Listening Education course that they took during their undergraduate education.

2. Method

Screening method was used in the research. The study group consisted of 24 teachers candidates
studying at the Department of Turkish Language Education at Fatih Education Faculty. Teacher
candidates who finished 2nd, 3rd and 4th grades were included in the study. 54.1 % of the participants
were female and 45.8 % were male. 41.6 % of the participants were in the second grade, 33.3 % in the 3rd
grade and 25 in the 4th grade.

The data of the study were collected by semi-structured interview form which was prepared by
the researcher and consisting of seven questions. The data were analyzed by content analysis technique.
The analyzes to determine the reliability of the coding were compared. The inter-coding reliability rate
was 86.4%.

3. Findings, Discussion and Results

According to the results, 62.5% of 24 teacher candidates found themselves sufficient in terms of
their listening skills, 20.8% were inadequate but they tried to improve their listening skill and 16.6 %
found it insufficient. It can be said that the teacher candidates evaluating themselves as good listeners can
be an example for their students in their professional lives.

In line with the opinions of teacher candidates, it was determined that the Listening Education
course contributed to them (66.6%). When asked whether the teacher candidates' expectations about the
course were met, more than half of them stated that their expectations were met and 25% stated that their
expectations were not met. It is seen that the expectations of the teacher candidates are mostly related to
the application dimension. Listening skill is a skill that can take it from point to point with various
applications (Dogan, 2016: 40). Teacher candidates generally consider themselves sufficient to prepare
activities for listening skills. Only 25% of the candidates do not find themselves sufficient.

Teacher candidates are expected to gain the ability of listening to the students by providing
active participation of the students, using video, playing games, performing drama studies, emphasizing
the importance of listening, using literary texts and making in class discussions. When the literature was
examined, it was found that the number of studies aimed at determining the type of techniques and
equipment used by Turkish language teachers to gain listening skills to students was very low.

It is an important requirement for Turkish teachers to give more space to the points that the candidates
need during their undergraduate education and the courses they need in their professional life when they
are planned by the instructors of the course. As a matter of fact, it is a necessity for academicians in
universities to bring these two dimensions to their courses and to present the best examples to the
candidates while the individuals who will work in a profession where theory and practice are combined
are brought together. It is thought that the problems that may arise in the professional life of teacher
candidates, who are raised only by theory-oriented courses, can be prevented from doing so.
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