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Bu calisma 7. simf Fen Bilimleri dersine ait “Cevre ve Insan” {initesine
iligkin mizah temelli bir icerigin 6grenci gorlisleri agisindan incelenmesini
iceren bir durum calismasidir. Izmir’de bir ortaokulda gerceklestirilen bu
calismanin katilimcilarini mizah temelli igerigin uygulandigi siniftaki 30
dgrenci olusturmaktadir. Icerik gelistirilmeden once, derslerinde nadiren
mizahi igerik kullanan 3 Fen Bilimleri 6gretmeni ile mizahi 6gretimle ilgili
diisiincelerini ortaya cikarmayr amaglayan bir 6n ¢alisma yapilmistir. On
calisma, yar1 yapilandirilmis goériisme formlariyla gerceklestirilmistir. Bu
gorismelerde elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmig ve bu veriler
iizerinden kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Olusturulan bu
yapilar yorumlanarak gelistirilecek icerik i¢in dayanaklar olusturulmustur.
Sonraki asamada alanyazin taranmig, on calismada elde edilen bulgular da
kullanilarak igerige son sekli verilmistir. Bu igerik, birinci arastirmact
tarafindan, tipik durum Srnekleme yontemiyle secilmis bir 7. sinifa haftada 4
ders saat olmak iizere toplam 16 ders saati uygulanmistir. Uygulama
bitiminden sonra, igerigin uygulandigi smiftan ist, orta ve alt basari
seviyelerinden 10 6grenci belirlenerek bu &grencilerle yart yapilandirilmig
gorisme  formalariyla yliz  yiize goriismeler  gergeklestirilmistir.
Goriugmelerden elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve bu
veriler iizerinde kodlar, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Bu kodlar,
kategoriler ve temalar iizerinden veriler, ©on c¢aligmadaki &gretmen
goriismelerine iligkin bulgularla iliskili bir sekilde yorumlanmistir. Aragtirma
sonuglarina gore oOgrenciler esprili konusmalari, sira digit videolart,
karikatiirleri ve mizahi 6rnek olaylar1 eglenceli bulmaktadir. Mizah temelli
ders igerigi ve etkinlikler, Ogrenciler i¢in motivasyon, tutum ve basari
iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ancak bazi basarili 6grenciler i¢in ders
igeriginin basar1 ve tutum iizerindeki etkisi oldukca simrlidir. Ogretmenler,
mizahi etkinliklerin smif yonetimini zorlastirdigin1 ve konudan sapmayi
kolaylastirdigini vurgulamuslardir. Ogrencilere gére, mizahi etkinlikler dersin
daha saglikli islenmesini ve aktif katilimi saglamaktadir. Ayrica, mizah
temelli ders igin Ogretmenlerin kigisel oOzelliklerinin 6nemli oldugu
belirtilmistir. Ayrica karikatiir, canlandirma ve deney yontem/tekniklerinin
mizah temelli derslerde siklikla kullanildig1 gozlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Mizah, fen bilimleri programi, durum ¢aligmasi.
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A CASE-STUDY ON HUMOR-BASED CONTENT IN SCIENCE
LESSON

Abstract

This study is a case-study in which a humor based content of the
"Environment and Human" unit belonging to the 7th grade science course is
examined from the point of view of students. The participants of this study
are 30 students in the class where humor based contents are applied. Before
the content was developed, a preliminary study was carried out aiming to
reveal the thoughts of humorous teaching with the 3 Science Teaching
teachers who rarely use humorous content in their lessons. Pre-study was
conducted with semi-structured interview forms. The data obtained in these
interviews were transferred to the computer environment and codes,
categories and themes were created. These are interpreted and developed for
the content to be developed. At the next stage, the literature was searched and
the final form was given using the findings obtained in the preliminary study.
This content was applied by the first researcher for a total of 16 lesson hours,
4 lessons per week, 7th grade chosen by typical case sampling method. After
the completion of the training, 10 students were selected from the upper,
middle and lower achievement levels of the class in which the content was
applied and face-to-face interviews were conducted with these students in
semi-structured interview forms. The data obtained from the interviews were
transferred to the computer environment and codes, categories and themes
were created on these data. These codes are based on categories and themes
and are interpreted in relation to the findings of the preliminary teacher
interviews. According to the results of the research, the students find
humorous talk, extraordinary videos, caricatures and humorous cases fun.
Humor based course content and activities have a positive impact on
motivation, attitude and achievement for students. For some successful
students, however, the impact of course content on achievement and attitude
is rather limited. Teachers have emphasized that humorous activities make
class management difficult and facilitate deviation from the subject.
According to the students, humorous activities provide a healthy process and
active participation of the lesson. In addition, it was stated that the teachers'
personal characteristics are important for the humor-based course. It has also
been observed that cartoons, animation and test methods / techniques are
often used in humor-based lessons.

Keywords: Humor, science curriculum, case-study.

1. Giris

Bilginin hizla arttig1, teknolojik gelismelere her giin yenisinin eklendigi, Fen
bilimlerinin dogrudan ve dolayli etkilerinin yasamin tiim alanlarinda belirgin bir sekilde
goriildiigli 21. yiizyilda, toplumlarin gelecegi acisindan Fen bilimleri egitimi 6nemli bir rol
oynamaktadir. Bu nedenle tiim {iilkeler Fen bilimleri programi araciligiyla fen egitiminin
niteligini artirmaya yonelik bir eylem igerisindedir (MEB, 2005). Fen egitiminde &grenciyi aktif
kilan yontemler oldukg¢a 6nemlidir (Giirol, 2003; Keogh ve Naylor, 1996; Kdseoglu ve Kavak,
2001). 3E/5E, 6grenme halkasi, deney, kavram karikatiirii, egitimde drama gibi Fen 6gretiminde
siklikla kullanilan yontem/tekniklerin tiimiiniin 6grenciyi etkinlestirdigi goriilmektedir (Barman,
1989; Grandy ve Duschl, 2007; Kolb, 1984; Ramsey; 1993). Bu tiirden 0grenci merkezli
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yontem ve teknikler, 6grencilerin yasadiklari ¢evre hakkinda daha iyi diistinmelerine yardimeci
olur ve boylelikle yeni bilgi ve becerileri edinmeyi kolaylastirir (Smith, Blakeslee ve Anderson,
1993). Diger taraftan, yontem/teknikleri, yaraticilik ve hayal giiciiniin gelisimine de katki sunar
(Driver vd., 1996; Harlen, 1996).

Diger alanlarda oldugu gibi, fen egitiminde edinilen bilissel beceriler kadar 6grencilerin
derse yonelik tutumlari da oldukc¢a onemlidir (Harlen, 1996; Karagiorgi ve Symeou, 2005).
Ogrenciler fen derslerine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarin ¢ogunu okulda edinmektedir
(Koballa ve Crawley, 1985). Ogretmen merkezli uygulamalara siklikla yer verilmesi
Ogrencilerin birgogu i¢in Fen bilimleri derslerinin sikici ve gergek diinya ile iligkisiz olarak
algilanmasina neden olmaktadir (Billings, 2001; Simpson ve Oliver, 1990). Ogrencilerin fen
dersine yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumlar1 degistirmek ya da olusumunu engellemek
amaciyla sikici ders ortamlari yerine eglenceli, ilgi ve merak uyandirict etkinliklere gereksinim
duyulmaktadir (Kubinova, Novotna ve Littler, 1998; Tatar ve Kuru, 2009; Ticha ve Kubinova,
1998). Bu ihtiyac1 karsilamaya doniik olarak Kullanilabilecek araglardan biri de mizahtir.

Mizahin, alanyazinda birgok tanimina yer verilse de kisaca mizah, zihnin sagma ve
mantiksiz fikir, olay veya durumlar1 onaylama, kesfetme tecriibesi olarak tanimlanabilir (Celik,
2006; Orenoglu, 2009). Mizahi yaklasim, eglenmenin yaninda farkli diisiinme ve yaraticiligl
tesvik eden bir dgrenme ortami olusturarak, sorgulama, tartisma, elestirel diiginme vb. iist
diizey becerileri kullanarak 6grenmeyi etkili kilar (Flowers, 2001; akt. Rule ve Auge, 2005;
Kaya, 2011; Martin vd., 1993; Ugur, 2011). Bu yoniiyle mizah, fen egitiminde 6grencilerin
gereksinim duydugu bircok biligsel beceriye yonelmektedir. Yine Ogretmenlerin sinif iginde
yiirtitecekleri 6grenme-Ogretme siirecleri, &grencilerde duyussal becerilerin kazanilmasina
zemin hazirlar ve boylelikle mizahin iletisimi gelistiren yapist duyussal becerilerin
kazanilmasinda kullanilabilir (Akaydin, 2015). Bu yonleriyle mizah temelli bir igerigin planh

bigimde gelistirilmmesi 6grencilerin biitiinsel gelisimine katkida bulunabilir.

Giiniimiizde mizah, iistiin bir kisilik 6zelligi olarak kabul edilmekle birlikte (Tiimkaya,
2006), mizah becerisinin zamanla gelistirilebilecek bir beceri oldugu diisiiniilmektedir (Aydin,
2006). Martin ve arkadaslar1 (2003), gelistirdikleri mizah modeli dogrultusunda; “kendini
geligtiren mizah”, “katilimc1 mizah”, “saldirgan mizah” ve “kendini yikict mizah” olarak iki
olumlu iki de olumsuz mizah tarzi ortaya koymuslardir (Martin vd., 1993; Yerlikaya, 2003). Bu
arastirmaya da konu olan ve fen egitiminde etkili kullanilabilecek mizah tiirii “girisken

(katilimc1)” tipteki mizahtir.

Girisken (katilimcr) tipteki mizah, okullarda, grup kimligi olusturmaya yonelik 6grenci

grubunun motivasyonunu yiiksek tutarak grupta yer alan 6grencilerin kaynasmasina yardimci
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olmak tizere kullanilabilir. Bu mizah tipi, cesitli mizah yontemleriyle gruba kendini kabul
ettirerek, o6grenciler arasindaki olumsuz diisiinceleri, 6nyargilar1 azaltip iletisimi kolaylastirmak
amaciyla bagvurulan etkinliklerde kendine yer bulabilir (Golden ve Borden, 1999). Bu mizah
tiirliniin derslerde kullanimi, 6grencilerin duyussal becerilerinin gelisiminin biligsel becerileri de
etkiledigini ortaya koyan arastirmalarla paralel olarak, 6grencileri bircok yonden gelistirerek
basariyla uygulanabilir (Byrne ve Johnstone, 1988; Freedman, 1997; Koballa, 1988; Orug,
1993; Stephens, 1999; Weinburgh, 1995).

Fen egitimi alaninda, hem uygulanmakta olan 6gretim programlarinin betimlemesini
igeren hem de arastirmaci tarafindan gelistirilmis bir uygulamanin etkililigini ortaya koyan ¢ok
sayida aragtirma (Dilek 2010; Dogan, 2007; Kiitiikcii 2010; Shahali vd. 2017; Seker, 2007;
Topal, 2009; Wieman, 2014; Wilson vd., 2009) bulunmaktadir. Bu ¢alismada mizah temelli bir
igerik gelistirildigi gibi bu igerik bir durum seklinde ele alinarak farkli yonlerden analizi de
yapilmigtir. Bu yoniiyle diger arastirmalardan ayrigmaktadir. Gergeklestirilen bu caligma, bir
yandan mizah temelli 6gretime dayanak olusturacak 6gretmen goriislerini belirlemeye diger
yandan gelistirilen mizahi i¢erigin uygulandig: siniftaki 6grencilerin bu igerikle ilgili goriislerini
ortaya koymaya ¢alismaktadir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci, Fen Bilimleri dersi 7. sinif
diizeyinde, “Cevre ve Insan” iinitesi kazanimlar1 temelinde gelistirilen mizah temelli bir icerigin
Ogretim siirecinde nasil isledigini 6grenci goriislerine dayali olarak ortaya koymaktir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
1. Ogrenciler hangi etkinlikleri eglenceli/mizahi bulmaktadir?

2. Ogrenciler eglenceli/mizahi etkinliklerin motivasyonlarin1 nasil etkiledigini

diisiinmektedir?

3. Ogrenciler eglenceli/mizahi etkinliklerin o derste basarili olmalarinda nasil bir etki

yarattigii diistinmektedir?

4. Ogretmenlerin derste eglenceli/mizahi etkinlikler kullanmimi hakkindaki diisiinceleri

nelerdir?
2. Yontem
2.1.Arastirma Deseni

Bu aragtimada nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi kullanilmigtir. Durum
¢alismast; 6grenci, 6gretmen, okul miidiirii gibi bir bireyin davranislari arastirilabilecegi gibi bir
siif, okul, toplum gibi bir grup ya da bir politika ya da bir program gibi giincel bir olguyu

kendi dogal yasam gevresinde inceleyen, olgu ve durum arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla
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belli olmadigt durumlarda gozlem, goriisme, belge incelemesi, gorsel-isitsel materyaller
araciligryla belirli zaman i¢inde bir ya da birka¢ durumu derinlemesine inceleyen bir arastirma

yontemidir (Creswell, 2013; Merriam, 1998; Yin, 2003).

Bu arastirmada mizah temelli i¢erikten olusan bir uygulama durum g¢alismasi ile analiz
edilmistir. Aragtirmada tek bir siif uygulamasi {izerinde calismalar yiiriitiildiiglinden durum

caligmas1 desenlerinden “Biitiinciil tek durum deseni” (Yildirim ve Simsek, 2016) kullanilmistir.
2.2.Calisma Grubu

Durum g¢alismasinin yiiriitiildiigli arastirma tipik durum o&rnekleme teknigiyle secilmis
bir 7. snifta yapilmaktadir. Uygulama smifi 16 kiz, 14 erkek o6grenci olmak iizere 30
ogrenciden olugmaktadir. Bu sinifa “Cevre ve insan” {initesi igin gelistirilmis mizah temelli
icerik haftada 4 saat olmak iizere toplamda 16 saat uygulanmistir. Uygulama bitiminden sonra,
ilk birka¢ giin i¢inde 10 6grenci ile yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme yapilan
10 6grenci, fen sinavlari ortalamalarina gore {ist, orta ve alt bagar1 diizeylerini yansitacak sekilde
belirlenmistir. Katilimc1 6grencilerin bu sekilde belirlenmesinin sebebi, uygulama siirecinde,

farkli basar diizeyindeki 6grencilerin igerige iliskin farkli tepkiler ortaya koymasidir.

Cizelge 2: Goriisme yapilan 6grencilere ait veriler

1. Grup.(")gfenc‘i‘ler 2. Grup ()grenqiler . 3.Grup
(01, 02, 03, (04, 05, 09) Ogrenciler
06) (07, 08, 010)
Yas 13 13 13
Genel Not Ort. Araligi 90-97 60-90 35-60
Fen Bilimleri Not Ort. Aralig 90-100 50-90 30-50

Cizelge 2’de goriildiigii iizere goriismeye ti¢ farkli basar1 grubunda Ogrenciler
katilmistir. Ogrencilerden 4’ii iist, 3’ii orta ve 3’ii de alt basar1 grubundadir. Ogrencilerin Fen

basar1 ortalamalar1 genel basar1 ortalamalartyla paralellik gostermektedir.
2.3.Arastirma Ortami

Arastirmanin yapildigi okul, orta sosyo-ekonomik statiide ailelerin yasadigi bir semtte
konumlanmaktadir. Anne baba egitim diizeyi, genel olarak ilkdgretim ve lisedir. Ailelerin okula
katilim oldukga yiiksek orandadir. Okulun akademik basaris1 izmir ortalamasina yakindir. Okul
kiiltiiri olumludur. Okul binasi 3 kathi ve bitisik 2 farkli bloktan olusmaktadir. Okulun
teknolojik altyapisi yeterli diizeydedir. Uygulama yapilan sinif 16 kiz, 14 erkek olmak iizere 30
ogrenciden olusmaktadir. 7. simifa giden Ogrencilerin timii 13 yasindadir. Akademik
basarilarina bakildiginda sinif heterojen olup, 7. sinmifta, uygulama baslayana kadar yapilan
siavlara gore fen dersi ortalamalar1 72, 14’tiir. Sifin oturma diizeni geleneksel sira diizeni

olup, fiziki ortam ortalama diizeydedir.
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2.4.Siirec

Birinci arastirmacit dokuz yillik 6gretmenlik siirecinde, Fen bilimleri derslerinde,
benzetim, deney, egitimde drama, istasyon, mizah vb. 6grenen merkezli yontem/teknigi
kullanma firsati bulmustur. Bu uygulamalar icinde Ogrencilerin en ¢ok dikkati ceken ve
motivasyonlarint uzun siire koruduklar1 uygulamayr “mizah” olarak tespit edilmistir.
Ogrencilere belli araliklarla yapilan etkinlikleri yazili ve sdzlii degerlendirebilecekleri firsatlar
sunulmustur. Ogrencilerin tarafindan yapilan degerlendirmelerde en ¢ok sdzii edilen ve tercih
edilen durumlar “mizah” odakli olmustur. Alanyazin taramasi sonucunda da mizahin 6grenme
diizeyi ve tutumlar iizerinde de etkili oldugunun saptanmasiyla (Aydmn 2005; Celik, 2014;
Kiling, 2008; Topuz, 1995), bu durum diger arastirmacilarla tartisilmis ve fen bilimlerine
yonelik olumlu tutum gelistirmede mizahin nigin etkili oldugu konusunun derinlemesine
incelenmesine karar verilmistir. Kuramsal dayanaklarin saglanmast igin “Mizah” ve “Ogretimde
Mizah Kullanimi” alanlari tizerinden taramalar gergeklestirilmistir. “Mizah” alaninda yapilan
taramalarla mizahin ne oldugu ve hangi eylemlerin mizah kabul edilebilecegi konular
netlestirilmeye calisilmistir. “Ogretimde Mizah Kullanimi” alaminda yapilan taramalarda ise
okullarda mizahin nasil kullanildig1 ve etkinlikler olusturulurken nelere dikkat edildigi konulari

iizerine yogunlasilmistir.

Sonraki asamada, mizah temelli igerik gelistirilmeden 6nce, uygulayic1 6gretmen ile
ayn1t okulda gorev yapan, derslerinde mizah temelli igerikleri dogaclama olarak (bir plan
dahilinde olmaksizin) ve nadiren kullanan 3 Fen bilimleri 6gretmeni (Cizelge 1) ile mizah
temelli iceriklere iliskin ne diisiindiiklerini ortaya koymak amaciyla yiiz yiize goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler, tema ve kodlamalarla igerik analizine tabi tutulmustur.
Analiz sonuglari ve alanyazin taramasi ile ortaya cikan durumlar birlikte degerlendirilerek

mizah temelli igerik gelistirilmistir.

Caligmanin analiz birimi, arastirmacinin da O0gretim yaptigi 7. simf 6grencilerinden
olusan bir smiftan olusturmaktadir. Cizelge 1’de goriildiigi gibi 6gretmenlerin mesleki tecriibesi
yiiksektir ve ti¢ii de egitim fakiiltesi mezunudur.

Cizelge 1: Katilimer 68retmenlere ait kisisel bilgiler

Ogretmen 1 Ogretmen 1 (T2) Ogretmen (T3)
Brang Fen Bilimleri Fen Bilimleri Fen Bilimleri
Yas Aralig 30-35 30-35 40-45
Mesleki Kidem 10 Y1l 11 Yil 20 Yil
Mezun Oldugu Fakiilte Egitim Egitim Egitim
Cinsiyet Erkek Kadin Kadin
TPEF
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2.5.Veri toplama araclari

Ogretmenlerle yapilan ve mizah temelli igerik gelistirilmesine dayanak olacak
goriismelerde goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunun sekiz sorudan olusan ilk taslagi
bu galigmanin diger yazarlari, alaninda uzman bir akademisyen ve yeterlik asamasini gegcmis iki
doktora Ogrencisi tarafindan gozden gegirilerek pilot uygulama i¢in deneme formu
olusturulmustur. Pilot uygulamada goniilliiliik esasina gore belirlenen bir 6gretmene deneme
formu uygulanmistir. Pilot uygulamada bir sorunun yeterince ¢aligmadigi belirlenerek formdan
cikarilmis ve yedi soruluk haliyle son sekli verilmistir. Calisma kapsaminda uygulanan mizah
temelli icerik, 6grenci goriisme formu ile degerlendirilmistir. Goriisme formunda yer alan
sorular, aragtirma problemleriyle iligkili olarak arastirmacilar tarafindan agik uclu olarak
hazirlanmigtir. Goriisme formunun ilk hali toplam dokuz sorudan olugsmaktadir. Hazirlanan bu
sorular oncelikle diger iki yazar, alaninda uzman bir akademisyen ve yeterlik asamasini gecmis
iki doktora &grencisi tarafindan yine gozden gecirilerek pilot uygulama igin deneme formu
olusturulmustur. Pilot uygulamada, goniillik esasina gore belirlenen ii¢ Ogrenciye deneme
formu uygulanmigtir. Uygulama sonucuna gore islemeyen iki soru goriisme formundan

cikarilmis 6grenci formuna yedi sorudan olusan son sekli verilmistir.

2.6.Mizah Temelli I¢cerik

Arastirmada gelistirilen igerigin ne olmasi gerektigine iliskin olarak oncelikle
arastirmacilar kendi aralarinda diisiince birligine varmuslardir. Igerigin, konu ile dogrudan veya
dolayl ilgili karikatiir, mizahi resimler, sira digt videolar ve mizahi konugmalardan olusmasina
karar verilmistir. Karikatiirler, profesyonel karikatiir sanat¢ilar1 tarafindan ¢izilmis konuyla
ilgili karikatiirlerden olusabildigi gibi (Resim 1), arastirmaci 6gretmen tarafindan derste ¢izilen
karikatiirleri de icermektedir. Ayrica bazi etkinliklerde 6grencilere dersle ilgili cesitli temalar
verilmis ve temalara uygun karikatiir ¢izmeleri beklenmistir. Cizilen karikatiirler biiyiik grup

tartismasi seklinde ele alinmis ve tiim 6grencilerin katkisiyla degerlendirilmistir.
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Kaynak: Erdil Yagaro§lu © komikaze.net

Resim 1: “Ulkemizde ve diinyada nesli tiikkenen ya da tiikenme tehlikesi olan bitki ve hayvanlar
arastirir ve ornek verir”, kazanimu ile iliskili kullanilan karikatiir
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Mizahi resimler, konuyla ilgisi ¢ercevesinde internet gorsellerinde yer alan ve konuyla
ilgili 6gretimsel degeri olan resim ve fotograflari icermektedir. Bu resimler genel olarak dersin
giris kisminda kullanilmis ve dikkat cekme amacina hizmet etmistir. Bazen de dersin gelisme
boliimiinde konuyu eglenceli bir sekilde ayrintilandirmaya yardimci olmustur. Sira dis1 videolar,
internet tizerinden video paylasimi yapan sitelerden arastirilarak bulunmus konuyla ilgili
videolar: igermektedir. Ornegin; “yerel ve kiiresel cevre sorunlarini bilir” kazanima iligkin
olarak izletilen bir videoda, Tiirkiye’de bir itfaiyecinin alaninda uzman olmas1 beklenirken nasil
sorumsuzca ve cahil cesaretiyle davrandigi ve yangina sebep oldugu konusu islenmektedir. Bu
video komik igeriginin yani sira carpici yoniiyle egitsel bir deger tasimaktadir (ilgili video
baglantisi: https://www.youtube.com/watch?v=kZvUvtDQzvY) Bu videolarin izleme siiresi 30
saniye ile 4 dakika arasinda degismektedir. Videolar genel olarak dersin sonu¢ boliimiinde
kullanilmig, 6grencileri motive etme amacina hizmet etmistir. Bazi1 videolar ise dersin giris
boliimiinde dikkat ¢ekme amaciyla kullanilmistir. Videolarin 6grenci diizeyine uygun olmasina

ve egitsel bir deger tasimasina 6onem verilmistir.

Derste gecen ve ana gercevesi planlanan ve 6gretmenin dogasindan kaynakalanan anlik
mizahi konusmalar bu arastirmada gelistirilen igeriklerden biridir. Bu konugmalarin tiimii
arastirmacilar tarafindan Onceden belirlenmis, uygulayici 6gretmen tarafindan konuyla
iligkilendirilmis ve Ogrenci tepkileri dogrultusunda senaryolarda siirekli gelistirmeler
yapilmigtir. Mizahi konusmalar yasanmis ya da yasanmasi muhtemel olaylarin esprili bir dille
ele alinmasiyla olusturulmaktadir ve dersin giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinde
kullanilabilecek yapida hazirlanmistir. Dersin giris bolimiinde kullanilan ve o&zellikle jest-

mimiklerle desteklenerek yapilan bir konusma 6rnegi su sekildedir:

“Cocuklar, kim oldugumu diisiindiim ve buldugum sonucu sizlerle paylasmak
istiyorum: Ben evrende yer alan 100 milyar galaksiden biri olan samanyolunun,
icinde yer alan 300 milyar yildizdan biri olan Giines’in, etrafindan dolanan 8
gezegenden biri olan Diinya’nin, 7 kitasindan biri olan Asya’nin, 47 iilkesinden biri
olan Tiirkiye’nin, 81 ilinden biri olan Lzmir’in, 30 ilgesinden biri olan Bornova’'nin
bir ortaokulunda ogretmenim. Cevremin biiyiikliigii ile kendimin kii¢ctikliigii
arasindaki devasa fark ¢ok sasirtic...”
“Kiiresel ¢evre sorunlarini bilir” kazanima iligkin hazirlanan bir baska konusma soyledir:

“Cocuklar, insan ne ¢ektiyse kendi eliyle yaptiklarindan ¢ekti. Kirlilik boyle giderse
kiiresel 1sinma tavan yapacak ve hepimiz nallart dikecegiz. “Mangal”’a bayilan
sizler boyle giderse kendisi “mangal” olacak. Hepimiz ciz biz kivamina gelecegiz.
Kutup ayilart da hepimize toptan beddua eder artik. Diinyayr 6nemsemedik o da bizi
pek sallamayacak ne dersiniz? Intikami yavas ve derinden olacak doganin. Peki
gelecek nesillere vereceginiz savunma hazir mi? Yoksa bir solucan olup topragin
altina simdiden saklanmaliyiz.”
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Mizah temelli hazirlanan tim icerik dersin farkli boliimlerine dagitilarak, 6grencilerin
dikkatini hep canli tutmay1 saglamaya yoneliktir. Bu tiirden bir ortamin dersin verimini ne

sekilde etkiledigini ortaya koymak bu ¢alismanin temel konusunu olusturmaktadir.
2.7.Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Yapilan tiim goriigmeler katilimcilardan izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir.
Ayrica goriisme sirasinda katilimeilarin sdzel olmayan mesajlari da not (yorum) olarak
kaydedilmistir. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve bu veriler iizerinden kodlar,
kategoriler ve temalar olusturulmustur. Bu kodlar, kategoriler ve temalar iizerinden bulgular
kisminda yorumlamalar yapilmig, alanyazinda wulasilan benzer arasgtirma sonuglariyla
karsilagtirllmigtir. Yar yapilandirilmig goriisme teknigi ile 6gretmen ve 6grencilerden alinan
veriler tiimevarimsal icerik analizi ile yorumlanmistir. Veri analizi siirecinde ilk olarak
goriigmelerden elde edilen yanitlar Microsoft Office ortaminda transkript edilmis ve bdylelikle
ham verilere ulagilmigtir. Ham veriler satir satir okunmus, oncelikle agik kodlama, daha sonra
tematik kodlama yapilmistir. Kodlardan kategoriler, kategorilerden temalara ulasilmistir. Bu
asamada tema ve kategorileri biitlinsel gosteren sekillere de yer verilmistir. Daha sonra elde
edilen veriler temalar ve alt kategoriler baglaminda yorumlanmig ve varsa alanyazindaki benzer
calismalarla karsilastirilmistir. Her temaya ait tiim alt kategorilerde, 6gretmenlerden elde edilen
mizah temelli 6gretime iliskin veriler ile gelistirilen mizah temelli igerige iliskin 6grencilerden
elde edilen veriler sirasiyla analiz edilmis ve karsilastirmalar yapilmistir. Arastirmanin nihai

sonugclari tartisma ve sonug kisminda raporlanmistir.
3. Bulgular ve Yorum

Uygulanan programa yonelik oOgrenci ve Ogretmenlerin algt ve gorislerini
betimleyebilmek i¢in; goriisme formlarindan elde edilen veriler analiz edilmistir. Bu veriler,

temalar odaginda, okuyucunun biitiinii gérmesini kolaylagtirmak i¢in Sekil 2°de gosterilmistir:
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(77) (14)
(70) > (110)
(111)
igerik Gelistirme
(91)
Mizah Kullanimi

Algi ve (378)

Gorusler
(87)
TEMA 3
Ogrenme Yasantlari (70)
K: Kategon

“1(70)
Sekil 2: Algt ve Goriiglere Doniik Tiim Temalar ve Kategoriler

Yukarida goriildiigii gibi bu aragtirmada en ¢ok kategori olusturma ve kodlama “Mizah
Kullanim1” temasima aittir. Bu temada en ¢ok kodlama “Duyussal Ozellikler” ve “Mizah
Kullanilan Dersin Ozellikleri” kategorilerinde yapilmis ve veri elde edilmistir. Verilerden
Ogretmenlerin mizah temelli bir dersi en ¢ok duyussal 6zelliklerle iligkilendirdikleri ve bdyle bir
dersin mizah kullanilmayan bir derse gore daha cok duyussal 6zellik barindirdigi sonucu

cikarilabilir. Algi ve goriislere iliskin ortaya ¢ikan temalar Sekil 3’te gosterilmistir:

icerik Gelistirme (91)
TEMA 1
Mizah Kullanimi (378)

Algi ve
Gorusler

Ogrenme Yasantilan (70)
TEMA 3

Sekil 3: Algi ve goriislere iliskin temalar

Sekil 3’te goriildiigii {izere arastirmaya doniik; “Mizah Kullanimi”, ve “Ogrenme
Yasantilar1”, “Icerik Gelistirme” olmak iizere 3 tema belirlenmistir. Bu temalardan en ¢ok

“mizah kullanimi1”, sonra “igerik gelistirme” en az da “6grenme yasantilar1” ile ilgili kodlamalar
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ortaya ¢ikmustir. Bu temalar farkl alt kategorilere ayrilmis ve her bir kategori de ¢esitli kodlarla

betimlemeye calisilmistir.
3.1. “Fen Egitiminde Mizah Kullanim1” Temasina iliskin Bulgular ve Yorum

Bu tema, “Fen egitiminde mizah kullanilabilir mi? Bdyle bir 6gretim 6grencilerin derse
kars1 tutumunu nasil etkiler?” sorusuna 6gretmen ve Ogrencilerin verdigi cevaplar iizerinden
sekillendirilmis olup, alinan cevaplarin ¢esitliligi goz oniine alinarak farkli kategoriler lizerinden
betimlemeler yapilmustir. Bu kategoriler; “Duyussal Ozellikler”, “Bilissel Ozellikler”, “Mizah
Kullanilan Dersin Ozellikleri”, ve “Mizah Kullanilmayan Dersin Ozellikleri” olarak belirlenmis

ve Sekil 4’te gosterilmistir.

Bilissel

Duyussal —
yus Ozellikler

Ozellikler

Kategori 2

(70)
(110)
Mizah
Kullanimi
Tema 1
Mizah K}Jllﬂﬂllﬂﬂ izah Kullanmilmayan
Dersin Ozellikleri Dersin Ozellikleri
Kategori 3 Kategori 4
(111) (87)

Sekil 4: “Mizah Kullanim1” temasina iligkin kategoriler

Mizah kullanimi1 temasinda en ¢ok kodlama Kategori 1 ve 3 iizerinde yapilirken,
Kategori 2 ve 4 lizerinde daha az sayida kodlama yapilmistir. Buradan bu arastirmada, mizahin
duyussal oOzelliklerle daha ¢ok iliskilendirildigi ve mizah temelli bir dersin, mizah

kullanilmayan bir derse gore daha ¢ok 6zellik barindirdig1 sonucu ¢ikarilabilir.
3.1.1. Duyussal Ozelliklere iliskin Ogretmen Gériisleri

“Duyussal Ozellikler” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans degerleri ve drnek

6gretmen ifadeleri Cizelge 3’te gosterilmistir:

Cizelge 3: “Duyussal Ozellikler” kategorisine iliskin kodlar, frekans ve érnek 6gretmen ifadeleri
Kodlar f Ornek Ogretmen Ifadeleri

Olumlu Tutum 10 Derse ogrencilerin olumlu tutum gelistirmesini saglar (T3).
Ogrencinin tutumunu artirir (T1).

Isteklilik (Motivasyon) 8 Oégrencileri mutlu eder, motive eder, derse istekli katiimalarim saglar (T3).
Egitimde mizahin kullanimi motivasyonu artirir (T2).

Kullanilabilirlik 6 Zamanin ¢ocuklarina ¢ok uygun oldugu igin kullanilabilir (T2)
Dersi Sevme 6 Mizah 6grencinin dersi sevmesini saglayan temel seylerdendir (T2).
TPEF
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Seviyeli Mizah 5 Ogrenciler, giiliimsemeyi bilen seviyeli mizah anlayisi olan égretmenleri dal
¢ok sever ve onlarin derslerine daha ¢ok ilgi duyarlar (T2).
Doz mizahta ¢ok onemlidir (T1).
Mizah yaparken seviye ¢ok énemli (T3).

Kullanmama 4 Mizaht derslerimde hi¢ kullanmadim (T2, T3).

Dikkat Cekme 4 Mizah, dikkat ¢ekmek icin kullamlabilir (T1).
Ogrenciyi agacak bir anahtardir mizah (T1).

Onyargiy1 azaltma 3 Ogrenci dersten nefiet ediyorum onyargisiyla siiftaysa ogrenmeler zorlastyc
mizah bunu asabilir (T1)

Giiven Hissi 2 Oésrenciler kendilerini iyi ifade eder ve giivende hisseder (T3).

Cizelge 3’e bakildiginda 6gretmenlerin, derslerinde mizahi igeriklere yer verdiklerinde,
bu iceriklerin 6grencilerin duyussal 6zelliklerine katkisini oldukca yiiksek sayida dile getirdigi
goriilmektedir. Ozellikle olumlu tutum ve motivasyon ogretmenler tarafindan siklikla dile
getirilmistir. Ogretmenlerin  tiimii mizah temelli 6gretimin  “kullamlabilir”  oldugunu
diisiiniirken, bu 6gretmenlerden ikisi mizahi derslerinde ¢ok nadir kullandiklarini ifade etmistir.
Bu durumun gerekgesi “Ogretmenlerin kisisel 6zellikleri” kategorisinde ortaya ¢ikmustir. Bu
kategorideki bulgulara gore bu Ogretmenler mizacinin mizaha uygun olmamasini, mizahi
nadiren kullanmalarinin 6ncelikli sebebi olarak gostermislerdir. Ayrica 6gretmenlerin yas araligt
farkli da olsa mizah kullanimma iliskin goriisleri benzerlik gostermektedir. Bu durum,
Tiimkaya’nin (2006), liniversite 6gretim elemanlart ile yapilan benzer bir ¢alismada katilimct
mizah puanlar agisindan yas degiskeninin etkili oldugunu bulguladigi calisma ile farklilik
gostermektedir. Kategori 1’den ulagilan bir bagka bulguya gore 6gretmenlerin tiimii mizahin
seviyeli ve uygun dozda kullanilmasi gerektigi goriisiinde hem fikirdir. Bu durumu, mizah
kullandiklar1 derslerde 6grencileri konuya ¢ekmekte yasadiklari giigliiklerle iliskilendirilebilir.
Bu iliskilendirme “Mizah Kullanilan Dersin Ozellikleri” kategorisinde “konudan uzaklasma”

kodunun oldukga sik ifade edilmesiyle de desteklenebilir.
3.1.2. Duyussal Ozelliklere iliskin Ogrenci Goriisleri

“Duyussal Ozellikler” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans degerleri ve 6rnek

ogrenci ifadeleri Cizelge 4’te gosterilmistir:

Cizelge 4: “Duyussal Ozellikler” kategorisine iliskin veriler ve rnek dgrenci ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogrenci ifadeleri

Sikilmay1 azaltma 14 Mizah égrencilerin sikildiklar: bir anda kullamlabilir (O5).
Kullanilabilirlik 12 Mizah derslerde kullamlabilir (O1, 02, 03....010).
Isteklilik 8  Derse ilgimizi artirr, derse katilma istegini artirr (05).
Derse katilim 8  Derse katilim mizahta cok oluyor (O4).

Ders sevgisi 7 Mizah dersleri daha ¢ok sevmemizi sagliyor (02)

Tgisiz 6grenciler 6  Yaramaz arkadaslarimizin bile ilgisini cekiyor (O10).

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/2 2018 s. 1305-1332, TURKIYE



1317 Okan YOLCU - Kerim GUNDOGDU - Ruken AKAR VURAL

Tutum artigt 5  Mizah bizde tutum artisi saglar (O7).

Oncesinde dersi sevme 2 Fen dersini zaten seviyorum, o yiizden mizah ¢ok etkili olmadi (06).

Cizelge 4 incelendiginde Ogrencilerin en sik dile getirdikleri durum, mizah temelli
derslerin sikilmayr azaltmasi yoniindedir. Bu durum o6gretmenlerin mizah temelli derslerin
ogrencilerin istekliligini artirdig1 ve dikkati topladig1 yoniinde yaptigi saptamalarla paralellik
gostermektedir. Tim Ogrenciler derslerde mizahin kullanilabilir oldugundan s6z etmistir. Fakat
bazi 6grenciler mizahin ara sira kullanilmasinin siirekli kullanilmasindan daha uygun olacagin
ifade etmistir. Bu durumun sebebi, Ogretmenlerin de belirttigi gibi mizahin dozunun
ayarlanamamast durumunda konudan uzaklagma ihtimalinin ortaya ¢ikmasi olarak
betimlenebilir. Bu kategoriye ait bulgulardan ¢ikan g¢arpici bir sonug, mizah temelli derslerin
ozellikle ilgisiz ve basaris1 diisiik Ogrencilerin derse katilimini artirdigi yoniinde birgok
ogrencinin bilgi vermesidir. Bu durum Ozkan’in (2008) gretmen ve Ogrencilerdeki mizah
anlayislart ve bu mizah anlayiglarinin simif atmosferinin alt boyutlarma gore etkisi olup
olmadig1 inceledigi arastirma ile paralellik gdstermektedir. Bu arastirmayla da ortaya konuldugu
gibi olumlu mizah yapisindaki 6grencilerin derse karst katilimlarinin daha fazla oldugu

gOriilmiigtiir.

Bu kategoride ulasilan bir bagka bulgu da en basarili 6grencilerin ¢ogu mizahin, dersi
sevmelerine etki etmediginden ve tutumlarinda ciddi bir degisme yaratmadigindan soz

etmeleridir.
3.1.3. Bilissel Ozelliklere iliskin Ogretmen Goriisleri

“Bilissel Ozellikler” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans degerleri ve drnek

ogretmen ifadeleri Cizelge 5°te gdsterilmistir:

Cizelge 5: “Bilissel Ozellikler” kategorisine iligkin veriler ve drnek dgretmen ifadeleri
Kodlar f Ornek Ogretmen ifadeleri

Basar artig1 8 Ogrenci basarisi ders ilgi cekecegi icin artar (T3).
Dozu ayarlanirsa basariyr artiracagin diisiiniiyorum (T1).
Mizah sevgiyi artirir, sevgi de elbette ki basariyr artiracaktir (T2).

Konuyu 6grenme Konuyu kagirmaz, daha iyi 6grenir (T3).

Iyi motive olur, bu da kazammlara ulasma diizeyini artirir (T3).
Mizah akilda kalicihigr artiryyor (T2).

Kazanimlara ulagsma
Akilda kalicilik

Giilmenin olumlu yan1

N| O | ©

Ogrencilerin smifta giiliisleri beni rahatsiz etmiyor, Ogrenmeyi olumsuz
etkilemiyor (T2).

Cizelge 5 incelendiginde Ogretmenlerin, mizah temelli igerigin basariy1 artiracagini,
Ogrencilerin  konular1 &grenecegini ve kazanimlara ulasacagini siklikla dile getirdikleri
goriilecektir. Bu durum, Aydin’in (2006) 8. sinif 6grencileri iizerinde yaptigi bir ¢alismada

mizah kullaniminin 6grencilerin akademik basarisini artirdign yoniindeki bulgu ile paralellik

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/2 2018 s. 1305-1332, TURKIYE



1318 Okan YOLCU - Kerim GUNDOGDU - Ruken AKAR VURAL

gostermektedir. Ayrica basar1 artisinda dgretmenler neredeyse her zaman duyussal 6zelliklere
vurgu yapmis ve basarty1 duyussal 6zellikler iizerine temellendirmistir. Yine ¢ok denilebilecek
sayida Ogrenilen bilgilerin kalici olduguna dair vurgu goriilmektedir. Geleneksel egitimi
savunan Ogretmenlerin sikca dile getirdikleri giiliismelerin dersi olumsuz etkiledigi seklindeki

gOriigiin, arastirmaya katilan 6gretmenlerce ¢ok dogru bulunmadigi séylenebilir.
3.1.4. Biligsel Ozelliklere iliskin Ogrenci Gériisleri

“Bilissel Ozellikler” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans degerleri ve &rnek

ogrenci ifadeleri Cizelge 6’da gosterilmistir:

Cizelge 6: “Bilissel Ozellikler” kategorisine iliskin veriler ve drnek 6grenci ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogrenci ifadeleri
Basar artig1 14 Derse katilim orani artikca basart da artiyor (O4).
Daha iyi anlama 10 Diger ogretmenlere gore dersi daha iyi anliyorum (O8).
Akilda kalicilik 8 Mizahli derslerde bilgiler daha akilda kalici oluyor, sinaviarim
yiikseliyor (O1).
Yiiksek sinav notu 6 Yasayarak 6grendigim icin notlarim yiikseliyor (02).
Basariy1 etkilememe 2 Bana gore fark etmez ¢iinkii zaten basariliyim (06).

Cizelge 6 incelendiginde 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu tipki 6gretmenler gibi mizah
temelli icerigin, basar artis1 sagladigini siklikla ifade etmislerdir. Bu sonuglar, Topuz (1995),
tarafindan ilk6gretim sekizinci sinif 6grencisi lizerinde gergeklestirilen, mizah duygusuna sahip
olma ile akademik basari arasinda anlamli bir iliski bulundugu bulgusu ile benzerlik
tasimaktadir. Ogrencilerin ¢ogu mizah temelli ders ile konulari daha iyi anladiklarim
vurgulamiglardir. Basar1 artisin1 birgok 6grenci yiiksek notlarla iliskilendirmis ve okulda ¢ogu
zaman not kaygisi yasadiklarini da ifade etmistir. Bulgular i¢inde ilging bir sonu¢ da basarisi
yiiksek 6grencilerin mizah temelli derslerin basarilarini etkilemedigi yoniinde ifadeleridir. Bu
Ogrenciler zaten calisarak basarili olduklarini, dersler eglenceli ge¢cmese bile basarilarimin
etkilenmeyecegini dile getirmiglerdir. Bu durum, basarili 6grencilerin “duyussal o6zellikler”
kategorisinde ulagilan “mizahin derse doniik tutumlarm etkilemedigi” sonucuyla paralellik arz

etmektedir.
3.1.5. Mizah Kullamilan Dersin Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

“Mizah Kullanilan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans

degerleri ve 6rnek 6gretmen ifadeleri Cizelge 7°de gosterilmistir:
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Cizelge 7: “Mizah Kullamlan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin veriler ve rnek 6gretmen ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogretmen ifadeleri
Rahatlama 12 Mizah kullanilan derste égrenciler rahatlar (T3).
Glilme 10 Mizah kullanilan derste ogrenciler giiler (T3).
Ogrencilerin giiler yiizlii ders iglemesi onemlidir (T2).
Konudan 8 Mizah yaparken, konudan uzaklasilabilir, baska yone kayiabilir (T3).
Uzaklagma
Disiplinsizlik 6 Cocuklar mizahi civiklik, disiplinsizlik algilamamali (T3).
Emek 5 Mizah kullanimi yogun emek ister (T1)

Mizah kullanilan derstte daha ¢ok emek harcanir (T3).

Cizelge 7 incelendiginde mizah kullanilan derse yonelik hem olumlu hem de olumsuz
goriislerin yogun olarak ifade edildigi soylenebilir. Ogretmenler mizah yapilan derste
Ogrencilerin rahatlayacagindan ve yiizlerinin giileceginden emin olmakla birlikte disiplinsizlik
ve konudan uzaklasma kaygisimi da yasamaktadirlar. Buna ragmen g¢izelgeye bakildiginda
olumlu 6zelliklerin sayica daha fazla ifade edildigini ne net olarak goriilebilir. Bu kategoriye
iliskin bir bagka sonu¢ da Ogretmenlerin mizah temelli dersin yogun emek gerektirdigini
diigtinmeleridir. Bu durum tema 2 de yer verilen “Ogretmenlerin kisisel Ozellikleri”

kategorisindeki “aktiflik” ve “pratik olma” kodlariyla iliskilendirilebilir.
3.1.6. Mizah Kullanilan Dersin Ozelliklerine iliskin Ogrenci Géoriisleri

“Mizah Kullanilan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans
degerleri ve 6rnek 6grenci ifadeleri Cizelge 8’de gosterilmistir:

Cizelge 8: “Mizah Kullamlan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin veriler ve érnek 6grenci ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogrenci ifadeleri
Akic1 zaman 18  Mizah oldugu zaman daha etkili ve hizl gecer (O1).
Verim 16 Derslerin daha verimli gecmesini saglyor, verim artiyor (01, O2).
Eglenceli olma 15 Dersler eglenceli geciyor bu yiizden daha ¢ok seviyoruz (08).
Espri 12 Derslerde ¢ok fazla espri var bu da bizi mutlu ediyor (O4)
Saka 9 Mizahli sakalar bizi eSlendiriyor, dersler giizel geciyor (O)
Sessizlik 8 Mizahli derslerde fazlaswyla sessizlik var (O5).
Konularin hizli ilerlemesi 2 Konular daha ¢abuk ilerliyor (05).

Cizelge 8’deki bulgulara bakildiginda, mizah kullanilan ders, 6grenciler tarafindan,
oldukca akic1 ve eglenceli gecen, verimin yiiksek oldugu, espri ve sakalarin oldugu, sessizligin
kolay saglandigi bir ders olarak ifade edilmistir. Bu durum, Peterson’un (1980) fizik derslerinin
mizah1 kelime oyunlart ya da birtakim karikatiirlerle islediginde, derslerin daha eglenceli ve
dikkat cekici oldugunu belirttigi arastirmayla benzerlik goéstermektedir. Yine Kiling (2008)

tarafindan yapilan bir ¢alismada, ¢alisma grubundaki 6grenciler, bilim karikatiirleri ile yapilan
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ogretim hakkinda ‘eglenceli-zevkli’, ‘gorsel’, ‘kalicililigr yiiksek’, ‘derse katilim yiiksek’,

‘yaratict’ seklinde goriisler bildirmislerdir.

Bu kategorideki d6grenci vurgularinin ayni kategorideki 6gretmenlere ait kodlarla pek de
ortiismemesi ilgi cekici bir sonugtur. Ogretmenler, mizahin ¢ogu zaman disiplinsizlikle ve
konudan uzaklasma ile sonuglanacagini diisiinmesinin aksine 6grenciler mizahi, verimi artiran,
gereksiz giirliltiiyii onleyen ve hatta konularin hizli ilerlemesini saglayan bir etmen olarak
gormektedirler. Ogretmenlerin ikisinin mizah1 hi¢ kullanmadig: hatirlanirsa mizah temelli derse
doniik Onyargilara sahip olduklart diisliniilebilir. Bu kategorideki bir diger ilging sonug da
basarili Ogrencilerin Onceki kategorilerde mizah temelli dersin basarilarini ve tutumlarini
etkilemedigini sOylemelerine ragmen burada mizahin dersin verimini artirdigini sdylemis
olmalaridir. Bu durumun sebebi soruldugunda mizahin tiim sinifin derse katilimimi saglamasinin

ders verimi iizerindeki etkisine vurgu yapmuslardir.
3.1.7. Mizah Kullamlmayan Dersin Ozelliklerine iliskin Ogretmen Gériisleri

“Mizah Kullanilmayan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin olusan kodlamalar,

frekans degerleri ve 6rnek 6gretmen ifadeleri Cizelge 9°da gosterilmistir.

Cizelge 9: “Mizah Kullamlan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin veriler ve drnek dgretmen ifadeleri

Kodlar f  Ornek Ogretmen ifadeleri
Sikicilik 9 Mizah kullanilmayan ders stkici olur (T2).
Motivasyon Kayb1 6  Klasik derste 6grenci ilgisini kaybeder (T1).
Ogrenci motivasyonunu kaybeder (T2).
Dikkati Toplayamama 6  Mizah kullamilmadiginda égrencilerin dikkati ¢ok ¢abuk dagiliyor (T3)
Dinleme 3 Mizah kullanilmayan derste égrenciler dinleme pozisyonda olur (T2).
Ciddiyet 2 Mizah kullamilmazsa ders daha ciddi gegiyor (T1)

Cizelge 9 incelendiginde 6gretmenler, mizah kullanilmayan derslerin sikict oldugundan,
ogrencilerin dikkatini toplamakta ve motive etmekte zorlanacaklarindan ve 6grencilerin daha
cok dinleme pozisyonunda olacaklarindan sz etmislerdir. Mizahi kullanmayan 6gretmenlerin
mizahsiz dersin sikici oldugundan s6z etmelerine ragmen konudan uzaklagsma ve disiplinsizlik

kaygisindan mizahi pek tercih etmemeleri anlamli bulunmustur.
3.1.8. Mizah Kullamlmayan Dersin Ozelliklerine iliskin Ogrenci Goriisleri

“Mizah Kullanilmayan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin olusan kodlamalar,

frekans degerleri ve 6rnek 6grenci ifadeleri Cizelge 10’da gdsterilmistir:
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Cizelge 10: “Mizah Kullanilmayan Dersin Ozellikleri” kategorisine iliskin veriler ve 6rnek dgrenci

ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogrenci ifadeleri
Sikieilik 15 Normal ders sikici... 6grenci derse girmemek ister ve ilgisini kaybeder (O8).
Yavas gecen ders 14 Diger derslerde ¢ok sikict oluyor, siirekli saati hesapliyolar (O8).
Diisiik derse katilim 14 Mizah olmadigi zaman ézellikle basarisiz 6grenciler derse katilmiyor (03).
Glrilti 10 Normal derslerde ¢ok giiriiltii oluyor, konular: anlayamiyoruz (010).
Huzursuzluk 5 Ogretmenin espri yapmamast huzursuzluga neden oluyor (05).
Bagirma 3 Mizahsiz derste en ufak bir seye giilsek hoca bize bagiriyor (O4).

Cizelge 10 incelendiginde Ogrencilerin mizah kullanilmayan dersleri sikici, zamanin
akmadigi, giiriiltilii ve derse katilimin az oldugu bir ders olarak tanimlamaktadir. Bu veriler
ogretmenlerin goriisleriyle kismen paralellik gostermektedir. Ogretmenler, mizah kullanilmayan
derslerde zamanin yavas gectigi ve katilimin diisiik oldugundan hi¢ bahsetmezken 6grenciler
agirlikli olarak bunlara deginmistir. Buradan Ogretmenlerin olaylara 6grenci gdziinden yani

empatik bakamadig rahatlikla sdylenebilir.
3.2. Mizah Temelli icerik Gelistirme Temasina iliskin Bulgular ve Yorum

Bu tema, “Mizah temelli icerik nasil gelistirilebilir? Fen dersini mizah temelli olarak
kurgulasaydiniz neleri yapardiniz?” sorularina verilen cevaplar tizerine sekillendirilmis olup,
alman cevaplarin ¢esitliligi g6z Oniine alinarak farkli kategoriler iizerinden betimlemeler
yapilmistir. Bu Kkategoriler; “Ogretmenin Kisisel Ozellikleri”, “Mizah Temelli Igerigin

Ozellikleri” olarak belirlenmistir.

Ogretmenin
Kisisel
Ozellikleri

/ Kategori 1 (77)

Mizah Temelli
icerik Gelistirme

Mizah Temelli
icerigin
Ozellikleri

(14)

Sekil 6: “Mizah Temelli I¢erik Gelistirme” temasina iliskin kategoriler

Sekil 6’da goriildiigii tizere mizah temelli igerikte agirlikli olarak, 6gretmenlerin kisisel
ozellikleriyle ilgili saptamalar yapilmistir. Bu durum hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin

mizahi dogrudan dgretmenlerin kigisel 6zellikleriyle iliskilendirmesi ile agiklanabilir.
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3.2.1. Ogretmenin Kisisel Ozelliklerine fliskin Ogretmen Gériisleri

“Ogretmenin Kisisel Ozellikleri” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans

degerleri ve 6rnek 6gretmen ifadeleri Cizelge 11°de gosterilmistir.

Cizelge 11 incelendiginde mizah yapmak icin gereken kisisel 6gretmen 6zelliklerinin
basinda yetenek ve zeka bulunmaktadir. Bu veriler, 6gretmenlerin derslerinde mizah
kullanmama gerekgeleriyle ortiismektedir. Yine aktif olma 6gretmenin 6nemli bir 6zelligi olarak
goriilmektedir. Iletisim mizahin 6nemli bir ayagma olustururken &gretmenlerin bundan
neredeyse hi¢ bahsetmemesi kayda deger bir durumdur. Buradan 6gretmenlerin iletisimle

mizahi iligkilendirmedikleri ortaya ¢ikmustir.

Cizelge 11: “Ogretmenin Kisisel Ozellikleri” kategorisine iligkin veriler ve érnek dgretmen ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogretmen Ifadeleri

Yetenek 7 Mizah yoniim gelismemis, yetenek ister (T3).
Mizah yoniim gelismemis (T2).

Zeka 7 Mizah zeka ister (T1, T2, T3).

Viicut Dili 5 Mizahta viicut dili ¢ok onemlidir (T3)

Aktiflik 4 Mizah denilince hareketli sinif aklima geliyor. Ogretmen cok aktif olmal (T3).
Sanat 2 Kazanimlar: tamamen mizah odakl yapmak bir sanattir (T1).

Soguk Mizag 2 Cok kullanmiyorum mizahi, mizacim uygun degil (T3).

Iletisim 1 Birebir iletisim kurdugumda mizahta daha iyiyim (T1).

3.2.2. (")gretmenin Kisisel Ozelliklerine iliskin (")grenci Goriisleri

“Ogretmenin Kisisel Ozellikleri” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans

degerleri ve 6rnek 6grenci ifadeleri Cizelge 12°de gdsterilmistir:

Cizelge 12: “Ogretmenin Kisisel Ozellikleri” kategorisine iligkin veriler ve drnek 6grenci ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogrenci ifadeleri
Sempatik 1 Dersi sadece ogretimle gecirmemeliyiz gretmen sempatik olmal (O1).
Motive edici 1 Biitiin cocuklari motive edicidirler (05).
Mutlu edici 8 Ogretmen espri yaparak égrencileri mutlu ediyor (02).
Cocuklari seven 7 Cocuklari severler (O3).
Yaratici 6 Mizah yapan 6gretmenler yaratici oluyor (010).
Pratik 1 Ogretmen her isi pratikce yapabiliyor (05).
Zeki 2 Mizahg gretmen zeki de oluyor (O8).

Cizelge 12 incelendiginde Ogrenciler ile oOgretmenlerin, mizah yapan Ogretmen
Ozellikleri iizerinde ortak noktalara pek sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Zeka ve yetenek
Ogretmenler tarafindan fazlaca vurgulanirken, bu 6zellikler 6grenciler tarafindan pek de 6nemli
goriilmemistir. Ogretmenin sempatik ve motive edici olmas1 dgrenciler tarafindan en cok dile
getirilen ozelliklerdir. Bu durumun dersin sevilmesine katki sunan degiskenlerle bir agiklamasi
olabilir. Yine 6gretmenlerin hi¢ dile getirmedigi fakat 6grencilerin tlizerinde durdugu baska bir

ozellik yaraticiliktir.
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3.2.3. Mizah Temelli i¢erigin Ozelliklerine iliskin Ogretmen Géoriisleri

“Mizah Temelli Icerigin Ozellikleri” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans

degerleri ve 6rnek 6gretmen ifadeleri Cizelge 13°te gosterilmistir:

Cizelge 13: “Mizah Temelli Icerigin Ozellikleri” kategorisine iliskin veriler ve 6rnek dgretmen ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogretmen ifadeleri
Imkanlar 6 Imkan olsa giizel olur. Ogrenci sayisi, sinif diizeni vb. (T1).
Fen dersinin uygunlugu 3 Fen dersi buna ¢ok miisait bir ders (T3).
Zorluk 2 Mizah igerikli ders hazirlamak zaman ve emek ister. Bizi ¢cok zorlar (T2)
Bazi konularda mizah 2 Bazi konulara mizah daha uygun ve kullamilabilir (T3).
Tiim ders siirecinde mizah 1 Tiim dersi mizah odakli yapmak ¢ok zordur (T2).

Cizelge 13 incelendiginde, 6gretmenler “imkan olsa mizahi kullaniriz” tiirii ifadeleri
siklikla kullanmislardir. Burada sézii edilen imkanin ne oldugu soruldugunda ise 6grenci sayisi,
sinif diizeni gibi degiskenlerden soz edilmistir. Ogretmenlerin tiimii Fen dersinin mizah temelli
igerik gelistirmek i¢in ¢ok uygun oldugundan s6z etmislerdir. Yine 6gretmenler mizah temelli
igerik gelistirmenin olduk¢a fazla emek ve zaman istediginden s6z etmislerdir. Cizelge 13’e
gore mizah temelli icerigin sadece bazi konularda gelistirilmesi gerektigine doniik goriislerde

bulunmaktadir.

3.3. Mizah Temelli Derste Yontem/Teknik Kullanimi Temasina iliskin Bulgular ve

Yorum

Bu tema, “Sizce mizah temelli d6gretimde hangi yontem veya teknikler daha siklikla
kullanilabilir?” sorusuna verilen cevaplar iizerine sekillendirilmis olup, alinan cevaplarin
cesitliligi goz Oniine alinarak tek bir kategori lizerinden betimlemeler yapilmistir. Bu kategori,

“Yontem/Teknikler” olarak isimlendirilmistir.

Kategori 1(70)

Yontem ve Teknikler

Ogrenme
Yasantilari

Tema 3

Sekil 7: “Yontem/Teknikler” temasina iligkin kategoriler
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Bu temada yer verilen kodlar sadece bir kategori altinda rahatlikla toplanabilmistir.
Hem Ogretmen hem de &grenciler bu temayla iliskili sorularda yontem/tekniklerden so6z

etmislerdir.
3.3.1. Yontem/Tekniklere Iliskin Ogretmen Gériisleri

“Yontem/Teknikler” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans degerleri ve 6rnek

Ogretmen ifadeleri Cizelge 14’de gosterilmistir:

Cizelge 14: “Yontem/Teknikler” kategorisine iliskin veriler ve 6rnek dgretmen ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogretmen ifadeleri
Ogrenci Merkezli 7  Soru cevap, égrenci merkezli tiim yontemler kullanilabilir (T2).
Karikatiir 6 Karikatiirler mizahta basariyla kullanilabilir (T1).
Canlandirma 6  Drama, rol oynama, canlandirma mizah odakli yapilabilir (T1).
Deney 5 Deneyler eglenceli yapilarak kullanilabilir (T2).
Materyal Kullanimi 3 Deney yapmaya ¢alisan ¢ocugun komik videolarin kullantyorum (T3).
Ogretmen Merkezli 2 Ogretmen merkezli de sikinti olabilir (T2).

Cizelge 14 incelendiginde, 6gretmenlerin mizah temelli ders i¢in 6grenci merkezli
yontem ve teknikleri ifade ettikleri goriilebilir. Bu yontem ve teknikler arasinda canlandirma
temelli drama ve rol oynamadan siklikla s6z edilirken, gorsel temelli karikatiirden de yogun bir
sekilde bahsedilmistir. Yine Fen egitimini en 6nemli tekniklerinden olan deney de 6gretmenlere
gbre mizah temelli igerikte kullanilabilir. Ogretmenler hangi materyalleri kullanacaklarini net

olarak ifade etmese de materyal kullanimini mizahla iligkilendirmislerdir.
3.3.2. Yontem/Tekniklere Iliskin Ogrenci Goriisleri

“Yontem/Teknikler” kategorisine iliskin olusan kodlamalar, frekans degerleri ve 6rnek

ogrenci ifadeleri Cizelge 15°te gosterilmistir:

Cizelge 15: “Yontem/Teknikler”kategorisine iligkin veriler ve 6rnek dgrenci ifadeleri

Kodlar f Ornek Ogrenci ifadeleri _

Ilgi ¢ekici etkinlikler 1 Derslerin ilgi ¢ekici olmast basarimizi artiryyor (O1).

Esprili 6rnekler 9 Mizahli derslerde espriler ¢ok olmali (O4).

Karikatiir 6  Karikatiirler bizi eglendiriyor, dgrenmemizi sagliyor (02).

Canlandirmalar 4 Taklitler, canlandirmalar mizahli derslerde kullaniabilir (05).

Deneyler 4 Deney hem eglenceli hem de ogretici oldugundan derslerde kullanilabilir
(05).

Mizahli konular 4 Ogretmen mizah iceren konular kullanarak derse gelebilir (O7).

Mizahli anlatim tarzi 4 Mizahli anlatim tarzi derslere daha dikkat kesilmemizi sagliyor (O6).

Cizelge 15’e genel olarak bakildiginda 6grencilerin yontem/teknikler ile ilgili yorumlari
ile 6gretmenlerin yontem/teknikler konusundaki yorumlar1 kismen benzerlik gostermektedir. Bu
benzerlik canlandirma, deney ve karikatlir etkinlikleri iizerinde yogunlasmaktadir.
Ogretmenlerden farkli olarak 6grenciler ilgi cekici etkinlikleri dogrudan mizah ile

iligkilendirmislerdir. Ayrica 6grenciler mizah yapilarak anlatilan konular1 ve esprili 6rnekleri de
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mizah temelli derslerde dikkat ¢ekici bulmuslardir. Burada ulagilan veriler bir¢ok arastirmayla
benzerlik tasimaktadir. Karakus, Palaz, Kilcan ve Cepni (2012), 7. Sif 6grencilerinin ¢evre
sorunlar1 konularinin 6gretiminde karikatiir kullaniminin 6grenci basarisina etkisini arastirdigi
bir arastirmada, karikatiir temelli etkinliklerle islenilen dersin Ogrencilerin akademik
basarilarina olumlu etkisi oldugunu belirlemislerdir. Akamca, Ellez, Hamurcu (2009), 4. simif
fen dersi Canlilarin Smiflandirilmasi konusunda karikatiir temelli etkinlikler uygulamis ve bu

uygulamalarin akademik basariy1 artirdigr belirlenmistir.
4. Sonuc ve Tartisma

Fen bilimleri egitimi yasami anlamlandirma ve medeniyetin gelisim siireci i¢in oldukca
onemlidir. Ozellikle 20. yy’in baslarindan giiniimiize kadar fen bilimleri egitimini daha nitelikli
hale getirmek i¢in ¢ok sayida c¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalardan elde edilen sonuglarin hatirt
sayilir bir kismi okullarda ¢esitli uygulamalar igerisinde kendine yer bulmus ve egitimin birgok
boyutuna katki saglamistir. Giiniimiizde de Fen egitimini gelistirmeye doniik c¢abalar okul

temelli uygulamalar yoluyla devam etmektedir.

Fen bilimleri dersi dgrenciler igin genel olarak zorlanilan bir ders olagelmistir. Ayni
zamanda birgok 6grencinin fen bilimleri dersine doniik olumsuz tutumlara sahip oldugunu ve
sinif seviyesi arttikca olumsuz tutumlarda bir artis yasandigi ortaya koyan arastirmalar
mevcuttur (Baker and Piburn, 1997; Francis and Greer, 1999; Kaya ve Boyiik, 2011; Pell and
Jarvis, 2001; Uyanik, 2017). Ogrencilerin hem bilissel hem de duyussal o6zelliklerini
artirabilecek uygulamalara diin oldugu gibi bugiin de ihtiya¢ vardir. Bu calisma, sozii edilen
gereksinime alternatif olusturabilecek bir uygulama arayisindan ortaya ¢ikmistir. Hem alanyazin
taramas1 hem de arastirmaci ogretmenin deneyimlerini igeren bu calisma en temelde, mizah
temelli gelistirilen bir icerigin G6grenciler tarafindan nasil algilandigini ortaya g¢ikarmayi
amaglamistir. Ayrica icerik gelistirilmeden ©nce Ogretmenlerle yapilan goriismelerle,
Ogretmenlerin mizah temelli 6gretime iliskin ne diigiindiiklerinin belirlenmesi de ¢alismanin
6nemli bir bolimiinii olusturmaktadir. Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum ¢alismasinin kullanilmasinin temel gerekgesi, problemin derinlemesine incelenerek daha
nitelikli veriler ortaya koymaktir. Arastirmada elde edilen veriler bulgular boliimiindeki
cizelgelerde yer almaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tiimil mizah kullanilan bir dersin
eglenceli olmasi, dikkati toplamasi, motivasyonu artirmasi gibi nedenlerle 6grencilerde olumlu
tutum gelistirecegini savunmaktadirlar. Yine 6gretmenlerin timii, mizahin duyussal 6zellikleri
gelistirmesiyle biligsel becerilerin de dolayli olarak gelisecegini diisiinmektedir. Bu durum
mizahin dogas1 ve etkileriyle ilgili yapilan arastirmalarla uyum igindedir. Kiling (2008)

tarafindan yapilan bir ¢calismada, bilim karikatiirleri ile yriitiilen 6gretim siirecinin, 6grencilerin
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basarilarini, biyolojiye yonelik tutumlarini ve motivasyonlarin1 diiz anlatim metoduna gore
anlamli diizeyde ve olumlu yonde arttirdigi saptanmustir. Celik (2014) tarafindan yapilan
calismada ise mizah ve kavram karikatiirii ile islenen bilgi teknolojileri dersinin, dgrencilerin
basarilarina ve tutumlarina anlamli bir katki sundugu bulgulanmistir. Topuz (1995) ve Aydin

(2005) tarafindan yapilan arastirmalar da benzer sonuglara sahiptir.

Ogrencilerin cogu mizah temelli bir dersin tutumlarinda ve basarilarinda olumlu bir etki
yaratacagina yonelik olumlu algiya sahiptir. Aragtirmada, sadece akademik basaris1 yiiksek bazi
Ogrenciler mizahin derse yonelik tutumlarinda ve basarilarinda ciddi bir etki yaratmadigini net
bir dille ifade etmislerdir. Alanyazinda sadece basarili 6grencilerin bu yondeki goriislerine
paralel bir arastirma sonucuna rastlanilmamistir. Ancak, bunlarin hedeflerine ulagmak igin
digerlerinden daha keskin bi¢imde derslerine yogunlastiklari ve akademik basar1 odaklt
olduklart diisiiniildiigiinde anlasilir oldugu sOylenebilir. Fakat Giiler (2010) ve Baba (2012)
tarafindan yapilan arastirmalarda mizah temelli 6gelerin kullanildig1 bir dersin, derse yonelik
tutumu anlamli derecede etkilemedigi gibi bir bulgu elde edilmistir. Bu arastirmalardaki
bulgular simifin geneli i¢in ifade edilmistir. Oysaki bu arastirmada sinifin geneli mizah temelli
dersin akademik basariy1 ve tutumu olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Sadece akademik
basaris1 yiliksek bazi 6grenciler olumlu bir artistan s6z etmemektedir. Bu farkliligin nedenini
bulabilmek adina basarili 6grencilerle yapilan goriismelerde okula 6grenmek icin geldikleri,
derste basarili olmak i¢in dersin eglenceli olmasinin gerekmedigi ve basarabildikleri bir dersi
zaten sevdikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Basarili 6grenciler bu sekilde diisiinmelerine
ragmen, ayni zamanda, mizah temelli dersin okulda kullanilmasi gerektigini de diistinmektedir.
Bu ogrenciler mizahin, Ozellikle derslerden kopuk ve okulda ’yaramaz’ olarak bilinen
Ogrencilerin tutumlarinda ve basarilarinda ciddi degisiklik yarattigindan s6z etmistir. Boylece
basarisiz 6grencilerin derse katiliminda ciddi bir artis yasanmasi ve sinifta daha iyi bir 6grenme

ortami1 olugsmasinin, bu aragtirmada ortaya ¢ikan énemli bir sonug oldugu sdylenebilir.

Ogretmenler mizah temelli bir dersi basarili bulmalarma ragmen derslerinde genellikle
yer vermemektedirler. Bu durumu da disiplinden kopma ve konudan uzaklagsma kaygilariyla
aciklamaktadirlar. O hélde mizah temelli ders ile simf yonetimi becerileri arasinda da bir iligki
kurulabilir. Akkaya (2011), ilkogretim kurumlarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetme becerileri ile mizah tarzlan (kendini gelistirici mizah, katilime1 mizah, saldirgan mizah,
kendini yikici mizah) arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Arastirmaya
katilan simif 6gretmenlerinin, smif yonetimi becerileri ile katilimci mizah tarzi arasinda zit
yonde ve anlamli bir iliskinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmstir. Bu alanda daha dogru yorumlar

yapabilmek i¢in ¢ok sayida arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Ogrenciler ve dgretmenlerin mizah kullanilan dersin 6zellikleriyle ilgili goriislerinde
bazi ortak noktalar bulunsa da, ayni zamanda ciddi farklara da rastlanmaktadir. Derslerin
eglenceli ve rahatlatici oldugu konularinda 6gretmen ve 6grenciler ortak goriise sahiptir. Fakat
Ogretmenlerin tiimii mizah temelli bir dersin disiplinsizlik yaratabilecegi ve konudan
uzaklastirabilecegi yoniinde fikir belirtirken; 6grenciler, mizah temelli dersle ilgili olumsuz
higbir noktaya temas etmemistir. Bu durum, mizah temelli dersin, 0grenciler i¢in oldukga
sorunsuz algilandigi seklinde yorumlanabilir. Yine ilging bir sekilde, 6grenciler ders veriminin
ve niteliginin artacagindan siklikla s6z ederlerken, 6gretmenler bu konulara hi¢ deginmemistir.
Bu durum, 6gretmenlerin dersinde mizah kullanmadig1 halde ders verimini yiiksek tuttuklarini
diisiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlere dgrencilerin derse ydnelik tutumlarini
mizah yoluyla gelistirme konusunda ikna edecek ve onlarin farkindaliklarim yiikseltecek
calismalar yapilmasi yarar saglayacaktir. Bunun yaninda, mizah kullanilmayan dersin 6zellikleri
soruldugunda 6gretmen ve 6grenciler neredeyse goriis birligi igerisinde boyle bir dersin sikici,
motivasyonu diisiiriicli oldugu ve dikkatin ¢cabuk dagilmasina neden olabilecek bir ders olarak

nitelendirmislerdir.

Mizah temelli ders isleyebilen, icerik gelistirebilen 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerini
betimlemede dgretmen ve &grenciler arasinda ciddi farklar gdze carpmaktadir. Ogretmenler
‘yetenek, zeka, mizag’ gibi daha ¢ok dogustan getirilen 6zelliklere vurgu yaparken; dgrenciler
‘sempatik, cocuklari mutlu etme, motive etme, anlayishh olma’ gibi ozelliklere vurgu
yapmiglardir. Buradan 6grencilerin 6gretmenlerde gordiikleri 6zelliklerin, mizah temelli ders
iglenilen sinifta zamanla ortaya c¢ikan 6grenci ozellikleriyle biiyiik oranda paralellik tasidig:
goriilmektedir. Ogrencilerin burada bir tiir yansitma yaptiklar1 sdylenebilir. Ogretmenler Fen
Bilimleri dersini mizah temelli igerik hazirlama icin uygun goérmekle birlikte, olanaklarin
elverigsizliginden yakinmaktadirlar. Bu olanaklarin  G6grenci sayisi ve smf diizeni
degiskenleriyle daha cok iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica mizah temelli bir igerik
gelistirmenin yogun emek istedigi konusuna tiim Ogretmenler katilmaktadir. Ogretmenlerin
bdyle bir icerik i¢in zeka, yetenek, miza¢ gibi 6zelliklerin de gerekli oldugunu vurguladigi

disiiniildiigiinde, neden mizah temelli bir ders kullanmadiklar1 daha anlagilirdir.

Mizah temelli derste yontem/teknik kullanimi, 6gretmen ve 6grencilerin biiyiik oranda
benzer dislinceler ifade ettigi bir arastirma alani oldugu séylenebilir. Burada 6zellikle karikatiir,
canlandirma ve deney etkinliklerinin kullanilmasinin saglayacagi katki, hem &gretmen hem de
ogrenciler tarafindan siklikla dile getirilmistir. Rule ve Auge (2005), Akamca, Ellez, Hamurcu

(2009), Aksoy vd., (2010), Akkaya (2011), Karakus ve ark. (2012), Kogoglu (2012) ve Celik ve
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Gilindogdu (2017) tarafindan karikatiir ile ilgili yapilan arastirmalar, karikatiiriin mizah temelli

derslerde yaygin kullanildigini ortaya koyar niteliktedir.

Bu arastirmada ulasilan sonuclarinin, mizah temelli iceriklerin Fen Bilimleri derslerinde
daha sik kullanilmasina katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Elde edilen bulgular sonucunda

su Onerilerin alt1 ¢izilebilir;

1. Mizah temelli igerikle ilgili nicel ya da karma (nicel ve nitel) arastirmalar yapilmasi

ile mizah temelli uygulamalarin etkililigi farkli desenlerle sinanabilir.

2. Bu arastirma ortaokul diizeyindeki Ogrencilerle yapilmistir. Bilissel ve duyussal
acidan farkli ozelliklere sahip, farkli diizeylerden katilimci gruplariyla benzer arastirmalar
yiiriitiilebilir.

3. Mizahin &grencilerin diger biligsel ve duyussal farkli 6zelliklerini nasil etkiledigi

aragtirmacilar tarafindan arastirma konusu yapilabilir.

4. Ogretmenler, mizah temelli igerikleri planli bir sekilde gelistirerek Ogretim

siireglerinde yer verebilecek sekilde egitime tabi tutulabilirler.

5. Egitim fakiilteleri, mizah temelli icerikle ilgili 6gretmen adaylarina mikro 6gretim

teknigi kullanarak uygulamalar yaptirabilir.
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