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Oz

Bu calismada PISA 2015 Tirkiye sonuglarina goére sosyoekonomik
faktorler ile okuma becerileri arasindaki iligkilerin incelenmesi
amaclanmigtir. Arastirma PISA 2015 Tiirkiye ornekleminde yer alan 2501’1
(%50.4) kiz, 2462’si (%49.6) erkek olmak iizere toplam 4963 Ggrenciden
elde edilen verilerle gergeklestirilmistir. Veri analiz teknikleri olarak Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, Coklu Regresyon Analizi ve Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina
gore, Ogrencilerin ebeveynlerinin mesleki statiileri, ailelerinin kiiltiirel
kaynaklar1 ve evlerindeki BIT kaynaklar: okuma becerilerini anlamli diizeyde
aciklamaktadir. Buna karsin ailenin maddi kaynaklar1 ve evdeki egitim
kaynaklart okuma becerisinin anlamli yordayicilart degildir. Bunlarin yant
stra 6grencilerin okuma becerileri annelerinin ve babalarinin egitim diizeyleri
ile evlerindeki kitap sayilarina bagli olarak anlamli  diizeyde
farklilagsmaktadir.

Anahtar Sozciikler: PISA 2015, okuma becerileri, sosyoekonomik
faktorler.

THE RELATIONSHIPS BETWEEN SOCIECONOMIC FACTORS
AND READING LITERACY ACCORDING TO PISA 2015 TURKEY
RESULTS

Abstract

The goal of the study is to investigate the relationship between
socioeconomic factors and Turkish students’ reading skills on PISA tests in
2015. Participants of the study included 2501 (%50.4) female and
2462(%49.6) male students. The researchers conducted Pearson Product-
Moment Correlation, multiple regression analysis, and ANOVA methods for
the data analysis. The research findings showed that the occupational status
of parents, cultural possesions, and ICT resources had statistically significant
effects on the students’ reading skills. In addition, students’ reading scores
varied based on their parents’ education level and the number of the book in
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their home environments. However, family wealth and home educational
resources are not significant predictors of reading skills.

Keywords: PISA 2015, reading skills, socioeconomic factors.

Giris

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organisation for Economic Co-operation and
Development [OECD]) tarafindan koordine edilen Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (The Programme for International Student Assessment [PISA]) diinya genelinde
egitim politikalarma yon veren en 6nemli arastirmalardan biridir. ilk defa 2000 yilinda
uygulanan ve liger yillik periyotlar hélinde diizenli olarak tekrarlanan bu program 15 yas
grubundaki Ogrencilerin matematik, fen ve okuma alanlarindaki becerilerini 6l¢meyi
hedeflemektedir. PISA uygulamalarindan elde edilen sonuglar katilimei iilkelerin, zorunlu
egitimin son agamasindaki Ogrencilerin bilgi ve becerilerini diger {lilkelerdeki akranlariyla
karsilastirmalarina, bu yolla da egitim programlarinin etkililigini  ve ¢iktilarim

degerlendirmelerine olanak saglamaktadir (Kastberg, Chan ve Murray, 2016).

PISA programindaki 6l¢gme araglar1 akademik becerileri lgen basari testlerinin yani sira
ogrencilerin demografik ve duyussal 6zellikleri, okul ortamlart ve aile 6zellikleri gibi basariy1
etkileyebilecek cesitli faktorler hakkinda bilgi toplamay1 amaclayan anketleri de igermektedir.
Toplanan veriler yliksek performans gosteren Ogrencilerin, okullarin ve egitim sistemlerinin
ozelliklerini belirlemeye, O6grencilerin 6zellikleri, 6grenmeyi etkileyen okul i¢i ve okul dist
faktorler ile 6grenme ¢iktilar arasinda bir bag kurulmasina imkan saglamaktadir (MEB, 2015).
Bu yolla 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerinin katilimer {ilkelerin yani sira her bir katilimct
iilkenin farkli demografik alt boyutlari ac¢isindan da karsilastirilmasina yardimer olmaktadir
(OECD, 2016). Dolayistyla PISA verileri 6grencilerin farkli akademik alanlardaki becerilerini
etkileyen bireylerarasi farkliliklar1 incelemek isteyen aragtirmacilar agisindan zengin bir veri
kaynag1 olusturmaktadir. Bu ¢alismada PISA 2015 Tiirkiye drnekleminde yer alan dgrencilerin
okuma becerileri ile sosyoekonomik Ozellikleri arasindaki iligkilerin incelenmesi

amaglanmaktadir.

Okuma giintimiizde hemen herkesin sahip oldugu bir beceri ve neredeyse istemsiz
olarak yerine getirilen bir eylemdir. Bu nedenle okuma denildiginde genellikle akla harfleri,
kelimeleri tanima veya yazilan1 anlama gelmektedir. Buna karsin okuma sanildig1 kadar basit
bir eylem degildir. Gérme, algilama ve anlamlandirma gibi bir dizi fiziksel ve zihinsel islemin
es gldimli bir sekilde kullanilmasini gerektiren karmasik bir algilama ve kavrama siirecidir.
Kisaca okuma, harfleri ve kelimeleri tamimanin Gtesinde sozciikleri, ciimleleri veya bir yaziyi
biitiin unsurlariyla algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir (Glindiiz ve Simsek, 2011:

15). Akyol (2005) okumayr 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
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iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siireci olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde Giines de (2013: 128) okumay1
bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar irettigi aktif bir siire¢
olarak nitelendirmektedir. Bu tanimlardan okumanin temel hedefinin yazili metinden anlam
iretme yani okudugunu anlama oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte PISA
degerlendirmelerinde okuma daha genis bir ¢ergevede ele alinmakta ve “okuma” yerine “okuma
becerileri” terimi (reading literacy) tercih edilmektedir. Bu baglamda okuma becerileri bireyin
amaclarina ulagmak, bilgisini ve potansiyelini gelistirmek ve topluma katilmak icin yazil
metinleri anlamasi, kullanmasi, onlarla mesgul olmasi ve onlar iizerine diisiinmesi olarak
tanimlanmaktadir (OECD, 2018). Bu tanim basit¢e bilgiyi ¢ézme ve metnin anlaminin
anlagilmasini igeren geleneksel anlayisin 6tesinde ¢esitli durumlarda yazili bir bilgiyi anlamayz,
kullanmayi, yansitmayi ve metni okurken uygun stratejileri kullanma becerisinin farkinda
olmay1 igermektedir (Thomson, Hillman ve Bortoli, 2013). Ayni zamanda iyi bir okur olmanin
sadece akademik alanda degil toplumsal yasamda da basariya ulagsmak i¢in gerekli temel

niteliklerden biri oldugunu vurgulamaktadir.

Bilgiyi aktarmanin ve bilgiye ulasmanin en pratik yolu olan okuma siiphesiz 6nemli bir
beceridir. Okuma aliskanligin1 kazanan ve bu becerilerini gelistiren O0grenciler hemen her
konuda anlama, kavrama, yorumlama ve elestirel diisiinme kapasitelerini de gelistirirler. Sonug
olarak akademik agidan daha basarili olurlar (Cullinan, 2000). Alan yazindaki arastirmalarin
sonuclart okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6grencilerin sadece sozel derslerdeki degil
sayisal derslerdeki performanslar tizerinde de olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir
(Akbasli, Sahin ve Yaykiran, 2016; Bayat, Sekercioglu ve Bakir; Yildiz, 2013). Bu nedenle
ozellikle egitimin baslangic yillarinda diisiinen, elestiren, giinliikk ve akademik hayatta
karsilastiklart metinleri dogru ve akici bir sekilde okuyabilen bireyler yetistirmek amaciyla
ogrencilerin okuma berilerini gelistirmek hedeflenir (Giindiiz ve Simsek, 2011: 15). Dolayisiyla
okuma becerisi genellikle egitim ortamlar ile iligkilendirilmesine karsin iyi bir okuyucu
olmanin etkileri sadece akademik basari ile sinirli degildir. Giiniimiiz toplumlarinin sosyal ve
ekonomik yapisi bireylerin yazili ve elektronik kaynaklardan elde edilen bilgilere bagimli bir
hayat tarzina uyum saglamasim gerektirmektedir. Iyi bir okuyucu olmak bireye egitim, kariyer,
is firsatlar1 ve kisisel 6zerklige ulasma bakimindan ciddi bir avantaj saglamaktadir (Calhoon,
2005). Bu durum okuma becerisinin egitimde iizerinde durulmasi gereken oncelikli alanlarin

basinda yer almasi gerektigini gostermektedir.

Tiirkiye’de son yillarda egitime 6nemli yatirnnmlar yapilmasina karsin bagar1 anlaminda

istenilen sonuglara ulasilamadigr goriilmektedir. Tiirkiye ilk defa katildigi 2003 PISA
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uygulamasinda okuma becerilerinde elde ettigi 441 ortalama puanla 29 OECD iiyesi iilke
arasinda 28., toplam 41 katilimci iilke arasinda ise 33. sirada yer almistir (MEB, 2005). 2006 ve
2012 yillarindaki degerlendirmelerde ise bir Onceki sinav puanlarmi artirarak anlamli bir
ilerleme kaydetmesine karsin OECD ortalamasinin ve genel ortalamanin altinda yer almaya
devam etmistir (MEB, 2015). Son olarak 2015 yilinda yapilan degerlendirmede 6nceki sinav
sonuglarina gore oldukga gerilemistir. Okuma becerilerinde elde ettigi 428 puan ile 2003 yilinin
da gerisinde kalarak 35 OECD fiyesi iilke arasinda 34., 72 katilimer {ilke arasinda ise 50. sirada
yer almistir (OECD, 2016).

PISA wverileri Tirkiye’deki ortadgretim ¢agindaki &grenciler agisindan okuma
becerilerinin 6nemli bir problem alani oldugunu gostermektedir. Buna karsin yurt i¢i alan yazin
incelendiginde konu ile ilgili ¢alismalarin ¢ogunlukla ilkokul dénemindeki 6grenciler iizerinde
gerceklestirildigi (6r: Baydik, 2011; Baydik, Ergiil ve Kudret, 2012; Dag, 2010; Sidekli ve
Yangin, 2005), ortaokul ve lise 0grencileri iizerinde yapilan ¢alismalarin ise sinirli oldugu (6r:
Ozmutlu, Giirler, Kaymak ve Demir, 2014) goriilmektedir. Dolayisiyla, alan yazinda
ortadgretim kademelerindeki 6grencilerin okuma becerilerini betimlemeye ve bu becerileri
etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik caligmalara ihtiyag duyuldugu anlasilmaktadir. Bu
calismada 2015 PISA Tiirkiye verilerine gore sosyoekonomik faktorlerin okuma basarisi
tizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Elde edilecek sonuglarin okuma becerileri
bakimindan dezavantajli 6grencilere yonelik gelistirilecek sosyal politikalardaki oncelikli

alanlarin belirlenmesi agisindan yararli sonuglar verecegi degerlendirilmektedir.
Yontem

Nicel arastirma yaklasimina uygun olarak tasarlanan bu calismada iligkisel tarama ve
nedensel karsilastirma yontemleri kullanilmustir. Iliskisel tiirdeki arastirmalar, iki ya da daha
fazla degisken arasindaki iligkileri incelemek ve bu degiskenler arasinda olmasi muhtemel
neden-sonug iligkileri hakkinda fikir yiiriitmek amaciyla kullanilmaktadir (Biyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014: 16). Nedensel karsilastirmali arastirmalarda ise
bagimsiz degisken olarak belirlenen grup farkliliklariin bagimli degisken iizerinde bir etkisinin
olup olmadigim belirlemek amaciyla gruplart karsilastirma yoluna gidilmektedir (Lodico,

Spaulding ve Voegtle, 2006: 209).
Arastirma Grubu

Caligmada PISA 2015 uygulamasmin verileri kullanmildigindan arastirma grubu PISA
2015 Tiirkiye 6rnekleminde yer alan 15 yas grubu 6grencilerden olugmaktadir. PISA 2015
Tiirkiye uygulamasi i¢in Tiirkiye’de 15 yas grubundaki 6grenci evreni 1.324.089, uygulamaya
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katilabilecek 6grenci evreni ise 925.366 olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda 6rneklem PISA
2015 Tiirkiye Istatistiki Bélge Birimleri Smiflamas1 (IBBS) Diizey 1’e gore 12 bolgeyi temsil
eden 61 ilden tabakali 6rnekleme yoluyla belirlenmis 187 okuldan tesadiifi yolla secilmis 5895
ogrenciden olusturulmustur (MEB, 2016). Bununla birlikte yapilan incelemede 932 6grencinin
arastirma kapsamindaki degiskenlerden en az biri agisindan grenci anketindeki sorulart bog
biraktigi tespit edilmis ve bu gozlemler veri setinden ¢ikarilmistir. Bu nedenle galisma 2501’1
(%50.4) kiz, 2462’si (%49.6) erkek olmak iizere toplam 4963 ogrenciden elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir.

Degiskenler ve Verilerin Analizi

Caligmada bagimli degisken olarak belirlenen okuma becerileri igin PISA verilerinde
okuma becerilerine iligkin tamimlanan 10 farkli puanin (PVIREAD-PV10READ) ortalamasi
kullanilmigtir. Bagimsiz degiskenler olarak ise dgrencilerin sosyoekonomik diizeylerini ifade
etmek icin kullanilan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel durum indeksinin (index of economic, social
and cultural status [ESCS]) alt gostergelerini  olusturan tiiretilmis degiskenlerden

faydalanilmistir. Bu degiskenler (OECD, 2017) asagida kisaca agiklanmustir.

Maddi Varlik (WEALTH): Bu endeks otomobil, internet baglantis1 ve Ogrenciye ait
bagimsiz odanin varlig1 gibi ailenin gelir diizeyi ve ekonomik durumu ile ilgili maddelere bagl
olarak olusturulmaktadir. Bu endekse ait puanlarin yiiksek olmasi ailenin refah diizeyinin

yiiksek oldugu anlamina gelmektedir.

Kiiltiirel Varlik (CULTPOSS): Bu endeks 6grencinin evinde enstriiman, klasik eserler,
siir kitaplar1 ve sanat eserleri gibi yliksek kiiltiir diizeyi ile ilintili iirlinlerin olup olmadigina

bagli olarak tiiretilmistir. Dolayisiyla ailenin kiiltiir diizeyini ifade etmektedir.

Evdeki Egitim Kaynaklari (HEDRES): Ogrencinin evinde galisma masasi, bilgisayar,
egitim amaglhi yazilim programi ve sozliik gibi akademik gelisimine katkida bulunacak

kaynaklarin varligi ile ilgili bir endekstir.

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Kaynaklari (ICTRES): Ogrencinin evinde
erisebilecegi bilgisayar, internet ve e-kitap okuyucu gibi bilgi iletisim kaynaklariin olup
olmadigina bagl olarak olusturulmus bir endekstir.

Ebeveynin Mesleki Statiisii (HISEI): Bu endeks ebeveynlerin is durumuna bagli olarak

mesleki statiilerini ifade etmek i¢in olusturulmustur.
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Anne (MISCED)/Baba (FISCED) Egitim Diizeyleri: PISA verilerinde anne/baba egitim
diizeyleri siniflandirilirken ortadgretim kademesi, mesleki ortadgretim ve akademik ortadgretim

olmak tizere iki kategoriye ayrilmistir. Calismada bu kategoriler birlestirilmistir.

Evdeki Kitap Sayisi: Ogrencinin evinde erisebilecegi kag kitap bulundugunu belirlemeyi

amaclamaktadir.

Caligmada, veriler SPSS 17.0 istatistik paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Veri analiz teknikleri olarak Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, Coklu

Regresyon Analizi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmigtir.
Bulgular

Caligmada oncelikle Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 kullanilarak
degiskenler arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu analizin sonuglarinin 6zetlendigi Tablo 1°de
goriildiigli lizere Ogrencilerin okuma basarilari ile ebeveynlerinin mesleki statiileri (r= .30,
p<.01), BIT kaynaklar1 (r= .36, p<.01) ve ailelerinin maddi varliklar1 (r= .33, p<.01) arasinda
orta; ailelerinin kiiltiirel varliklar1 (r= .23, p<.01) ve evlerindeki egitim kaynaklar1 (r= .27,
p<.01) arasinda ise diisiikk diizeyde anlaml iliskiler oldugu bulunmustur. Bunlarin yaninda
yordayict degiskenlerden ailenin maddi varlig1 ile evdeki bilgi ve iletisim teknolojileri arasinda

(r= .89, p<.01) yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin bulundugu tespit edilmistir.

Tablo 1: Arastirma Degiskenleri Arasindaki iliskiler

Degisken 1 2 3 4 5 6
1. Ebeveyn Mesleki Statii -
2. Kiiltiirel Varlik 29%* -
3. Ev Egitim Kaynaklari 32%* 45
4. BIT Kaynaklar A2%* ALR* gexx
5. Maddi Varlik A2%* AR gaxx goEx L
6. Okuma Becerileri 30**  23%F  o7xx 3@%%x 33F*
** <01

Coklu regresyon analizlerinde, yordayici degiskenler arasinda dogrusala yakin bir iliski
bulunmasi ¢oklu baglanti problemine (multicollinearity) yol acarak hatali sonucglar elde
edilmesine yol acabilmektedir. Bu nedenle ailenin maddi olanaklar1 ve BIT kaynaklar arasinda
.80’den daha yiiksek bir iliski gozlendiginden (Biiylikoztlirk, 2005: 100) oncelikle kurulan
regresyon modelinde ¢oklu baglanti problemi olup olmadigi arastirilmigtir. Bu amagla SPSS ile
tolerans (T) ve varyans biyiitme faktorii (VIF) degerleri incelenmistir. Analiz sonucunda
gozlenen tolerans (T) degerinin .10’dan diisiik, varyans biiylitme faktorii (VIF) degerinin 10°dan

yiiksek olmasi degiskenler arasinda c¢oklu baglanti problemi olabilecegine isaret etmektedir
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(Meyers, Gamst ve Guarino, 2006: 212; Smart, 2002: 287). Regresyon analizi sonuglarinin

Ozetlendigi Tablo 2’de goriildiigii iizere modeldeki yordayict degiskenlere ait T ve VIF degerleri

belirtilen esik degerlerin disinda oldugundan ¢oklu baglanti problemi olmadigi degerlendirilerek

regresyon analizine devam edilmistir.

Tablo 2: Okuma Basarisin1 Agiklamaya Yonelik Regresyon Analizi Sonuglari

Coklu Baglant

Sabit 432.28 3.11 138.90 .000

1. Ebeveyn Mesleki Statii .64 .05 A7 11.90 .000 .80 1.25

2. Kiiltiirel Varlik 5.70 1.27 .07 4.48 .000 74 1.38

3. Ev Egitim Kaynaklari 94 1.18 .01 .79 428 .52 1.93

4, BIT Kaynaklar 21.43 2.33 .28 9.20 .000 .18 5.45

5. Maddi Varlik -2.24 2.20 -03  -1.02 310 19 5.26

R =.403, R = .16, 4R*=.16

F (5,4962) = 19216, p =.000

Enter yontemi kullanilarak yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 kurulan modelin

anlamli oldugunu ve Ogrencilerin okuma basarilarima ait varyansin %16’sim1 agikladigini

gostermektedir (F (54062 = 192.16, p<.001). Analiz sonuglarina gore yordayici degiskenler

olarak secilen sosyoekonomik gostergelerden ebeveynin mesleki statiisii (f=.17, p<.001),

kiiltiirel varlik (B=.07, p<.001) ve BIT kaynaklar1 (B=.28, p<.001) ogrencilerin okuma

basarilarini anlamli diizeyde agiklamaktadir. Buna karsin ev egitim kaynaklarinin (B=.01, p>.05)

ve maddi varligin (B=-.03, p>.05) modele katkis1 anlamli degildir. Standardize edilmis

regresyon katsaylarina gore yordayici degiskenlerin goreli onem sirast BIT kaynaklar,

ebeveynin mesleki statiisii ve kiiltiirel varlik seklindedir.

Tablo 3. Anne/Baba Egitim Diizeyi ve Evdeki Kitap Sayist Degiskenlerine Dayali Farkliliklar

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuglari Anlamlt
Fark
Degisken Faktor N Varyansin KT Sd KO F p
Kaynagi

Ilkokulu 615 Gruplar ~ 440271.27 88054.25 .000 6>5 4>3

tamamlamadi arasi 6>3 4>2

ilkokul 1818 6>2 4>1
Anne Ortaokul 886 6>1 3>1
Egitim Lise 743 Gruplar igi 2.62 5279.37 551 2>1
Durumu MYO/ 472

Acikogretim

Lisans/ 429 Toplam 2.66

Lisansiistii

Tlkokulu 259 Gruplar 1399115.79 279823.16 000 6>5 5>2

tamamlamadi araslt 6>4 5>1

Tlkokul 1465 6>3 4>5
Baba Ortaokul 1237 6>2 4>3
Egitim Lise 692 Gruplar igi 2.52 5085.94 6>1 4>2
Durumu MYO/ 622 4>1

Agikégretim

Lisans/ 688 Toplam 2.66

Lisansiistii
Evdeki 0-10 1194 Gruplar  4121464.36 824292.87 .000 6>3 4>3
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Kitap 11-25 1413  arasi 6>2 4>2
Sayist 26-100 1423 Gruplar i¢i 2.25 4536.74 6>1 4>1
101-200 490 554  3>2
201-500 283 Toplam  2.66 553 3>1
500’den fazla 160 552 2>1

5>1

Ogrencilerin okuma becerilerinin anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve evdeki
kitap sayist degiskenlerine bagl olarak farklilasip farklilagsmadigi tek yonlii varyans analizi ile
incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin okuma becerilerinin annelerinin egitim
diizeyine (Fs406,=16.68, p<.01), babalarmin egitim diizeyine (Fs406,=55.02, p<.01) ve
evlerindeki kitap sayisina (Fs495,=181.69, p<.01) gore anlamhi diizeyde farklilagtig

bulunmustur.

Gozlenen farkliliklarin kaynaklarini belirlemek igin yapilan Benferoni testi sonuglari
incelendiginde annenin egitim durumu acgisindan genel olarak yiiksek egitim diizeyi lehine
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore anneleri lisans/lisansiistii mezunu olan
Ogrencilerin okuma becerileri puanlari, anneleri lise mezunu olanlar hari¢ diger biitiin
gruplardan daha yiiksektir. Bunun yani sira anneleri MY O/Agikdgretim mezunu olanlar anneleri
ilkokulu tamamlamamig olanlardan; anneleri lise mezunu olanlar, anneleri ortaokul ve ilkokul
mezunu olanlar ile ilkokulu tamamlamamis olanlardan; anneleri ortaokul ve ilkokul mezunu

olanlar ise anneleri ilkokulu tamamlamamuis olanlardan daha basarilidirlar.

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin okuma becerileri arasinda anne egitim diizeyine
benzer sekilde baba egitim diizeyi bakimindan da bazi farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Buna
gore babalar1 lisans/lisansiistii mezunu olan 6grenciler okuma becerileri acisindan diger biitlin
gruplara gore daha basarilidirlar. Babalart MY O/A¢ikdgretim mezunu olanlar babalart ilkokul
mezunu olanlar ile ilkokulu tamamlamamis olanlardan; babalar1 lise mezunu olanlar babalar1
MYO/Acgikdgretim, ortaokul ve ilkokul mezunu olanlar ile ilkokulu tamamlamamis olanlara
kiyasla daha yiiksek okuma becerisi puanlarina sahiptirler. Buna karsin babalar1 ortaokul
mezunu, ilkokul mezunu ve ilkokulu tamamlamamig olan 6grencilerin okuma becerileri puanlari

arasinda bir farklilik bulunmamaktadir.

Son olarak, evdeki kitap sayisina gore ise evlerinde 500°den fazla kitap olan 6grenciler
evlerinde 26-100, 11-25 ve 0-10 arasinda kitap olanlara gore okuma becerileri bakimindan daha
basarilidir. Evlerindeki kitap sayisi 201-500 arasinda olanlar 101-200, 26-100, 11-25 ve 0-10
arasinda olanlara; 101-200 arasinda olanlar 26-100, 11-25 ve 0-10 arasinda olanlara; 26-100
arasinda olanlar 11-25 ve 0-10 arasinda olanlara; 11-25 arasinda olanlar da 0-10 arasinda

olanlara kiyasla daha yiiksek okuma becerisi puanlarina sahiptirler. Bu sonuglardan evdeki kitap
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sayisinin artmasinin dgrencilerin okuma becerilerinde anlamli bir farklilasmaya yol agtigi

anlagilmaktadir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada PISA 2015 Tirkiye verilerine gore sosyoekonomik gdstergeler ile
Ogrencilerin okuma becerileri arasindaki iligkilerin incelenmesi amaclanmistir. Arastirma
sonuglarina gore o6grencilerin ebeveynlerinin mesleki statiileri, ailelerinin kiiltiirel kaynaklar1 ve
evlerindeki BIT kaynaklari okuma becerilerini anlamli diizeyde yordamaktadir. Buna karsm
ailenin maddi varliklar1 ve evdeki egitim kaynaklar1 okuma becerilerini anlamli diizeyde
aciklamamaktadir. Alan yazinda, bu ¢aligmanin sonuglariyla benzer sekilde, sosyoekonomik
faktorlerin 6grencilerin okuma becerilerinin dnemli bir belirleyicisi oldugunu ortaya koyan ¢ok
sayida arastirma yer almaktadir (Bastug ve Keskin, 2012; Chiu ve Chow, 2015; Crowe, Connor
ve Petscher, 2009; Celenk ve Caligkan, 2004). Bununla birlikte konu ile ilgili ge¢mis
arastirmalarda genellikle ebeveynlerin egitim ve mesleki durumlar1 ile gelir diizeyleri
sosyoekonomik diizeyin gostergeleri olarak degerlendirilmistir (Bradley ve Corwyn, 2002;
Entwise ve Astone, 1994). Bu durum ¢ogunlukla ailenin ekonomik gelir diizeyi ile ¢cocuklarin
okuma becerileri arasinda dogrusal bir iligki kurulmasina (6r: Coskun, 2003; Ciftci ve
Temizyiirek) ve diisiik gelire sahip ailelerden gelen Ogrencilerin risk grubunda (6r: Dearing,
McCartney ve Taylor, 2009; Kim ve Quinn, 2013) degerlendirilmelerine yol agmustir. Bu
calismada elde edilen sonuclar ise ailelerin maddi olanaklarindan ziyade gelirlerinin hangi
kaynaklara bolustiiriildigiiniin  ¢ocuklarinin okuma becerileri agisindan belirleyici faktor
oldugunu gostermektedir. Arastirmada elde edilen bu sonuglarin ailenin kiiltiirel 6zellikleri
baglaminda agiklanabilecegi diisiiniilmektedir. Cocugun bagimsiz odasinin olmasi, evdeki
televizyon ve teknolojik ara¢ sayisi gibi etmenler ailenin refah diizeyinin 6nemli gostergeleri
olmakla birlikte kiiltiirel diizeyini yansitmayabilir. Buna karsin genellikle egitim ile iligkili olan
mesleki statii ve kiiltiirel varliklara (sanat eserleri, miizik enstriimanlari vb.) olan yatirim yiiksek
kiiltiirel diizey i¢in daha gecerli Ol¢iitlerdir. S6z konusu ailelerin, ¢ocuklarma okuma ile ilgili
olumlu tutumlar asilayarak, zengin okuma materyalleri sunarak ve onlarin erken yaslardan
itibaren okuma aligkanliklar1 gelistirmelerini tesvik ederek okuma becerilerinin gelismesine
katki saglayabilecegi degerlendirilmektedir. Alan yazinda yiiksek sosyoekonomik diizeyin
okuma becerileri ilizerindeki etkisinin okuma aliskanliklari, ebeveyn tutumlar1 ve okuma
materyallerine erisim ile ilgili olabilecegini ortaya koyan arasgtirmalar (Clark, 2011,
Constantino, 2005; Korat, Klein ve Segal-Dori, 2007; Korat ve Shamir, 2008) bu goriisii

desteklemektedir.
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Bu c¢alismanin bir diger sonucu da &grencilerin okuma becerilerinin annelerinin ve
babalarinin egitim diizeyine gore farklilagsmasidir. Gruplar arasi karsilastirmalardan elde edilen
sonuglar genel olarak anne ve babalar yiiksek egitim seviyesine sahip 6grencilerin okuma
becerilerinin daha yiiksek olduguna isaret etmektedir. Bu sonuglar alan yazinda yer alan benzer
arastirmalarin  sonuglariyla uyumludur (Coskun, 2003; Fluss, Ziegler, Warszawski, Ducot,
Richard ve Billard, 2009; Giilleroglu, Bilican-Demir, Demirtagli, 2014; Vilenius-Tuohimaa,
Aunola ve Nurmi, 2008). Aikens ve Barbarin’in (2008) arastirmalar1 evdeki 6grenme ortami ve
ailenin egitime katilm1 &grencilerin okuma bagarilarina 6nemli katkilar sagladigini
gostermektedir. Konu ile ilgili bir diger arastirmanin bulgularina gdre ise anne-baba egitim
diizeyi yliksek olan ogrenciler diisiik egitim almis ebeveynleri olan akranlarina kiyasla daha sik
okuma etkinliklerinde bulunmaktadirlar (Can, Tiirkyillmaz ve Karadeniz, 2015). Bu sonug¢lardan
anne/baba egitim diizeyinin Ogrencilerin okuma becerileri iizerindeki etkisinin ebeveyn
tutumlarina bagli olarak gerceklestigi anlasilmaktadir. Yiksek egitim diizeyine sahip
ebeveynlerin, cocuklarinin erken yaslardan itibaren okumaya iliskin olumlu tutumlar
geligtirmelerine, okuma aligkanligi edinmelerine yardimci olarak ve onlara zengin okuma
materyalleri ~ sunarak  okuma  becerilerinin  gelismesine  katkida  bulunduklar

degerlendirilmektedir.

Bu ¢alismanin sonuglarina gore 6grencilerin okuma basarilar evlerindeki kitap sayisina
gore anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Evdeki kitap sayisinin 100°den fazla oldugu gruplar
arasindaki karsilastirmalarda ¢ok fazla farklilik goriilmemesine karsin 100’den az oldugu
gruplardaki biitiin karsilastirmalarda kitap sayis1 fazla olanlar lehine farkliliklarin ortaya ¢ikmasi
ozellikle dikkat ¢ekicidir. Bu durum okuma becerileri agisindan evde belli sayida kitabin
varligimin avantaj oldugunu ortaya koymaktadir. Alan yazinda yapilan aragtirmalar da benzer
sekilde evdeki kitap sayisinin 6grencilerin okuma basarilarina anlamli katki sagladigina isaret
etmektedir (Feitelson ve Goldstein, 1986; Giirsakal, 2012; Kutlu, Yildirim, Bilican ve
Kumandas, 2011; Sénéchal ve LeFevre, 2014). Bu sonuglar 151¢inda evdeki kitap sayisinin fazla
olmasinin ¢ocuklarda ilgi ve merak duygularini uyandirdigi, onlar1 okumaya tesvik ederek bu

becerilerinin gelismesine katkida bulundugu ifade edilebilir.

Ozetle, bu galigmanin sonuglar ebeveynlerin mesleki statiilerinin, egitim diizeylerinin,
evdeki BIT kaynaklarinm, kiiltiirel varliklarin ve kitap sayisinin grencilerin okuma becerilerini
etkiledigini gostermektedir. Dolayisiyla sosyoekonomik agidan s6z konusu nitelikleri diisiik
ogrencileri okuma becerileri bakimindan risk grubu olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Bununla birlikte miidahale programlar1 yoluyla sosyoekonomik farkliliklarin neden oldugu

olumsuz etkilerin telafisi miimkiindiir. Korat ve Shamir’in (2008) aragtirmalarinin sonuglarina
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gore okumayi gelistirmeye yonelik miidahaleler diisiik sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerde
yiiksek sosyoekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha etkili sonuglar vermektedir. Yani bu
ogrenciler  yiikksek  sosyoekonomik  diizeydeki  akranlartyla  aralarindaki = farki
kapatabilmektedirler. Bu baglamda, diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmeye yonelik miidahale programlarinin (ér. strateji 6gretimini, okuma
hatalarinin azaltilmasini ve okumada akiciligr gelistirmeyi iceren uygulamalar) uygulanmasini,
okuma materyallerine erisimlerinin kolaylastiritlmasini ve ailelerine yonelik egitim programlari
diizenlenmesini  tesvik  eden  politikalarin  gelistirilmesinin ~ faydali  olabilecegi

degerlendirilmektedir.
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