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Bu calisma ilkokul 3. simnifta &grenimine devam etmekte olan bir
Ogrencinin yazi yazmada yasadig1 sorunlari tespit etmek ve bunlart ortadan
kaldirmak i¢in yapilmistir. Bu amagla Kirikkale ili Keskin il¢esinde, zihinsel
ve fiziksel hicbir saglik problemi olmayan, ancak 6zellikle yazma giigligii
yasayan bir O6grenci belirlenmistir. Calisma bir eylem arastirmasi olarak
tasarlanmigtir. Arastirma kapsaminda &grencinin ailesi ve Ogretmeni ile
gorisiilmiis ve okulda yazi yazdigi defterler incelenmistir. Ayni zamanda
dikte ¢alismast da yaptirilmugtir. Ogrencinin yazma hatalar1 belirlenmis ve
bunlardan yola ¢ikarak Ogrenci i¢in 8 haftalik bir yazma programi
hazirlanmistir. Uygulanan programdan sonra dgrencinin yazma becerilerinde
ve yazi okunakliliginda yiiksek bir gelisme oldugu gozlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Yazma, yazma giicliigii, eylem arastirmasi.

ACTION RESEARCH CONCERNING A STUDENT HAVING
DIFFICULTY IN WRITING

Abstract

This study has been carried out in order to determine and eliminate the
difficulties which a student who is still continuing his/her primary education
at the 3" grade has in writing. For this purpose, a student who lives in Keskin
district of Kirikkale province, does not have any health problem mentally and
physically, but especially has difficulty in writing has been determined. The
study has been planned as an action research. Within the scope of research,
the student’s family and teacher have been interviewed and the notebooks on
which he/she writes down in the school have been examined. Dictation study
has also been enabled to be performed. The student’s writing errors have
been detected and as based upon these, an-8-week writing schedule has been
planned for the student. Following this schedule planned and applied, it has
been observed that there is a high progress in the student’s writing skills and
legibility.

Keywords: Writing, writing difficulty, action research.
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Giris
Yazma dort temel dil becerisinden birisidir. Bu becerinin kazanilmasi okul ¢aginda

formal egitim ile baslamaktadir. Yazma 6nce motorsal olarak akici iretilmeli, ardindan

zihindeki diisiincelerin kdgida aktarildig1 ve yazili anlatima doniisen bir beceri halini almalidir.

Yazi yazmak, zihin, hareket, duyu ve anlayis gibi birbirinden farkli ¢ok sayida
bilesenin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003: 2) bir dil
etkinligidir. Aslinda yazma hem yetiskinler hem de ¢ocuklar i¢in en karmasik okur-yazar
etkinliklerinden (Troia ve Graham, 2003) biri olarak goriilmektedir. Ozellikle okul ¢ag1
cocuklarmin duygu ve fikirlerini paylasabilmek; Ogrenmeye devam etmek ve bunu
siirdlirebilmek; akademik becerilerini gelistirebilmek i¢in okunakli ve anlamli triinler
olusturmalar1 gerekmektedir. Herhangi bir 6grenci, ortalama bir okul giliniiniin %30-%60’11k
zaman diliminde iyi bir yazma becerisine ihtiya¢ duymaktadir (McHale ve Cermak, 1992: 898).
Yazi1 yazmayla ilgili 6grencilerden asil beklenen ise en azindan bu beceriyi kullanarak okuldaki
akademik etkinliklere (6dev yapma, aciklama-Ozet yazma, sinavlar vb.) katilabilmeleri ve
bunlar1 gelistirmeleridir. Graham ve Perin (2007) okul yillarinda etkili yazma becerisi gelistiren
Ogrencilerin, sonraki hayatlarinda, yazma becerisini gelistirmeyenlere gore dnemli bir iistiinliige
sahip olduklarim1 belirtmektedir. Estetik bakimdan gilizel, anlam biitiinliigiine sahip ve
okunabilir bir metin olusturabilmek i¢in yazi yazan /yazmay1 6grenen kisinin yazma ile ilgili
teknik kurallara da hakim olmasi gerekmektedir. Okunakli bir el yazisindaki kurallar su sekilde
siralanmaktadir (Sassoon, 2006: 40):

1-Harflerin, boyutlar1 birbiriyle uyumlu ve iliskili olmalidir.

2- Kapali yazilmasi gereken harfler kapali goriinmelidir.

3-Acik yazilmasi gereken harfler agik gériinmelidir.

uy, . c. =. 2

4- Diiz hareketlerle yapilan ¢izgiler diiz goriinmelidir.
b, P, D, N, M, k, h

5-Egimli hareketlerle yapilan ¢izimler egri goriinmelidir.

& P LD e m. £ £
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6- Kendisinden sonra gelen harfle birlestirilmesi gerek harfler birlestirilerek yazilmalidir.

7- Dongii, kivrim, kavis kemerler ile alt-iist egimler belirgin sekilde goriinmelidir.

8- Harfler ve kelimeler arasindaki bosluklar net olarak goriilmeli; bir harf bittikten sonra baska

bir harfin bagladig1 agik sekilde anlagilmalidir.

Kitap en blytk hazinedir.

9.Harfler birbirine binisik sekilde, kalib1 bozulmus, karmasik bi¢imde goriinmemelidir.

Yazili ifadede bozukluk olarak ifade edilen disgrafi, yazma becerilerinin 6grencinin
zekésina, yasina ve aldig1 egitime gore beklenenden daha diisiik olma durumudur (Hopcan,
2017: viii). Disgrafi ya da yazma giigliigii yasayan 6grenci bu gii¢liik sebebiyle yazma ile ilgili
sorunlar diginda da problemler yasayabilir. Cinar-Ozdemir (2006) yazma giicliigii yasayan
ogrencilerin diistincelerini diizglin bir sekilde ifade edememelerinden dolay1 6zgiivenlerinin
disiik oldugunu bunun yaninda ders yiikiiniin artmasi ile dogru orantili olarak yazma

becerisinde yasadig1 gli¢liigiin daha fazla zorluk yasatacagini belirtmektedir.

Yazma giigliigii olan 6grenciler, genellikle hayal kirikliklar ve 6z giiven kaybi seklinde
duygusal olumsuzluklar (Can ve Altunbas-Yavuz, 2017: 89) yasamakta diisiindiiklerini ve
bildiklerini diizgiin bir sekilde ifade edemedikleri i¢in bu durum onlari pek ¢ok konuda zor
duruma diisiirebilmektedir. Nihayetinde konuyla ilgili yapilan aragtirmalarin (Erdogan, Giilay
ve Uzuner, 2017; Kaya, 2016; Yildiz, 2013; Altunbas-Yavuz, 2016; Rosenblum vd., 2003)
sonuclart da yazma gli¢liigii yasayan 6grencilerin okuldaki akademik basar1 diizeyinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Ogrenciler tarafindan hizli, okunakli ve etkili bir sekilde yazi
yazilmasi akademik basar1 ve yazili iletisim becerisinin gelisimi agisindan oldukca 6nemlidir.
Yazmada giicliik yasayan 6grencileri olumsuz yonde etkileyen faktorler bulunmaktadir. Bunlar
dikkat, odaklanma, metnin igerigi ve uzunlugu seklinde siralanabilir (Ates, Cetinkaya ve
Yildirim, 2014). Simf §gretmenlerinin yazma gligliigiine iligskin goriislerinin degerlendirildigi

bir arastirmaya gore yazma giicliigli yasayan ilkokul 6grencilerde okunaksiz, yanlis ve eksik
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yazma, diger derslerde basarisizlik, okudugunu anlamama, 6zgliven sorunu, yazmaya dair
olumsuz diislincelere sahip olma, yazmaya iliskin motivasyonsuzluk gibi &zellikler
gozlenmektedir (Erdogan, Giilay ve Uzuner, 2017: 706). Cogunlukla, diisiik akademik basar1 ve
diisiik 6z sayg1 olarak da sonuglanan yazma giigliigiinde, bu sorunu yasayan ¢ocuklarin yazma
becerilerinin diizeltilmesi, disardan miidahale olmadan (Feder ve Majnemer, 2007: 312)
miimkiin olmamaktadir. Yazma giicliigii ile ilgili olarak oncelikli yapilmasi gereken teshis
stirecidir. Bu siiregte bir 6grencinin yazma gii¢liigli yasayip yasamadigina dair dogru belirleme-
degerlendirme  yapmanin  uygulanacak programin  (miidahale) etkisini artiracagi
disiiniilmektedir. Bu degerlendirme siirecinde dikkate alinmasi gereken bilesenler asagida

siralanmustir (Bayraktar ve Segkin, 2014: 172-174) :
1-El yazisinda ergonomik etkenler: Oturma bigimi, kagit-defter konumu, kalem tutma.

2-Okunaklilik: Harflerin sekilleri, harflerin biiyiikliigii ve birbirine oranlari, egim,

bosluk, satir takibi.
3-Akicilik: Bir dakikada yazilan harf sayisinin hesaplanmasidir.

4-Heceleme: Kelimedeki harf-hece sayisinin tam olmasi, harf-hece atlama, harf-hece

ekleme, harf-hece degistirme.
5-Yazili ifade: Yazim ve noktalama kurallari, konu ve ana fikir, metin tiirii, icerik

Yazma giicliiglinlii 6nleme ve gidermeye yonelik yapilan egitimin basarist okul ve
ailenin uyumlu ve stirekli ¢abasina dayanmaktadir. Aslinda bu sorun, yazma gii¢liigii yasayan
ogrencilerin pek cogunda siiregelen ve ¢oziimlenemeyen bir durumdur; gelip gegici bir zorluk
degildir. Yazma gii¢liigiinii hemen ortadan kaldirabilecek hizli, kolay, kesin ve kalic1 bir ¢6ziim
yoktur. Ozellikle erken tespit edebilmek, tutarli ve uzun zamanl bir ¢caba (Graham ve Harris,

2008: 213-214) daha verimli olabilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yazma gii¢liigli yasayan ilkokul tiglincii sinifa devam eden bir
Ogrencinin yazma ile ilgili sorunlarimi betimlemek, 6grenci i¢in hazirlanan yazma gii¢liigiine

iliskin eylem plani aracilifiyla 6grencinin yazma becerisini gelisimine katki saglamaktir.
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Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmast modeline uygun olarak
planli ve sistematik olarak veri topladigi bir arastirma siireci (Johnson, 2015) olarak ifade
edilmektedir. Eylem arastirmasinda, kuramsal bilgi iiretmekten ziyade bir soruna ¢6ziim bulma
ve sorunu ortadan kaldirma; mevcut durumu degistirme veya gelistirme hedeflenmektedir.
Ozellikle okullarda karsilasilan giicliiklerle ilgili degisim odakli ¢alismalarda bilimsel &lgiitlere
uygun siirecte arastirmact hem dgretmen hem arastirmaci kimligini koruyarak amaca ulagmaya
calismaktadir. Bu arastirmada, bir ilkokul &grencisinin yasadigi yazma gii¢liigii aragtirmacinin

hazirladig1 eylem plani ile giderilmeye ¢alisilmistir.

Eylem Arastirmasi Kapsaminda Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencinin

Belirlenmesi

Arastirma Kirikkale’nin Keskin ilgesindeki bir ilkokulda gerceklestirilmistir. Bu okul
ilceye bagh kdylerdeki 6grencilerin egitim aldig1 tasgimali egitim yapan bir okuldur. Katilimci
Ogrenci, okunakli yazi yazamamasi ve yazi yazma ile ilgili farkli sorunlar yagsamasi sebebiyle bu
arastirmaya dahil edilmistir. Arastirma baglangicinda Oncelikle 6grencinin yazi yazma siireci
gdzlenmis, defterleri incelenmis ve sinif 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogrencinin yazi drnekleri
okuma-yazma alaninda galigmalari olan arastirmacilar ve farkli simf 6gretmenlerine gosterilmis;
dgrencinin yazma gii¢liigii yasadig1 onlar tarafindan da teyit edilmistir. Ogrencinin yazdig bir
yazi Ornegi alinarak yazinin okunaklilik 6zellikleri ve yapilan hatalar incelenmistir. Elde edilen
veriler, gézlem ve goriigmelerden hareketle 0grencinin yazma giicliigii yasadig§i sonucuna
ulagilmigtir. Ogrenciyle sohbet tarzinda yiiz yiize goriisme yapilarak kendisiyle birlikte
yapilacak yazma ¢aligmalarina katilmaya istekli olup olmadigi sorgulanmugtir. Ogrencinin de
istekli ve goniillii olduguna karar verildikten sonra okul yoneticilerine yapilacak uygulama ve
stirec ile ilgili bilgi verilmis onlarinda da onay1 alinmistir. Bu kapsamda 6grencinin anne ve
babasi okula davet edilmis, konu ile ilgili bilgi verilmis, 6grencinin yazi Ornekleri aileye
gosterilerek Ogrenciye verilecek bireysel egitimin yazma becerilerini gelistirebilecegi
belirtilmistir. Ogrencinin anne ve babas1 6grencinin c¢alismaya katilmasina izin vermislerdir.
Ogrencinin babasi arastirmaci tarafindan kendisine verilen Veli Bilgi Formu’nu doldurarak

Ogrencinin ev hayati ve diger 6zellikleri ile ilgili arastirmaciya yazili bilgi vermistir.
Katiimer Ogrencinin Ozellikleri

Arastirmaya katilan &grencinin adi etik kurallar geregi degistirilmis, Mehmet olarak

belirlenmistir. Mehmet 9 yasindadir ve ilkokul ii¢lincii simif 6grencisidir. Veli bilgi formundan

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/2 2018 s. 1190-1209, TURKIYE



1195 Yasemin KUSDEMIR - Hatice KURBAN - Pinar BULUT

elde edilen veriler, aile ve 6grenci ile yapilan goriismeler sonucunda 6grencinin 6zellikleri
betimlenmeye calisilmistir. Mehmet bes c¢ocuklu bir ailenin en kiigiik ¢ocugudur. Annesi ev
hanimi, babasi g¢ift¢idir. Her ikisi de ilkokul mezunudur. Ailenin sosyoekonomik diizeyi
diisiiktiir. Mehmet'in yasadigi ev soba ile 1sinmaktadir ve evde Mehmet’in kendisine ait bir
odas1 yoktur. Mehmet’in zihinsel ya da fiziksel hi¢bir saglik sorunu bulunmamaktadir. Mehmet
3 yillik egitim hayatinda iki 6gretmen ve bir kez okul degistirmistir. Annesi birinci sinifta
okuma yazmayi tam dgrenemedigi halde ikinci sinifa basladigini belirtmistir. Sinif 6gretmeni ve
diger Ogretmenlerin gozlemlerine goére Mehmet okulun en yaramaz c¢ocugu olarak
etiketlenmigtir. Arastirma siirecinde de aragtirmacinin gdzlemleri bu yondedir. Annesi ve
babasi, Mehmet bireysel calistirilirsa ve oOdevleriyle ilgilenilirse akademik basarisinin

yiikselecegine inandiklarini belirtmislerdir.

Mehmet ile ilgili olarak sinif &gretmeni ile ayrintili gériismeler yapilmistir. Ogretmenin
ogrencisi ile ilgili degerlendirmeleri, gozlemleri ve tecriibelerine goére Mehmet hem akict
okumada hem de yazmada akranlarindan geridedir. Bundan dolay1 sinif 6gretmeni Mehmet'e ev
O0devi vermedigini, genel derslerde akademik basarisinin diisiik oldugunu ifade etmistir.
Mehmet ile yapilan goriismede en sevdigi dersin oyun ve fiziksel etkinlikler dersi oldugu
anlagilmistir. Calismaya baglamadan 6nce Mehmet’e calisma ile ilgili bilgi verilmistir. Resim

1’de Mehmet’in kalem tutma ve defter pozisyonu goriilmektedir.

i

Resim 1: Ogrencinin Kalem Tutma Sekli

Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ogrencinin yazdiglr yazidaki hatalart ve okunaklilik &zelliklerini tespit

edebilmek, puanlamak ve degerlendirebilmek i¢in iki adet ara¢ kullanilmistir:

'lT’Er
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Cok Boyutlu Okunakhlik Olcegi: Yildiz ve Ates (2010) tarafindan analitik
degerlendirme yaklasimina gore hazirlanan bu dl¢ekte okunaklilik; egim, bosluk, ebat, bigim ve
cizgi takibi olmak {izere bes boyutta degerlendirilmektedir. Her boyut, tamamen yeterli (3),
kismen yeterli (2) ve yeterli degil (1) biciminde puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puanin 5, en yiiksek puan ise 15°tir. Yazi okunaklilifi, 6lcekten alinan puan dikkate
almarak 5 — 8,3 puan arasi okunakli degil, 8,4 — 11,7 puan arasi orta diizeyde okunakli, 11,8 - 15

puan arasi ise okunakli olarak degerlendirilmektedir.

Okunaklilik Belirleme Formu: Kaya (2016) tarafindan gelistirilen bu formda el yazisi
ilgili dort temel baslik bulunmaktadir: (1) Genel hatalar, (2)Kelime ile ilgili hatalar, (3)Ciimle
ile ilgili hatalar (4)Genel goriiniis. Bu bagliklar altinda el yazisinda olmasi gereken dogru
ozelliklerin ve kurallarin siralandigi 25 madde bulunmaktadir. Her bir madde i¢in EVET
secenegi (4); HAYIR secenegi (1) olarak puanlanmigstir. Bu formdan alinan en yiiksek puan
100-Basarili; 25-Basarisiz olarak degerlendirilmektedir.

Veli Bilgi Formu: Bu formda 6grencinin ailesiyle ilgili bilgiler, ev hayati, 6grenciyle

ilgili 6zellikleri ve iletisim bilgilerini belirlemeye yonelik maddeler bulunmaktadir.

Belirtilen 6lcek ve formlar disinda calismada arastirma giinliigii de kullanilmustir.
Giinliikler ve alan notlari nitel arastirmalarda énemli veri toplama araglaridir (Creswell, 2005).
Aragtirma siirecinde belli zaman araliklarinda katilimcinin ebeveynleriyle ilerleme hakkinda
sohbet tarzinda goriismeler yapilmistir. Yildirnrm ve Simsek’e (2000) gore, bu yaklagim

genellikle arastirmacinin dogrudan ortama katildig1 arastirmalarda kullanilir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin baslangicinda hicbir uygulama yapilmadan belirlenen dlgekler Mehmet’e
uygulanmigtir. Mehmet, Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi'nden 5 puan almustir. Dakikada
okudugu kelime sayis1 15, dakikada yazdigi harf sayis1 32'dir. Yazi okunakliligi hata tespit
formundan Mehmet’in aldig1 puan 25’tir. Ogrencinin kalem tutma sekli 90 derece iistiidiir.

Kalem tutmada kullanilan parmak sayisi tigtiir.

Mehmet’in okunakli yazma becerisi ile ilgili inceleme ve degerlendirme yapabilmek
i¢in kopyalama ve dikte metinleri, bu metinlerin okunaklilik diizeyini anlamak i¢in Cok boyutlu
Okunaklilik 6lgegi Yaz1 Okunakliligi Hata Tespit Formundan aldigi puanlar degerlendirilmistir.
Eylem aragtirmasi kapsaminda uygulanan bireysel yazma egitim programinin Mehmet’in yazma
becerilerini ne kadar gelistirdigini anlamak i¢in veri toplama araglarindan alinan degerlendirme

sonuglari ve arastirmacinin gézlemlerinden elde ettigi notlar kullanilmustir.
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Eylem Planim1 Uygulama Siireci

Eylem planinin uygulanmasi asagidaki asamalarda ger¢eklesmistir:
1-Ogrenciden alman &rnek yazilarin incelenmesi ve hatalarin tespiti
2-Egitim programinin hazirlanmasi ve uygulanmasi

3-Ogrenci gelisiminin ve programin etkisinin incelenmesi

Ogrenciden Ahnan Ornek Yazlarin incelenmesi ve Hatalarin Tespiti: Yazma
giicliigli ve yazim hatalarinin tespiti i¢in Mehmet'in Tiirkge defteri incelenmistir. Tiirkge

defterindeki yazi 6rnegi Resim 2’de sunulmustur.

Resim 2: Tiirkge Defteri Yazi Ornegi
Ayrica dgrencinin harflerle ilgili yazim hatalariin tespit edilmesi i¢in, el yaz1

defterine alfabenin biiyiik ve kii¢ilik harfleri dikte ettirilmistir.

Resim 3: Ogrencinin Yazdig1 Alfabe Ornegi
Mehmet’in “j, h, k, s, F, G, G, H, I, K, P, R, S, S, T, Z” harfleri disindaki harfleri

hatirlayip yazabilmistir. Ogrencinin harflerin boyutunu yanls yazdigi, harfleri satir gizgisine

'l'ETc‘r
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konumlandirmayi, alt ve iist ¢izgi uzantilari dogru yapamadigi anlagilmaktadir. Mehmet'in yazi
hatalarim1 daha iyi anlayabilmek i¢in ikinci simif Tiirk¢e ders kitabindan alinan “Cesur Kedi”

adli metin dikte ettirilmistir.

Resim 4 : “Cesur Kedi” 6rnek yazist

Resim 4’teki yazi 6rnekleri incelendiginde 6grencinin bazi sesleri algilayamadigi icin
yazamadigi, harflerin yazilis yonlerini bilmedigi, acik ve okunakli yazamadigi, climleye her
zaman kiiglik harfle bagladigi, harften harfe gegiste zorlandigi, yaziy1 satira
konumlandiramadigi, fazladan harf-hece ekledigi, noktalama isaretlerine dikkat etmedigi,
kelimeler arasinda yeterli bosluk birakmadigi, kelime i¢inde harf atladigi, bazi harfleri birbirine
karigtirdigi goriilmiistiir. Bu yazi c¢alismasindan sonra 6grencinin hatalari Yazi Okunakliligi
Hata Tespit Formu (On Degerlendirme) ile belirlenmistir. Yazi Okunakliigi Hata Tespit

Formundan Mehmet’in aldig1 puan yirmi bestir.

Egitim Programinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi: Eylem planinin hazirlanma
asamasinda Oncelikle O0grencinin ailesi ve okul idaresi ile goriisiilerek Ogrenciyle caligma
yapilmasina iligkin izinler alinmigtir. Daha sonra Mehmet ile goriisiilerek yapilacak caligma ile
ilgili bilgi verilmis, 6grencinin istekli hale gelmesi saglanmistir. Daha sonra yazma giigliigli ve
yazi yazma ile ilgili literatiir taranmig, uzmanlarla goristilerek haftalik 6 saat ve 8 hafta siirecek

bir egitim programi hazirlanmistir (Bir ders siiresi yaklasik 30-35 dakikadir.)
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Tablo 1: Yazma Giicliigiinii Gidermeye Y 6nelik Egitim Programi
1) Hafta Cizgi ¢aligmalari
Harflerin sekil caliymalari
-Havada
-Kum havuzunda
(Kum havuzu yoksa bir tepsi veya kisa kenarl1 bir karton kutuya toz seker dokiip
kum havuzu gibi kullaniniz)
2) Hafta -Renkli kalemlerle resim kagitlarina
-Tahta 6rnek ses ve harflerin bigiminin gosterilmesi, yazdirilmasi
-Ogrencinin her harfi tahtada yazip okumasi
-Silik (noktal1 ) harflerin {izerinden 6grencinin giderek yazmasi
-Ogrenciye giizel yazi 6rnekleri gosterilecek

Harflerin sekil calismalari
-Havada, kum havuzunda, renkli kalemlerle resim kagitlarina harflerin yazdirilmasi,
-Tahta 6rnek ses ve harflerin bigiminin ve yonlerinin gosterilmesi, yazdirtlmasi
3) Hafta -Ogrencinin her harfi tahtada yazip okumasi
-Silik (noktal1 ) harflerin {izerinden dgrencinin giderek yazmasi
-Ogrenciye giizel yaz1 6rneklerinin gosterilmesi

-Tahta &rnek ses ve harflerin bigiminin gosterilmesi, yazdirtlmasi
-Ogrencinin her harfi tahtada yazip okumasi
-0, 1, 1, §, ¢, § gibi noktal1 ve eklentili harflerin yazimiyla ilgili etkinlik yapilmasi
-Biiyiik harflerin yapilis bicimlerinin gosterilmesi ve uygulama yapilmasi
4) Hafta -Harflerin baglanti noktalarinin gdsterilmesi ve uygulama
-El kaldirilmadan yazilacagimin vurgulanmasi
-Kilavuz defter kullanilarak her harfin gectigi kelime yazma galigmalart
- Kilavuz defter kullanilarak bakarak kelime yazma ¢aligmalari
-Ogrenciyle hata tespitinin yapilmasi ve diizeltilmesi
Kilavuz defter kullanilarak dikte ¢alismalari yapilmasi

-Kilavuz defter kullanilarak her harfin gectigi kelime yazma galismalart
- Kilavuz defter kullanilarak bakarak kelime yazma c¢aligmalar1

- Kilavuz defter kullanilarak bakarak ciimle yazma ¢aligmalart
-Ciimleye biiyiik harfle baglamanin gosterilerek yaptirilmast
-Ogrenciyle hata tespitinin yapilmas1 ve diizeltilmesi

- Kilavuz ¢izgili defter kullanilarak dikte ¢aligmalari yapilmasi.

5) Hafta

- ki ¢izgili defter kullanilarak bakarak ciimle yazma caligmalar
-Ogrencinin 6rnek bir metni kopya ederek yazmasi
6) Hafta -Yazdlgl yaziy1 6rnek metinle karsilagtirip kendi hatalarini bulmasi
- Iki ¢izgili deftere kullanilarak dikte ¢alismalar1 yapilmasi.
-iki ¢izgili defter kullanilarak bagimsiz yazma caligmalari yapilmasi

- ki ¢izgili deftere kullanilarak dikte calismalar1 yapilmas.
7) Hafta -Hatalarin diizeltilmesi
-1ki cizgili defter kullanilarak bagimsiz yazma calismalari yapilmasi
- ki ¢izgili deftere kullanilarak dikte galismalar1 yapilmast.
8) Hafta -Hatalarmn diizeltilmesi
-Iki ¢izgili defter kullanilarak bagimsiz yazma galigmalari yapilmast

Eylem planinin uygulanmasi toplam sekiz hafta siirmiistiir. Her hafta 6grenci ile 6 saat

ders yapilmis, dersler 30 dakika siirmiistiir.

1. Hafta: Mehmet ilk derste ¢ekingen davranmasina ragmen, arastirmacinin yaklagimi
ile rahatlamis, calismaya odaklanmustir. Bu hafta yapilan derslerde ¢izgi ¢alismalari yapilmis,
ogrencinin kesik ¢izgili ¢alismalarda zorlandigi, elinin ¢abuk yoruldugu gozlenmistir. Ancak ilk

haftanin son derslerinde ¢izgi calismalarinda daha basarili oldugu gézlenmistir. .
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2. Hafta: Bu haftadan itibaren 6grenciye harflerin yonleri havada, toz seker dokiilmiis
tepsi iizerinde gosterilmistir. Renkli kalemlerle silik harflerin {izerinden gecilmis, tahtada
harflerin yonleri ve yazimi gosterilmistir. Ara sira 6grencinin dogru yazimlarinda kendisine
kiigiik hediyeler (giilen yiiz ¢ikartmalari, cikolata gibi) verilerek derse karsi giidiilenmesi

saglanmustir. Ogrenciye diger siniflardan toplanan giizel yazi drnekleri gdsterilmistir.

3. Hafta: Her harfin dogru yazinm havada, toz seker dokiilmiis tepside, renkli kalemlerle
kagida ve tahtaya yazdirilmistir. Yazilan harf okutulmus, harfin i¢inde gectigi kelime 6rnekleri

hakkinda konusulmustur. Noktali harflerin lizerinden gegme c¢alismasi yapilmistir.

Resim 5: Ornek Calisma
4. Hafta: Biitiin harflerin yazimiyla ilgili etkinlikler tamamlandiktan sonra eklemeli
harflerle ilgili ek ¢aligmalar yapilmistir. Bilyiik harflerin yazim gosterilmistir. Kilavuz defter
kullanilarak her harfin iginde gectigi kelimeler yazdirilmustir. Ogrenciye cesitli kelimeler
verilmis, bakarak yazmasi istenmistir. Ogrenci yazarken ara ara elini kaldirmadan yazmasi
gerektigi hatirlatilmistir. Yazma caligmasi bitiminde dgrenciyle beraber hatalar tespit edilip

diizeltmesi saglanmistir. Kilavuz defter kullanilarak alfabe dikte ettirilmistir.

Resim 6: Dordiincii hafta sonunda dikte alfabe 6rnegi
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Resim 7: Dikte ile kelime yazimindan 6rnekler

Ayrica 6grenciye hata tespit calismalarinda kullanilan “Cesur Kedi” metni tekrar dikte

yontemi ile yazdirilmstir.

Resim 8: “Cesur Kedi” metninden bir boliim drnegi
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5. Hafta: Mehmet bu haftaya biraz sikintili baslamus, sinifinda yasadigi disiplin
sorunlar1 yiiziinden yazma dersine isteksiz olarak gelmistir. Aragtirmaci onu giidiilemek igin
yazdig1 giizel yaz1 ¢aligmalarindan ornekleri okul panosunda sergilemistir. Ogrenci buna ¢ok
sasirmis ve mutlu olmustur. Bu haftada kilavuz defter kullanilarak kopyalama yontemiyle
kelime ve ciimle yazma c¢alismalart yapilmistir. Ciimleye nasil baslanmasi gerektigi tahtada
orneklerle gosterilmis, daha sonra deftere yazdirilmigtir. Her yazi ¢alismasi ardindan 6grenciyle
beraber hata tespit calismasi yapilmis ve yanliglar beraber diizeltilmistir. Son derste kilavuz

cizgili deftere dikte yontemiyle metin yazdirilmistir.

Resim 9: Bakarak climle yazilan ciimle 6rnegi

Resim 10: Besinci haftada dikte yoluyla yazilan yazi 6rnegi
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6. Hafta: Bu haftaki ¢alismalarda Mehmet'e iki ¢izgili deftere gegilecegi sdylendiginde,
ogrenci heyecanlanmistir. Artik belli bir yeterlilige ulastiginin farkina varmis, bu onda gozle
goriiliir bir seving yaratmustir. ki ¢izgili deftere dncelikle bakarak ciimle yazma calismasi ve
metin yazma g¢alismasi yapilmistir. Altinci haftanin son derslerinde dikte ¢alismalari yapilmis,
ayrica Ogrenciye bagimsiz olarak istedigi bir metni, kelimeleri ya da ciimleleri yazabilecegi
soylenmistir. Ogrenci Tiirkce ders kitabindaki " Trafik Kurallar" metninden bir bolimii

kopyalama ile yazmayi tercih etmistir.

Resim 11: Bagimsiz Yazma Calismas1 Ornegi
7. Hafta: Daha ¢ok kelime yazma; ciimle ve metin diktesi yapilan derslerde yazilardaki

hatalar 6grenci ile beraber belirlenmis ve diizeltilmistir. Bagimsiz yazma ¢alismalar1 yapilmustir.

Resim 12: Ugiincii sinif Tiirkge ders kitabindaki bir siirin dikte ile yazilan 6rnegi
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Uygulama siireci boyunca zaman zaman Mehmet’le sohbet edilerek uygulama ve
yazisinin  gelisimi ile ilgili diisiinceleri alinmustir. Ozellikle yazdigi yazilar1 kendisi
incelediginde buldugu hatalarla ilgili konugmasi saglanmig bunun bilincine varabilmesi i¢in
yonlendirmeler yapilmistir. Bu durumlarda Mehmet’in yanliglart diizeltme konusunda daha ¢ok
gayret ettigi gozlenmistir. Siire¢ boyunca, Mehmet'in ailesi ile siirekli iletisim kurulmus,
ogrencinin gelisimi ile ilgili bilgi verilmistir.

8. Hafta: Uygulamanin son haftasinda 6grenciye dikte ve bagimsiz yazma caligmalari

yaptirilmistir. Hatalar diizeltilmistir.

Ogrenci Gelisiminin ve Programin Etkisinin Incelenmesi :Sekiz haftalik eylem plan
uygulanip tamamlandiktan sonra Mehmet’e ilkokul Uciincii Sinif Tiirkge ders kitabinda dinleme
metni olarak yer alan “Ogretmenim” siiri dikte yoluyla yazdirilmistir. Bu metin arastirmanin
baslama asamasinda da 6grenciye yazdirilmisti. Mehmet’in kendisinin yazdigi bu iki metni

karsilastirdiginda oldukga sasirdigi gozlenmistir.

Resim 13: Arastirma Baslamadan Once Yazilan “Ogretmenim” Siiri
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Resim 14: Arastirma Tamamlandiktan Sonra Yazilan “Ogretmenim” Siiri

Resim 13’teki yazi incelendiginde harflerin okunakli bir sekilde yazilmadigi, harflerin
govde, alt, ist uzantilarimin oranli bir sekilde yapilmadigi ve satir iizerinde dogru
konumlandirilmadigi, kelimedeki harflerin arasindaki boslugun uygun aralikta olmadigi, harf ve
hece atlandigi, bazi kelimelerin yanlis yazildigir goriilmektedir. Ancak Resim 14’teki yazi
dikkatle incelendiginde bu hatalarda gozle goriiliir bir azalma oldugu 6grencinin yazisinin daha

okunakli duruma geldigi gozle goriiliir bir gercektir.

Tablo 2 : “Ogretmenim” Metninin Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi’ne Gére Degerlendirilmesi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Boyutlar Yetersiz Biraz Yeterli Yeterli Yetersiz Biraz Yeterli Yeterli

1 2 3 1 2 3
Egim X X
Bosluk X X
Ebat X X
Bigim X X
Cizgi takibi X X
Toplam Puan 5 14

Uygulama o6ncesinde 6grencinin Tiirk¢e defterinde bulunan ve &gretmeni tarafindan
dikte yoluyla yazdirilan “Ogretmenim” siiri Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi'ne gore
degerlendirildiginde egim, bosluk, ebat, bicim ve ¢izgi takibi acisindan Yetersiz (1) puan
almigtir. Bu yazi toplam 5 puan aldigindan okunaklilik acisindan yetersiz olarak

degerlendirilmistir.
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Eylem planinin icerdigi sekiz haftalik yazi egitim programi tamamlandiktan sonra
“Ogretmenim” siiri dikte yoluyla yeniden yazdirilmistir. Bu yazi, Cok Boyutlu Okunaklilik
Olgegi'ne gore egim acisindan Orta Diizeyde Yeterli (2); bosluk, ebat, bicim, ¢izgi takibi
acisindan Yeterli (3) bulunmus ve 14 puan almistir. Ogrencinin uygulama tamamlandiktan sonra
yazdig1 yazi okunaklilik bakimindan yeterli bulunmustur. Bu ¢aligmalar tamamlandiktan sonra
Ogrenciyle gorisiilerek basarisindan dolay: tebrik edilmistir. Aile ile yapilan goriismelerde de

anne ve baba ¢ocuklarinin gosterdigi gelisimden memnun olduklarini iletmislerdir.
Sonuc ve Oneriler

Yazi yazma becerisiyle ilgili yetersizlik, ilkokuldan baglayarak tiniversiteye kadar tim
egitim kademelerine devam eden pek cok Ogrencide goriilebilen bir sorundur. Bu sorun,
ogrencilerde akademik, duygusal ve sosyal yetersizliklere de sebep olabilmektedir. Ozellikle
okunamayan yazilar, yazi yazmaktan kag¢inma, kendisini ifade edememe ve giivensizlik olarak
yansiyan yazma giicliigii, tamamen ¢oziilemeyen bir mesele de degildir. Gerekli destek, uygun
egitim, ilgi, istek ve dogru yaklasimla yazi yazma becerilerinin gelisebilecegine inanilmaktadir.
Bu diisiinceden hareketle yapilan arastirmada, yazi yazma giicliigli yasayan bir ilkokul
Ogrencisinin bu sorunun giderilmesi ve yazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
Aragtirmanin temel ilkesi, dil becerilerinde akranlarina gore geride olan, herhangi bir zihinsel
veya fiziksel engeli bulunmayan ancak yetersiz egitim, ilgisizlik, yanlis tutum ve davranislara
maruz kalan, sosyal, duygusal ve ailevi bir takim sebeplerden dolay1 okuma ve yazma becerileri
tam gelisememis Ogrencilere verilecek destek egitimleri ile bu becerilerin gelistirilebilecegidir.
Sassoon (2006) el yazis1 yazmada yasanan gligliikler diger egitim sorunlarindan farkli oldugunu
eger anlayish ve duyarli yaklasilmazsa, yazma giligliigiinii gidermede basarili sonug
almamayacagini belirtmektedir. Bu noktada oncelikle yazma gii¢liigii yasayan 6grenciye uygun
yardimlarin saglanmasinda bu gii¢liigiin sebebinin dogru belirlenmesi gerekmektedir.
Ogrencinin okul 6ncesi egitim alip almadigi, el-kol-parmak kaslarinin yazi yazmaya uygun
gelisip gelismedigi dogru anlasiimalidir. Ogrencinin saglik kontrolii yapilmali fiziksel gelisimi
izlenmelidir. “Yazis1 ¢irkin olan normal ¢ocuklarda dgretmen-aile-fizik tedavi uzmani isbirligi
ve erken donemden itibaren iyi planlanmig bir fizik tedavi programi uygulamasiyla ¢ocuklarin
yazi yazma becerilerinin gelistirilebilecegine” (Cinar Ozdemir, 2006: 103) inanilmaktadir. Bu
arastirmanin baslangicinda aile ile gorisilerek Ogrencinin herhangi bir saglik sorunu
yasamadig teyit edilmistir. Arastirmaya baslamadan evvel Mehmet ile birkag defa goériisme
yapilarak daha giizel yaz1 yazabilecegi, bunun okul basarisi i¢in gerekli oldugu anlatilmis ve

Ogrenci bu konuda cesaretlendirilmistir.
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Eylem arastirmasina baslanmadan evvel Ogrenci yazisiyla alakali durum tespiti
yapilmigtir. Bu tespit sonucunda, Mehmet’in bazi sesleri algilayamadigi icin yazamadig,
harflerin yazilis yonlerini bilmedigi, acik ve okunakli yazamadigi, ciimleye her zaman kiiglik
harfle bagladigi, harften harfe geciste zorlandigl, yaziyr satira konumlandiramadigi, fazladan
harf-hece ekledigi, noktalama isaretlerine dikkat etmedigi, kelimeler arasinda yeterli bosluk
birakmadigi, kelime icinde harf atladigi, bazi harfleri birbirine karistirdigi, kelimeleri yanlis
yazdig1 anlasilmustir. Onder (2009) tarafindan Bitlis te ilkokula devam eden 109 iigiinciisii simf
Ogrencisi ile yazma sorunlarmin incelendigi arastirmada, Ogrencilerin yanlis harf/ek yazma,
eksik harf/hece/kelime yazma gibi yazma sorunlari yasadiklari anlasilmistir. Arastirmanin
sonuclari el yazisinda problemleri olan ¢ocuklarin istenilen ¢izim isinde el yazisi iyi olanlara
gore daha diisiikk kavrama puani aldiklarim1 gostermistir (Uyanik, Bumin, Diiger ve Kayihan,
2001: 164).

Yazma giicliigiinii gidermeyi hedefleyen bu arastirmada arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Yazma Giicliigii Gidermeye Yonelik Egitim Programi” uygulanmigtir. Yapilan
uygulamalar tamamlandiktan sonra Mehmet’in yapilan dikte calismalarinda sesleri daha iyi
algiladig1 gozlenmistir. Ayrica, harflerin yonlerini ve baglant1 noktalarin yerini 6grendigi,
climleye biiyiik harfle basladig1, kelimeler arasinda uygun bosluk biraktigi, yaziy1 satir ¢izgisine
dogru konumlandirdigi, noktalama isaretlerine dikkat ederek harf-hece atlamadan yazdigi
belirlenmistir. Diger bir 6nemli sonug¢ ise Mehmet’in kalem kaldirmadan yazma becerisi biiyiik
Olciide gelismis ve yazma hizi artmistir. Calisma 6ncesinde dakikada yazdig: harf sayis1 32 iken,
caligma sonras1 yaptig1 yazi ¢alismasinda bir dakikada 56 harf yazmstir. Ogrencinin bitisik egik
yaziya uygun egimli yazmada hala ufak tefek sorunlari olsa da yazma egitimi almadan d6nce Cok
Boyutlu Okunaklilik Olgegi’nden 5 puan; yazma egitiminden sonra ise aymi dlgekten 14 puan
almigtir. Bu puanlar ve 6grencinin dikte yoluyla yazdig1 yazilar karsilastirildiginda 6grencinin
yazi yazma becerilerinin gelistigi, yazmaya iligkin hatalarim1 diizelttigi anlasilmistir. Kodan
(2016) tarafindan yapilan benzer sekilde ilkokul iiciincii sinifa devam eden yazma giicliigii
yasayan bir 6grencinin el yazisi okunakliligimi gelistirmek amaciyla bir aragtirma yapilmistir.
Bu ¢aligmanin sonucunda da eylem arastirmasi siirecinde yapilan bireysel yazma egitiminin
yazma giicliigli yasayan 6grencinin bu sorunu giderdigi anlagilmistir. Kaya (2016) ise ilkokul
dordiinci smifta yazma giligliigii yasayan bir 6grenci ile g¢alismus, uyguladigi programla
Ogrencinin yazma becerisinin gelisimini desteklemistir. Bu arastirmalarin sonuglar1 yeterli
zaman ve uygun destek saglandiginda okunakli yazi yazamayan ve bu beceriyle ilgili sorunlar

yasayan Ogrencilerin yaz1 yazma becerilerinin gelisebilecegini gostermektedir.
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Yazma giicliiglinlin giderilmesine yonelik yapilan calismalarda uzmanlar ve
ogretmenler oncelikle ve birlikte gorev almalidirlar. Ogretmenlerin dzellikle 2, 3, 4. sinifa
gecip, yazma sorunu yasayan Ogrencilerle ilgili yaptiklart calismalarda eksiklikler
goriilmektedir. Ogretmenler dzellikle birinci smifta yazinin mekanik boyutuna odaklanmakta,
diger sinif diizeylerinde yazili anlatim becerisinin gelisimine yeterli 6nemi vermemektedirler.
llgili arastirmalarda (Ates, Yildinm ve Yildiz, 2010) simif Ogretmenleri okuma yazma
giicliikklerinin giderilmesi hususunda kendilerini yeterli goérmediklerini belirtmektedirler. Bu
nedenle O6gretmenlerin okuma yazma becerisinin gelisimi, kullanilacak yontem ve tekniklerle
ilgili hizmet i¢i egitim, yiiksek lisans gibi yollarla bilgilendirilmesi gerekmektedir. Akyol ve
Yildiz (2013) tarafindan vurgulandigi gibi vakit kaybedilmeden bu programlarin agilmasi ve
yayginlagtirilmasi gerekmektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglar degerlendirildiginde bu tiir ¢aligmalarda 6grencinin
yazmaya ve igbirligine istekli olmasi, Ogretmenin Ogrenciyi yeterince isteklendirmesi,
Ogrencinin fiziksel, duygusal, sosyal ve zihinsel gelisiminin aile ve 6gretmen tarafindan siirekli
izlenmesi, yazili 6devlerin 6zenli yapilmasi ve diizenli takip edilmesi, ¢aligmanin siiresi verim
acisindan Onemlidir. Bu aragtirmada yazma giicliigii olan bir 6grencinin, bu giicliigliniin
giderilmesi ve yazi okunakliliginin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalarda; yazma giicliigli bulunan Ogrencilerin belirlenmesine yonelik kapsamli 6lgek
gelistirme; yaz1 okunakliliginin saglanmasinda etkili oldugu diisiiniilen yontem veya tekniklerin
ne derecede etkili oldugunun tespiti; okuma ve yazma gii¢liigiinii beraber yasayan 6grencilerin
bu sorunlarnin giderilmesi; yazma giigliigii bulunan 6grencilere verilen egitimin kaliciliga

etkisinin incelenmesine yonelik caligmalar gerceklestirilebilir.
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