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Oz

Dil bilgisi dgretiminde sentezci yaklasimi ele alan bu c¢aligma, iki ana
boliimden meydana gelmektedir. Calismanin birinci bdliimiinde, dil bilgisi
(gramer) ve ana dili 6gretiminde dil bilgisinin islevleri hakkinda bilgi
verilmistir. Bu baglamda, temel dil becerilerinin gelistirilmesinde ve
ogrencilere zihinsel esneklik ve disiplin kazandirmada, dil bilgisi 6gretiminin
durumu analiz edilmistir. Bu boliimde son olarak, davranis¢t ve yapilandirici

dil ogretim yaklagimlarimin dil bilgisi 6gretimine bakis acilari {izerinde
durulmustur.

Calismanin ikinci bolimiinde, dil bilgisi 6gretiminde yontem sorunu ele
almmistir. Bu baglamda, teori ve uygulamada ortaya ¢ikan celiskiler
belirlenmistir. Bu ¢eligkileri ortadan kaldirmaya yonelik Oneriler, sentezci
yaklagim ¢er¢evesinde degerlendirilmistir. Sentezci yaklagim, davraniggi ve
yapilandirict egitim sistemlerinin dil bilgisi 6gretiminde ileri siirdiigi
gorislerden hareketle olusturulmustur. Bilindigi tizere, bu iki egitim
yaklagiminin dil bilgisi 6gretimine iliskin bakis agilart uygulama noktasinda,
acik ve net degildir. Bu ¢alisma, dil bilgisi 6gretiminde uygulanmasi gereken
sentezci  yontemin  Ozellikleri iizerine  yogunlagmaktadir. Calisma
cergevesinde One siiriilen sentezci yoOntemin ayrintilari su asamalar
cercevesinde analiz edilecektir: Ontolojik Farkindalik Olusturma Asamasi:
Ele alinan dil bilgisi konusunun dilin aktif kullanim siirecindeki gerekliligine
yonelik ontolojik bir nitelik tasimaktadir. Bu yapmnin ya da kuralin dil
icindeki gorevi nedir? Yapinin mevcut olup olmama durumu, dilin anlam
yapisinda hangi degisiklikleri meydana getirmektedir? Birinci asama, bu
farkindaligi 6grencilere kazandiracak giris etkinliklerinden olusmaktadir.
Konu Anlatimi Asamasi: Konu anlatiminin gergeklestigi agamadir. Dil yapist
ya da kuraliyla ilgili igerik bilgisi bu asamada verilmektedir. Kavram haritasi
gibi, Dbilgiyi organize eden semalarin kullannmi bu asamada
gerceklesmektedir. Kavratma Asamasi: Hazirlanan c¢alisma kagitlariyla
konuyu kavratmaya yonelik uygulamalarin yapildigi asamadir. Pragmatik
Asama: Islenen dil bilgisi konusunun metin ortaminda kullanilmasini ifade
etmektedir. Konusma, yazma, okuma ve dinleme etkinlikleri igin
onerilmektedir.

Dil bilgisi 0gretimiyle ilgili yukarida siralanan &gretim modeli, hem
davranmig¢1 hem de yapilandirict yaklagimin 6zelliklerini tagimaktadir.
Sentezci yaklasim kullanimi, bu paylasimci yapilandirmanin terminolojik
ifadesi olarak tercih edilmistir.

Anahtar Sézeiikler: Ana Dili Ogretimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Sentezci
Yaklagim.
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SYNTHETIC APPROACH IN GRAMMAR TEACHING
Abstract

This study, discussing the synthetic approach in grammar teaching,
consists of two main parts. The first part, which is an introduction to the
study, provides information on grammar and the functions of grammar
knowledge in native language education. In that regard, this part also includes
a review on grammar teaching in relation to the development of basic
language skills and the acquisition of mental flexibility and discipline by
students. Lastly, it focuses on the perspectives of behaviourist and
constructivist language teaching approaches on grammar teaching. The
second part addresses the problem of method in grammar teaching. In this
sense, the study determines the contradictions in theory and practice and
evaluates the suggestions to eliminate such contradictions within the
framework of the synthetic approach. The synthetic approach is based on the
concepts put forward by the behaviourist and constructivist education
systems on grammar teaching. As is known, the perspective of these two
educational approaches towards grammar teaching are not clear and evident.
This study centres on the characteristics of a synthetic approach that should
be followed in grammar teaching. The details of the synthetic approach,
which is introduced in the study, are reviewed in the following stages: The
Stage of Creating Ontological Awareness: The grammar subject covered has
an ontological nature regarding the necessity of the process of active
language use. What is the role of such structure or rule within language? To
what extent is the lack or presence of such structure important in the semantic
functioning of language? This first stage includes introductory activities that
raise ontological awareness among students. The Stage of Lecturing: This is
the stage where lecturing takes place and the content knowledge on language
structure or rules are provided. The schemes that organize the knowledge,
such as concept maps, are employed in this stage as well. The Stage of
Comprehension: This stage involves the practices that enable students to
comprehend the subject through the prepared work sheets. The Pragmatic
Stage: This stage is where the grammar subject covered is being practiced in
a text. It is recommended for speaking, writing, reading and listening
activities. The above-mentioned stages of teaching regarding grammar
teaching bear the characteristics of both the behaviourist approach and the
constructivist approach. The expression of synthetic approach is used as the
terminological expression of this shared construction.

Keywords: Native Language Education, Grammar Teaching, Synthetic
Approach.

Giris

Ana dili 6gretiminde, temel dil becerileriyle birlikte en ¢ok tartisilan alanlardan biri, dil
bilgisi 6gretimidir. Dil bilgisi (gramer) kavrami, genis anlamiyla ele alindiginda “ses bilgisi,
sekil veya gorev bilgisi, dizi ve sozciik gruplan bilgisi ve s6z dizimi bilgisinden baska, anlam
bilgisini ve kok bilgisini, yazimi, tecvidi (bogumlamay1) ve tislup bilgisini de i¢ine almaktadir.
Gramer kelimesi dil bilgisi terimi ile sinirlanamaz, gramerin anlam alan1 daha genistir” (Dilégar,
1971: 90). Bir bagka tanima gore gramer, “Bir dili ses, sekil ve climle yapilar ile dilin cesitli
Ogeleri arasindaki anlam iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis
Ozelliklerini ortaya koyan bilimdir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, ciimle bilgisi ve anlam bilgisi

gramerin baglica boliimleridir” (Korkmaz, 2007: 110). Gramerin &gretici yonii, okul grameri

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 6/4 2017 s. 2627-2638, TURKIYE



2629 Bilginer ONAN

olarak tanimlanmaktadir. “Kuralci, buyurucu gramer de denmektedir. Okullarda kullanilan, dil
kurallarin1 anlatan, dogruyu Ogreten, yanlis1i gdsteren, Ogrenciye alistirma Odevleri veren
gramerdir” (Dilégar, 1971: 90). Dil kurallar1 konusunda 6grencileri bilgilendirmesinin yan1 sira,
okul gramerinin temel islevlerinden biri, 6grencilere diisiinme siirecinde yardimci olacak zihin

disiplinlerini kazandirmaktir.

Okul gramerinin 6gretiminde goz oniinde bulundurulmasi gereken temel ilkeler vardir.
Bu ilkeler asagida maddeler halinde siralanmustir.

1. Dil bilgisi kurallari, s6zden ve yazidan ayr1 hazir sonuglar olarak 6gretilemez. Boyle
bir dgretim dil kurallarim ezberlemeye alistirir, uygulama giicii kazandirmaz. Yalniz dil bilgisi
kurallarinin  6gretilmesiyle yetinilmemeli, bunlarin 06grencide birer beceri ve aliskanlik
durumuna gelmesi i¢in alistirmalar yaptirilmalidir. Ogrencilerin yazma 6devlerinde ve baska
etkinliklerinde bu kurallara uymas: izlenmelidir. Ogrencilerin yaptig1 yanhslar, bu kurallarla
aciklanip diizeltilmelidir (Gogiis, 1978: 349).

2. Dil bilgisi 6gretiminde ¢ikis noktasi, 6grencinin karsilastigi dil sorunlart olmalidir.
Ancak bu sekilde 6grencilerin gereksinimlerine karsilik verilebilir. Sorundan yola ¢ikis gorevsel
ve fonksiyonel bir 6gretim yoludur (Gogiis, 1978: 350).

3. Dil bilgisi 6gretimi bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi
ogretimin temel ilkelerine gdre yapilmalidir. Ornek metinler, gocuklarin yasantilarindan
almmali, toplumun kiiltiirel dokusuna uygun olmali, ayn1 zamanda kiiltiir de 6gretilmelidir
(Erdem, 2007: 24).

4. Dil bilgisi 6gretimi, Tiirkgenin disinda ayri bir ders olarak degil, anlama ve anlatim
etkinliklerine bagl olarak yiiriitiilmelidir. Konu ile ilgili olarak verilecek ilk 6rnekler, anlama ve
anlatim etkinliklerinde kullanilan metin i¢cinden secilmelidir. Boyle bir yaklasim, dgrencilerin
bu bilgileri kullandiklar1 dilin parcalar1 olarak gérmelerini saglayacaktir. Yapay ve bagimsiz
ornekler, 6grencilerin anlamalarini giliglestirebilir (Yangin, 2002: 34-35).

5. Her sinif diizeyinde, hangi dil konusundan baslanacagina ve hangi konularla devam
edilecegine karar vermede sistematik bir sira yerine, o siniftaki 6grencilerin sdyleyis ve yazim
yanliglarindan hareket edilebilir. Dil bilgisi kavram ve kurallar1 soyuttur. Cocugun bunlari
anlamasi, belli bir olgunluga erismesini gerektirir. Bundan dolayi, ilk ii¢ sinifta kurallar
sezdirilmeli, tanimlara yer verilmemelidir. Dordiincii smiftan itibaren tanimlar verilmeye
baslanabilir (Yangin, 2002: 35).

6. Dil bilgisi 6gretiminde 6rnekler iizerinde ¢alismanin ve tekrarlarin énemli bir yeri
vardir. Konularin kavratilmasi siirecinde, érneklerden yararlamlmalidir. Ogrenme ortaminda

kullanilan ornekler, dil yapilar1 arasindaki iligkileri ve kurallar1 agik bir sekilde ortaya
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koymalidir. Ornekler aracilifiyla yapilan tekrarlar, bilginin kalicihigi agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir.

7. Dil bilgisi derslerinde 6gretilen kurallarin 6grencilerde farkindalik diizeyine ulagmis
olmas1 gerekir. Ders disindaki dil kullanimlarinda da dile ait bu bilgileri kullanmaya
Ozendirilmelidir. Farkindalik diizeyine ulasamayan dil bilgisi konular1 ¢oktan se¢meli sinav
sorularinin sinirlar digina ¢ikamaz.

8. Dil bilgisi Ogretiminde tiimevarim yontemi uygulanmalidir. Ozellikle ilkokul
dordiincti sinmifa kadar, bu yontemin kullanilmasi c¢ocugun biligsel gelisimi g6z Oniine
alindiginda bir zorunluluktur. Dil bilgisi 6gretimi i¢in hazirlanan etkinliklerde dilin yapisal
ozellikleri dikkate alinmalidir. Yaratici ve orijinal etkinliklerin tasarlanmasi agisindan bu husus
onemlidir.

9. Dil bilgisi konularinin 6gretiminde, hedef kitlenin zihinsel gelisim 6zellikleri goz
Oniine alinmalidir. Dil yapilarimin gelisimi ile zihinsel gelisim siirecleri arasinda bir paralellik
vardir.

10. Dil bilgisi 6gretimi siralama, siniflama, karsilastirma, iliskilendirme, benzerlik ve
farkliliklart belirleme vb. zihinsel becerileri gerektirir. Bu beceriler gelismeden dil bilgisini
ogretmek giic olmaktadir. Dilin bazi1 yapilar1 on yasindan &nce dgrenilememektedir. Ozellikle
bazi dil bilgisi kurallarinin on yasindan sonra verilmesi gerekmektedir (Boyson Bardies vd.
aktaran Giines, 2007: 265).

Dil bilgisi konulari, bir sinifta bitecek yalin sorunlar degildir. Dil bilgisi 6gretimi
ihtiyaglar dogrultusunda yaptirilmalidir. Ornegin 6. simf diizeyinde ele alman bir konu, 8. sinif

diizeyinde bir bagka konunun 6gretimi siirecinde tekrar giindeme getirilmeli ve hatirlatilmalidir.

Dil bilgisi 6gretiminin genel ilkelerini bu sekilde siraladiktan sonra, iki temel egitim
yaklasimi olan davranigci ve yapilandirict egitim sistemlerinin dil bilgisi 6gretimine bakig

acilar tizerinde de durmak gerekiyor.
1. Davrams¢1 Yaklagimin Dil Bilgisi Ogretimine Bakist

Kronolojik olarak davraniggr yaklagimin temelleri John B. Watson’a kadar
uzanmaktadir. “Watson (1878-1958) ¢agdas davramisciligin  kurucusu ve lideri olarak
disiiniilmektedir” (Schunk, 2009: 39). Davranmis¢iligin diger Onemli bir temsilcisi olan
Skinner’e gore dil bilgisi, uyari tepki seklinde davraniglarla 6gretilir. Bu anlayisla kati bir dil
bilgisi egitimi verilmis ve dilin yapisi iizerinde ¢ok durulmustur. “Dil bilgisi 6gretimi ad1 altinda
uzun yillar 6grencilere cesitli aligtirmalar yaptirilmis ve siirekli yapilan tekrarlarla kurallar
ogretilmeye calisilmistir. Cogu zaman dil bilgisi kurallar ezberletilmistir. Davranige1 yaklagim,

dil bilgisi 6gretiminde 6grencilerin olumlu davraniglarini pekistirmeyi, aligkanliklar olusturmay1
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hedeflemistir. Bu sekilde yiiriitiilen geleneksel dil bilgisi d6gretimi, kullanilan ve yasayan dilin
bir kismin1 6gretmesi ve anlamayi geri planda birakmasi sebebiyle ¢ok elestirilmistir. Bu
elestirilerin 6nemli bir kismi, bilissel dil anlayisinin temsilcilerinden gelmistir” (Giines, 2007:
263-264). Davranisci yaklagimla yapilan dil bilgisi 6gretiminde &gretmen, oncelikle konuyla
ilgili kural veya kurallar1 verir; daha sonra bu kurallar 6rneklerle pekistirilir; ardindan konuyla
ilgili sorular sorulur ve sorulara verilen cevaplarin dogruluk derecesi konunun 6grenilme diizeyi
hakkinda 6gretmene bilgi verir. “Bu siiregte, dgretim yontemi olarak tiimdengelim metodu

uygulanmaktadir (Onan, 2014: 73).

Davranisc1 yaklagimin dil bilgisi 6gretimindeki temel anlayisi, yapisalci ve kurala dayali
bir yaklagim olarak tanimlanabilir. Davranis¢1 egitim sistemi, dil bilgisi dgretimini temel dil
becerilerinden yalitilmig olarak ele almaktadir. Kurallar 6rneklerle desteklenerek Ogretimine
agirhk  verilmektedir. Dil kurallar1  bu yaklasimda pragmatik dil kullanimiyla
iligkilendirilmemistir. Coktan segmeli test tlirlindeki siavlara hazirlik anlayisi hakimdir. Bu
durumun dogal bir sonucu olarak da, Ogrencilerde dilin dogru kullanimina yonelik bir
farkindalik olusmamaktadir. Universite egitimine kadar yillarca dil bilgisi dersi alan dgrenciler,
biitiin kurallar1 kuramsal olarak 6grendikleri halde, uygulama siirecine yansitamazlar. Bu
celigki, giiniimiizde dil bilgisi 6gretiminde temel bir sorun olarak kabul edilmelidir. Temel dil
becerileri ile biitiinlestirilmis sarmal bir anlayisin benimsenmemesi, dile ait kurallarin dilin
disinda var olan kurallarmis gibi algilanmasina neden olmakta ve bu durum, ilerleyen siirecte dil

bilincinin olusmasina engel teskil etmektedir.

Davranis¢1 yaklasimla dil bilgisi 6gretiminin en islevsel yani, kural odakli nesnel bilgi
tabanini saglam bir sekilde olusturmasindan kaynaklanmaktadir. Sentezci dil bilgisi dgretimi

uygulamalarinda, davranig¢i dil bilgisi 6gretiminin bu yoniine odaklanmak gerekir.
2. Yapilandiricr Yaklasimin Dil Bilgisi Ogretimine Bakisi

Yapilandirici yaklagim iilkemizde 2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslamistir. Bu
yaklagimin temsilcileri Jean Piaget, Vygotsky ve Bruner’dir. Yapilandirict yaklasimda 6grenme,
bireyin aktif ¢abalariyla olusmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Dil bilgisi 6gretimi de bu
baglamda degerlendirilmektedir. ““Yapilandiric1 yaklagim dil bilgisi 6grenme siirecine gelisimsel
ve etkilesimsel olarak yaklagmaktadir. Cocukta dil 6grenme siirecini bebeklikten baslayarak ele
almakta ve {ist diizey 6grenmeye kadar incelemektedir. Ayn1 zamanda, dil 6grenmeyi zihinsel
becerilerin gelisimiyle iligskilendirmektedir. Dil 6grenme siirecinde, ¢ocukla anne ve yetigkinler
arasindaki etkilesim iizerinde agirlikli olarak durulmaktadir” (Giines, 2007: 265). Yapilandirici
yaklasim dil bilgisi Ogretimini temel dil becerileri ¢ercevesinde islevsel olarak

degerlendirmektedir. “Bu yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi, anlamak ve anlami1 aktarmak igin
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yapilmalidir. Bruner’e gore, bir seyler ifade edebilmek icin dilin baz1 6gelerini ve kurallarini
bilmek gerekmektedir. Ancak bu siiregte dil bilgisini 6gretmek basli basina bir amag
olmamalidir. Dil bilgisi, herhangi bir seyi anlamak, bir anlami aktarmak ve iletisim kurmak igin
kullanilmalidir. Diigiinmek, anlamak ve zihinsel becerileri gelistirmek icin dil bilgisinden
yararlanilmalidir. Yapilandirict dil yaklasimina gore dil bilgisi 6gretimi, 6grencinin dil ve
zihinsel becerilerini anlamasin ve dgrenmesini gelistirmek icin yapilmalidir. Bu nedenle dil

bilgisi 6gretimi kati kurallar icermemelidir (Giines, 2007: 265).

Yapilandiric1 yaklagimla dil bilgisi 6gretiminde sarmal anlayis benimsenmistir. Bu
anlayisa gore dilin kurallar1 okuma, yazma, konusma ve dinleme egitimiyle sarmallanarak
verilmektedir. Bu anlayis dilin kurallarii islevsel olduklar1 ortamda ele almaktadir. Dogru dil
kullanim1 noktasinda farkindalik ve biling olusturma agisindan bu yaklagim etkili

goriinmektedir.
3. Dil Bilgisi Ogretiminde Sentezci Yaklasimin Asamalari

Dil bilgisi 06gretiminde sentezci yaklagim, davranmisc1t ve yapilandirict egitim
sistemlerinin dil bilgisi 6gretimi yaklasimlar1 esas alinarak olusturulmustur. Dort alt asamadan
meydana gelmektedir. Bu agsamalar asagida maddeler halinde siralanmaistir.

o Ontolojik Farkindalik Olusturma Asamasi

o  Konu Anlatimi Asamasi

o Kavrama / Kavratma Calismalar

e Pragmatik Sarmal Asama

Caligmanin bundan sonraki boliimiinde, yukarida siralanan asamalar sirasiyla ele
almacaktir. Onerilen asamalarin analizlerinde uygulamaya doniik somut drneklerden hareket

edilecektir.
3.1. Ontolojik Farkindalik Olusturma Asamasi

Dil bilgisi 6gretiminde ontolojik farkindalik olusturma, 6gretilen dil bilgisi konusunun
dildeki varlik isleviyle ilgilidir. Bu yap1 ya da kural dile ne kazandiriyor; kullanilmadiginda,
metin igerisinde hangi eksiklikler ortaya ¢ikiyor? gibi sorular etrafinda gelismektedir. Kuralin
dil igerisindeki dneminin fark ettirilmesi, agisindan énem tasimaktadir. Ontolojik farkindalik, dil
bilgisi 6gretiminde hazirlik asamasi olarak da degerlendirilebilir. Bu asamada, 6grencilerin

dikkati islenecek konuya yoneltilmektedir.

Ornegin, kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallarin kavratilmasinda kok,
yapim eki ve ¢cekim eki kavramlar1 6gretilirken ontolojik farkindalik olugturma agamasinda, kok

ve ek kavramlarma yer verilmis bir metinle, ayn1 metin olmak kaydiyla bu kavramlara yer
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verilmemis metin 6rnegi karsilastirilabilir. Kok ve ek kavramlarinin metne kazandirdigi islevler
bu sekilde tek bir metin {izerinden gdsterilmis olur. Bu durumda 6grenciler kok, yapim eki ve
cekim eki kavramlarinin metin igerisindeki etki alanlarini birebir gézlemleme imkani bulmus
olurlar. Uygulama, soyut nitelikteki bu kavramlarin 6grencilerin zihninde somut bir nitelik
kazanmalarina da yardimci olmaktadir. S6z konusu dil yapis1 ya da kuralin dildeki islevselligini

goren Ogrenciler, 6grenme konusunu daha hazirlik agamasinda somutlastirmig olurlar.
Ornek 1:

Asagidaki metinde kok, yapim eki ve cekim eki kavramlariyla ilgili ontolojik
farkindalik olusturmaya yonelik 6rnek bir uygulamaya yer verilmistir. Bu uygulama calismasi,
cekim ekleri {izerinden yapilmistir. Aymi caligma, kok ve yapim eki kavramlan igin de

hazirlanabilir.

Kayaliklara giriste kumlar bitiyordu. Ufak tefek ¢akil taslarmin bulundugu alani gegtikten sonra
biiyiik kayalarin kiyisina vardik. Diiz bir kayann iizerine oturarak dinlenmeye basladik. Bu arada oltalart
ve yemleri ¢ikardik. Aksam topladigimiz midyeler heniiz canlyydi. Midyeleri uzun bir stire canli tutmak
onemliydi. Baliklar her nedense lii midyelere pek ilgi gostermiyorlardr. Midyelerin suyunu degistirdikten
sonra bigakla teker teker acarak oltalarimiza taktik. Sonra ayrt yerlere dagilip avianmaya bagladik. Balik
avlamanin en giizel yani, yemin etrafinda oldugunu belli eden baliklarin hafif dokunuslaridi (Onan,
2005: 33).

Kayalik... gir... kum...bit / Ufak tefek ¢akil tas... bul... alan... geg.... sonra biiyiik kaya... k...
var.../ Diiz bir kaya... iizeri... otur... dinlen.... basla.../ Bu ara... olta... ve yem... ¢ik.../ Aksam topla...
midye... heniiz canli.../Midye... uzun siire canli tut... tut... onem.../ Balik her neden... olii midye... pek
ilgi goster.../ Midye... su... degis.... Sonra bigak... teker teker ag... olta... tak.../ Sonra ayri yer... dagil...
av... bagla.../Balik av... en giizel yani yem... etraf... ol... belli et... balik... hafif dok.../ (Onan, 2005: 33).

Birinci boliimde metin, ¢ekim ekleri yoniinden eksiksiz olarak verilmistir. Bu metin
ogrenciler tarafindan okunduktan sonra, ikinci boéliimde, ayni metin ¢ekim ekleri ¢ikarilmig
sekilde verilmektedir. Ogrenciler aym1 metnin iki seklini de karsilastirarak cekim eklerinin
anlama olan katkisin1 gozlemleyebilirler. Ogrencilerin, ¢ekim eklerinin ciimle igerisinde anlam
olusturmaya yonelik iglevlerini somut bir sekilde gérmeleri agisindan bu tiir calismalarin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu uygulama, diger dil yap1 ve kurallarinin ogretiminde de

kullanilabilir bir nitelik tagimaktadir.

Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallarin 6gretimi siirecinde de ontolojik farkindaligin
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Fiillerin, zarflarin, edatlarin, isimlerin, sifatlarin, zamirlerin,
baglaglarin 6gretiminde, Oncelikli olarak bu tiirlerin metin igerisindeki islevleri ayni metin
iizerinden iki boyutlu olarak gosterilebilir. Bdylece, kelime tiirlerinden herhangi birinin
olmadig1 bir metinde ortaya ¢ikan anlamsal bozukluklar birebir gézlenmis olur. Ayni ¢alisma,

climlenin 6geleri ile ilgili caligmalarda da uygulanabilir.
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3.2. Konu Anlatim1 Asamasi

Konu anlatimi asamasinda, igerik iizerinde durulmaktadir. Bu asamanin baslangicinda,
iizerinde durulacak dil bilgisi konusunun ana ve alt asamalari, bilgiyi gorsellestiren semalar
yardimiyla sunulabilir. Bu semalar arasinda, dil bilgisi 6gretimi igin en uygun olanlar kavram

haritalar1 ve bilgi haritalaridir.

Kavram haritasi, tek bir kavramin ayn1 kategorideki diger kavramlarla iliskisini belirten
somut grafiklerdir. Kavram haritalart 6grencilerin konu ile ilgili kavramlar arasinda bag
kurmasim1 kolaylastirmaktadir. Kavramlar, harita iizerinde en alt ve en {ist kavramlar
kapsayacak sekilde hiyerarsik bir sirayla dizilir. Kavramlara baglanan ¢izgiler ve etiketler
igerisine yazilan kelimeler, kavramlar arasindaki bagi gosterir. En genel, kapsayici kavram,
haritanin en tist kisminda ya da ortasinda yer alir. Yaklagik olarak ayni seviyeye ait kavramlar,
aynt seviyede bulunur. Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak
diizenlenmesini saglar. Ozellikle dil bilgisi dersleri igin uygun bir 6gretim teknigidir (Onan,
2013: 148). Dil bilgisi 6gretiminde, kavram haritalarinin kullanimiyla birlikte 6grencilerin

zihninde konuyla ilgili saydam bir biitiinsellik olusturulmaktadir.

Tablo 1: Zamir Konusunun Kavram Haritasiyla Gosterimi
Ek
Durumundaki

ZAMIR
(ADIL)
Zamirler
m
Zamirleri

Sozcuk
Durumundaki
Zamirler

Kisi (Sahis)
Zamirleri
Belgisiz Zamirler

Kaynak: http://www.dilbilgisi.net/konular/sozcuk-turleri/zamir/

isaret (Gosterme)
Zamirleri

Soru Zamirleri

Kavram haritalar1 ayn1 zamanda, konunun teorik olarak analiz edilmesine de olanak
saglamaktadir. Konuyu meydana getiren unsurlar kavram haritalar1 yoluyla ac¢ik bir sekilde
ortaya konmaktadir. Konu anlatiminin baslangig, siire¢ ve sonug bdliimlerinde bu semalardan

yararlanilmas1 gerekir.

Dil bilgisi 6gretiminde, icerik anlatiminda yararlanilabilecek gorsel semalardan biri de
bilgi haritalaridir. “Bilgi haritalarinda, bir metindeki sozel bilgiler ve bu bilgiler arasindaki
iligskiler sematik olarak gosterilmektedir. Bilgiyi haritalandirma, metindeki bilgiyi anlamak i¢in

metni iki boyutlu olarak yapilandirilmis haritalara doniistirme tekniklerinden biridir. Bilgi
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haritalar1, bilginin belirli kurallar dogrultusunda sistemlestirilmesini temel alan bir yapidir.
Cerceve — bag — cerceve kiimeleri seklinde gosterilir. Bilgiyi sistemli héle getirmektedir.

Ogrenmeyi kolaylastirir. Bilgi eksikliklerini tespit etmede yardimei olur” (Yalin, 2014: 76).

Tablo 2: Bilgi Haritas1 Ornegi

+
‘onemli sozel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki O
lllskllenn sematik olarak gosteriime bigimi I—* gﬁg’fy‘ ; r.a":g.i;m"‘ﬁ‘,’;:';':*“ geklinde gosterilir.

Iginde kavramiari da icerir.

Biigl yapisina gore dedisik yapilarda hazidanabilir
B Bilgi haritasinin yapisi metnin yapisini yansitmalidir
i Iki boyutlu gorsel 6grenme araglanindan haritalar grubuna giren N
R §. bilgininin belli kurallar dogrultusunda sistemiestirimesini temet [ O
2 alan bir yapidir. -
G
I cerceve vardir vardir —’ cen;eve
H
A
R 5"8'"" b“ﬂ"““ ve ana Metindeki ana bilgi kavram, 6mek, ve diger Birincl
v, oec«snk b.; o '"se YBZ"G'OI aynintili bilgiler arasidaki iligkiyi gosleren oklardir Kutucukla tanim burada da gegertl
|
Kutucukiar
T
A
L & e cabyien — =D T AN aekiati it ng Yol edel
. SHothgarken ~Ogrenmeyi kolaytastine
Degerlendirmelerde
R “Bilgi eksikliklerini saptamayi kolaylastirir
| “Metni dikkatli oku. [Anatar
“Metnin ana basiiklarini bul. Lo
“Metindeki omekier! bul o
Y. *Kendi gelistir. [Kuganim Alan:
“Ana bilgl.temel kavram, ana noktay! Ust tarafa veya yan ortaya yerlestir Yaouig:

“Cergeve arasindaki baglar (oklar) ve yonler ¢ok onem tasir. Oklarin yonlerini belirt
“Kisaltmalar kullan, ancak bu kisaltmalarin agiklamalanini sayfanin bir yerinde goster.
*resim veya gizglierden yararian

Kaynak: Halil ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme

Dil bilgisi 6gretiminde, kavram haritalarinin ardindan bilgi haritalar1 kullanilmalidir.
Kavram haritalar1 baglik / terim diizeyinde, bilgi haritalar1 icerik diizeyinde bir islevsellige
sahiptir. Ortaokul ve lise diizeyinde, konunun pratik bir sekilde tekrar edilmesinde de bilgi ve
kavram haritalar1 kullanilabilir. ilkokul siirecinde dile ait yap:1 ve kurallarinin &gretiminde
sezdirme yoluna gidilmeli, sarmal yaklagimdan hareketle dil kurallari somut 6rnekler iizerinden

verilmelidir. Sezdirme ¢aligmalar tiimevarim yontemiyle yapilmaktadir.
3.3. Kavrama / Kavratma Asamasi

Sentezci yaklagimla dil bilgisi 6gretiminde {iglincii asama, kavrama ve kavratma
calismalarinin yapildigi agamadir. Kavrama / kavratma asamasinda, igerik sunumunda verilen
bilginin anlagilma diizeyi farkli zeminlerde kontrol edilmektedir. Kavrama kelimesi her ne kadar
“anlama, algilama” (TDK, 2005: 1111) anlaminda kullanilsa da pedagojik anlamda bilgiyi farkli
ortamlarda kullanabilme becerisini ifade etmektedir.

Sentezci yaklasimla dil bilgisi 6gretiminin bu asamasinda, konu anlatimi siirecinde
verilen bilgiler farkli zeminler / 6rnekler lizerinden test edilmektedir. Kavrama / kavratma
asamasinda bilginin (dil kuralinin) 6grenilip 6grenilmedigini kontrol edebilecek su calismalar

yaptirilabilir.
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1. Bu asamada, c¢oktan se¢meli sorular kullanilabilir. Kuralin kavranip kavranmadigi
¢oktan se¢meli sorular iizerinden test edilebilir.

2. Ornek metinlerden hareketle bosluk doldurma ¢aligmalar1 yaptirilabilir.

3. Dil bilgisi kuralinin kavranabilmesi igin c¢alismalar yapilandirici yaklagimla
giindeme gelen sarmal bir anlayisla yiiriitilmelidir. Sarmal ¢alismalar dort temel dil becerisi
cergevesinde ele alinmalidir. 2017 Tirkge Dersi 1-8. Smiflar Programui incelendiginde, dil
bilgisi Ogretiminde sarmal yaklagimin sadece okuma ve yazma alanlarinda uygulandigi
goriilmektedir. Bu alanlarda yapilandirilan kazanimlar sarmal nitelikli degil, belirli dil bilgisi
konularina yoneliktir. Dil kurallarinin sarmal yaklagimdan hareketle konusma ve dinleme
alanlarina da dahil edilmesi gerekmektedir.

4. Bu asamada, yine kavram haritalarindan yararlanilabilir. Konu anlatiminin hazirlik
safhasinda kullanilan kavram haritalari, kavrama asamasinda da kullanilabilir. Eksik verilen
kavram haritalarindaki bosluk / bosluklar doldurularak teorik diizeyde ¢alismalar yaptirilabilir.

5. Kavrama galigmalarinda, dogru yanlis tiirii sorulardan yararlanilabilir. Neden dogru

ya da neden yanlis tiiriindeki agimlayici sorularla konu pekistirilebilir.

Bu calismalar, ortaokul ogrencileri icin Onerilmektedir. Ilkokul (1-4. Smiflar)
diizeyindeki konular 6rnekler {izerinden sezdirim yoluyla kavratilmalidir. Metin ortamindaki
ornekler iizerinden sarmal bir yaklasimla sezdirim ¢alismalari yaptiriimalidir. flkokul diizeyinde

dil bilgisi 6gretiminin basarisi, sarmal yaklasimin uygulanma niteligine baglhdir.

Sonug olarak, dil bilgisi 6gretiminde konu anlatimi ve kavrama ¢aligmalarini iki farkl
acidan degerlendirmek gerekir. 1-4. siniflarda sezdirmeye yonelik sarmal bir anlayis
benimsenirken 5-8. siniflarda bu anlayis yerini davranis¢i ve yapilandirici yaklagimin bir arada

uygulandig1 sentezci yaklagima birakmalidir.
3.4. Pragmatik Asama

Pragmatik asama, 6grenilen dil bilgisi kuralinin uygulanma siirecini ifade etmektedir.
Dil bilgisi 6gretiminde pragmatik siire¢, dil farkindaliginin olugmasi bakimindan genis bir
zaman dilimine yayilmalidir. Pragmatik asama, sarmal bir sekilde uygulanmalidir. Ogrenilen
kurallarin konugma, yazma, dinleme ve okuma caligsmalarinda giindeme getirilmesini gerektirir.

Bu agidan bakildiginda pragmatik asamay1 kendi ig¢inde iki siirece ayirmak gerekir.

Birinci asama, kuralin 6grenilmesinden hemen sonraki siireci ilgilendirmektedir. Bu
calismalar, okuma ve yazma becerileri iizerinden yiiriitiilmelidir. Bu ¢alismalarda kuralin yogun
olarak kullanildigi okuma metinleri kullanilabilir. Bu metinlerden hareketle, kuralin dogal dil

ortamindaki durumuna dikkat ¢ekilmelidir. Bu uygulama ayni1 zamanda, dil bilgisi konularina
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gore hazirlanmig bir metin derlemeni gerektirmektedir. Metin odakli bir dil bilgisi 6gretimi i¢in
bu derlem 6nem tasimaktadir. Konuya 6zel hazirlanmis okuma pargalar1 dil bilgisi kuralinin
pekistirilmesine de yardimci olacaktir. Mevcut ders kitaplarina ek olarak metin odakli dil bilgisi
calismalari i¢in ders kitaplar1 hazirlanabilir. Dil bilgisi 6gretiminde pragmatik siire¢, kavrama
calismalarinin hemen ardindan, yazma becerisi iizerinden de yiiriitiilebilir. Uzun vadeli ve
diizenli yazma calismalar1 yaptirilarak dil kurallarimin  kullanimi denetlenebilir. Burada
kastedilen, sadece dil kurallarini kontrol etmeye yonelik yazma ¢alismalaridir. Yazma ile ilgili

diger olgiitler bu noktada ikinci planda tutulmalidir.

Dil bilgisi merkezli yazma caligmalarinda yazim kilavuzu zorunlu tutulmali ve bu
calismalar belirli bir siirece yayilmalidir. Ayrica doniit verme mekanizmasi da igletilmelidir. Dil
kurallar1 agisindan yanlis olusturulmus metinler tizerinden metin tamiri ¢aligmalart

yaptirtlmalidir.

Pragmatik agsamanin ikinci safhasi, sarmal yaklasim ag¢isindan uzun vadeli bir siireci
kapsamaktadir. Y1l boyunca yaptirilan okuma, yazma, konusma ve dinleme ¢aligmalarinda daha
once ele alinmis yap1 ve kurallara siirekli dikkat ¢cekilmelidir. Yazili ve sozlii dil ¢aligmalarinda

bu kurallar fark ettirmeye yonelik ¢aba sarf edilmelidir.
Sonug¢

Dil bilgisi 6gretiminde sentezci yaklagimin ele alindigi bu c¢alisma, iki boliimden
meydana gelmektedir. Calismanin birinci bdliimiinde, davranis¢t ve yapilandirici egitim
yaklasimlarmin dil bilgisi 6gretimine yonelik bakis acilar1 iizerinde durulmustur. ikinci
boliimde, dil bilgisi 6gretiminde sentezci yaklagim ele alinmistir. Davranige1 ve yapilandirict dil

bilgisi 6gretimini birlestiren sentezci yaklasim dort asamadan meydana gelmektedir.

Ontolojik farkindalik olusturma asamasinda, dil bilgisi konusunun dildeki ontolojik
(mevcudiyet) islevi sorgulanmaktadir. Dil yapist1 veya kurali, dile ne kazandinyor,
kullanilmadiginda metin igerisinde hangi eksiklikler ortaya ¢ikiyor gibi sorgulamalar
yapilmaktadir. Konu anlatimi asamasinda, igerik iizerinde durulmaktadir. Ele alinan dil bilgisi
konusu bu asamada kavram haritalar1 ve bilgi haritalar1 ile sunulmalidir. Kavrama ve kavratma
asamasinda, icerik sunumunda verilen bilginin anlagilma diizeyi farkli zeminlerde kontrol
edilmelidir. Bu calismalar, birbirinden farkli nitelikteki uygulamalarla gergeklestirilmelidir.
Pragmatik asama, sentezci dil bilgisi O0gretiminin son asamasidir. Dil bilgisi 6gretiminde
pragmatik siireg, dil farkindaligiin da olusabilmesi i¢in genis bir zaman dilimine yayilmalidir.
Pragmatik siire¢, kendi i¢inde iki asamali olarak ele alinabilir. Birinci asamadaki ¢aligmalar,

okuma ve yazma becerileri lizerinden yiiriitiilmelidir. Bu asamada, kuralin yogun olarak
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kullanildig1 okuma metinleri kullamlabilir. Ikinci asama, sarmal yaklasim agisindan uzun vadeli
bir siireci kapsamaktadir. Yil boyunca yaptirilan okuma, yazma, konusma ve dinleme
caligmalarinda, daha once {izerinde durulmus yap1 ve kurallara siirekli dikkat ¢ekilmelidir. Dil
bilgisi 6gretiminde sarmal yaklasim, konularin belirli araliklarla tekrar edilmesine zemin

hazirlamaktadir.
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