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Bu arastirmanin amaci, 5, 6, 7 ve 8. smiflar Tiirkge Dersi Ogretim

Programi’nda yer alan okuma kazanimlarini incelemek ve bu kazanimlarin
okuma modelleri ile olan iligkisini ortaya koymaktir.

Dokiiman incelemesi yOnteminin kullanildigi  arastirmanin  ilk
asamasinda, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5, 6, 7 ve 8.
smiflara ait okuma kazanimlari tespit edilmistir. Bu asamada, 5, 6, 7 ve 8.
smiflara ait ortak okuma kazanimlar belirlenerek tablolastirilmigtir. Sonraki
asamada ise belirlenen okuma kazanimlarinin okuma modelleri ile olan
iligkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda; agiklayici okuma
modeli, okuma teknikleri modeli, 6rnekleme modeli ve islemsel okuma
modeli ile okuma kazanimlart arasinda dogrudan bir iliski tespit
edilememigtir. Bununla birlikte okuma kazanimlarinin 41’inin etkilesimsel,
5’inin bitiinlestirici ve 2’sinin ¢dziimleyici okuma modeli ile iligkili oldugu
belirlenmistir. Arastirma, okuma kazanimlari ile okuma modelleri arasindaki
iliskiyi somut bir sekilde gdstermesi agisindan dnemlidir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge egitimi, okuma, kazanim, model, inceleme.

A RESEARCH ON THE RELATION BETWEEN READING
ACQUISITIONS OF 5, 6, 7 AND 8™ CLASSES’ TURKISH COURSES
AND MODELS OF READING

Abstract

The purpose of this research is to determine reading acquisitions in 5, 6, 7
and 8" grade Turkish courses and determining the relationship between those
acquisitions and reading models.

Reading acquisitions in Turkish Courses Curriculum of 5, 6, 7 and 8"
classes are detected and in this research document research method is used.
At this step, common reading achievements of 5, 6, 7 and 8™ classes are
tabulated by determining. In next step, the relation between reading models
and determined reading acquisitions are examined. With respect to results of
this research, there is no relationship found between explanatory reading
model, reading technics model, sampling model and operational reading
model, and reading acquisitions. The interaction has been determined
between The Transactional Reading model and 41 of reading achievements.
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The research is significant in order to shows relation between reading
achievements and reading models concretely.

Keywords: Turkish education, reading, achievement, model, research.

Giris

Okuma ve okudugunu anlama becerisi alaninda yasanan sorunlar, etkili okuma
modellerinin gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Okudugunu anlayan, okuduklarindan ¢ikarimlar
yapabilen, bu becerilerini disiplinler arasi alanda kullanabilen, analitik ve elestirel diisiinme

becerilerine sahip bireyler yetistirmek ise Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (TUDOP) nihai

amagclarindan olmustur.

Okuma becerilerinin test edildigi uluslararasi diizeyde yapilan testlerin sonuglari,
belirlenen hedeflere ne olciide yaklasildigini yansitmasi agisindan Onemlidir. Son yillarda
Tiirkiye’de okuma becerisi alaninda yapilan ¢aligmalara bakildiginda alanda bazi eksiklikler

gbze ¢arpmaktadir.

Bu eksiklerin tespit edilmesi noktasinda egitimcilere kapsamli veriler sunan
arastirmalardan olan PISA arastirmalari, 15 yas grubu 6grencilerin kazanmis olduklar1 becerileri
test eden uluslararas1 dlgekli bir arastirma projesidir. Ogrencilerin okuma becerilerinin de test
edildigi 2015 PISA raporu, 6grencilerin ozellikle okuduklarini anlama ve etkili okumalar
gergeklestirmelerinde ciddi sorunlar yasadiklarini bildirmektedir. 2015 PISA raporuna gore
okuma becerileri alaninda, tiim {iilkelerin puan ortalamasi 460 iken Tiirkiye’nin ortalamasi
428°dir. PISA okuma becerileri alanindaki ortalama puanlar yillara bagl olarak incelendiginde
ogrencilerin 2015 yili PISA performansinin PISA 2012 ve PISA 2009’a gore daha diisiik oldugu
goriilmektedir (MEB, 2016: 22).

Okuma farkli bilgi, diisiince ve tecriibe diinyalarma agilan bir penceredir. Anlamaya
dayal1 dil becerilerinden olan okuma becerisi, digtan ige dogru gelisen soyut ve karmasik bir
stirecten meydana gelir. Okuma insanm dogustan sahip olmadigi; ancak egitim-6gretim yoluyla
sahip oldugu bir beceri oldugundan edinimi egitim gerektirir. Bireye yagam boyu dgrenmenin
kapilarini aralayan okumanin fiziksel ve zihinsel unsurlardan meydana gelen ¢ok yonlii bir siireg

olmasi okuma hakkinda yapilan tanimlari ¢esitlendirmistir.

Ozdemir (2000: 11) okumay: en genel haliyle “basili ya da yazili sozciikleri duyu
organlart yoluyla algilama, bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlama” olarak tanimlar.
Akyol (2005: 1) ise okuma siirecinde 6n bilgilerin 6nemine dikkat ¢ekerek okumayi “6n
bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkilesime dayali, uygun bir yontem ve

amag¢ dogrultusunda, uygun bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci” seklinde
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tanimlamistir. Okuma; bir yaziy1, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki Ogeleri
gdrme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan ve Hasirci, 2016: 67; Calp, 2010: 91).
Harris ve Sipay’e (1990: 10) gore okuma “yazi dilinin anlamli bir sekilde yorumlanmasidir.”
Tinker ve Mc Cullough (1968: 8) ise okuma siirecinde ge¢mis yasantilara dikkat cekerek
okumay1 sdyle agiklar: “Okuma, ge¢mis yasantilar vasitasiyla metinden ¢ikarilan anlamlarin
hatirlanmasi1 ve okuyucunun sahip oldugu kavramlari kullanarak yeni anlamlar kurmasi igin
uyarict gorevinde olan yazili sembollerin taninmasi ve bunlarin algilanmasi siirecidir” (AKkt,
Karatay, 2014: 8). Okumanin meydana gelmesi fiziksel ve zihinsel bir eylemken devamlilig1 ise

sosyal bir durumdur (Arici, 2012: 4).

Okuma, bireyin hayatinin her asamasinda ihtiya¢ duydugu ¢ok yonli bir beceridir.
Glndiiz ve Simsek (2013: 9) de okumanin Omiir boyu ihtiyag duyulan bir beceri oldugunu
belirterek “biriktirme, saklama, tagima, aktarma, yorumlama, karsilastirmalar yapip kavramlar
arasinda iliski kurma gibi amaglarla yapildig1 diigiiniildiigiinde okumanin émiir boyu siiren bir

siire¢” olduguna vurgu yaparlar.

Okuma; 6grencilerin zihinsel diisiinme becerisini gelistiren, yeni bilgiler 6grenmesini
saglayan, duygu ve diisiincelerini kars1 tarafa soz veya yaziyla ifade etmesine yardimci bir
beceri oldugundan gelistirilmesi oldukca Onemlidir. Bireyin bilissel, duyusal hatta sosyal
yonden gelisimini etkileyen bu becerinin edinilmesi ve gelistirilmesi ancak egitim-6gretim ile
miimkiindiir. Ogretmenler ve uygulamada olan &gretim programlar1 bu noktada biiyiik etkiye
sahiptir.

2015 TUDOP’e bakildiginda dil becerilerinin sozlii iletisim, okuma ve yazma olmak
iizere ili¢ bashik altinda toplandigi goriiliir. Bu beceriler arasinda okumanin yeri onemlidir.
Programda yer alan okuma Ogrenme alaninda; metinlerin dogru bir sekilde anlagilmasi ve
¢ozlimlenmesi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline
getirilmesine yonelik ¢esitli kazanimlara yer verilmistir. Okuma 6grenme alanindaki kazanimlar

anlama, akici okuma ve soz varligi olmak tizere Ui¢ alt grupta yapilandirilmistir (MEB, 2015).

Modeller, egitim-0gretim ortaminin bakis acisini yansitmakla beraber uygulamalarin
diizenini de ortaya koyar. Egitim programina sekil vermede, Ogretim materyallerini
diizenlemede yani kisaca 6gretimi yonlendirmede modellerden faydalanilir (Akpinar, 2012:
172). Okuma siirecini iyilestirmek ve bu siiregte meydana gelen sorunlari en aza indirmek
amaciyla olusturulan okuma modelleri, okuma becerisinin gelisimine yardimci olacak ¢alisma
sistemleridir. Olusturulan her okuma modeli, okuma siirecinin belli bir yoniine yogunlagarak o

noktadaki soruna ¢6ziim bulmaya calismaktadir. Gegmisten bugiine kadar okuma becerisini,
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okuma siirecini ve okuma ortamlarint inceleyen ve bu siirecte meydana gelen cesitli sorunlara

¢Oziim arayan pek cok model gelistirilmistir.

Okuma ve okudugunu anlama siirecini agiklamaya ve okullarda verilen okuma egitimi
becerisinin niteligini arttirmaya yonelik olarak yapilan caligmalarin yaninda okuma ve
anlamanin nasil gerceklestigini aciklamaya calisan okuma modelleri de ortaya ¢ikmistir. Ortaya
¢ikan bu modellerin bir kismi ¢ok fazla elestiri almig bir kismi ise kendinden Once olusturulan

modelin eksiklerinden yola ¢ikarak bu eksikleri tamamlamaya ¢alismistir (Uyar, 2015: 26).

Tarihi gelisimi igerisinde biitlinlestirici, ¢ozlimleyici, etkilesimsel ve doniisiimsel
okuma yaklagimlarinin etkisinde farkli anlamlar yiiklenen okumanin esas amacinin anlam
kurmak oldugu konusunda arastirmacilar fikir birligi igerisindedirler. Her okuma yaklagimi,
okumay1 farkli sekilde ele almakta dolayisiyla okuyucunun rolleri ve okuma isi de buna gore

farklilagmaktadir.

Yukarida sozii edilen okuma modellerinin en ¢ok ele alinan ve bilimsel arastirmalarda
etkisi en ¢ok incelenenleri; biitiinlestirici okuma modeli, ¢6ziimleyici okuma modeli,

etkilesimsel okuma modeli ve islemsel okuma modelidir.

Biitiinlestirici okuma modelleri daha ¢ok okuyucularin kelime tanima siireclerine
odaklanirken, ¢ézlimleyici okuma modelleri anlamin her okuyucunun okuma ortamina getirdigi
on bilgi ve deneyimlerine bagh oldugunu iddia etmektedir. Etkilesimsel okuma modelleri ise
her iki siirecin birlikte harekete gecirilmesiyle anlamin elde edilecegini belirtmekte ve okuma
Ogretimi siirecinde saglanacak destegin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu modellerin hepsinde
okuyucunun ve Ogretmenin rolleri farklilagsa da anlamin kaynagi olarak metinler isaret
edilmektedir (Akyol, Yildirim, Ates vd., 2013: 41). Giines (2014: 137) ise okuma modellerini
geleneksel ve gelisimsel modeller olarak iki gruba ayirmis daha sonra bu iki grubu alt bagliklar

halinde degerlendirmistir.

Bu c¢alismada agiklayict okuma modeli, okuma teknikleri modeli, 6rnekleme modeli,
etkilesimsel okuma modeli, biitiinlestirici okuma modeli, ¢6ziimleyici okuma modeli ve
islemsel okuma modeli ele alinmis ve TUDOP’te yer alan okuma kazanimlari ile olan iliskileri

incelenmigtir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2015 TUDOP’te yer alan okuma Ogrenme alanma ait
kazanimlarla, alan yazinda var olan okuma modelleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Bu

amaci ger¢eklestirmek i¢in alan yazindan elde edilen bilgiler 1s18inda okuma modelleri
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belirlenmis ve bu modellerin 2015 TUDOP’te yer alan 5, 6, 7. ve 8. smiflara ait okuma

kazanimlari ile olan iliskisi incelenmeye ¢alisilmistir.
Yontem

Aragtirmanin ilk asamasinda 2015 TUDOP’te yer alan okuma kazanimlar1 belirlenmis
ve 5, 6, 7. ve 8. smiflara ait kazanimlar tablolastirilarak ortak kazanimlar belirtilmistir.

Tablo 1. TUDOP’te Yer Alan Okuma Ogrenme Alanina Ait Kazanim Sayisi

Sinif Seviyesi Kazanim Sayisi Yiizde
() (%)
S.smif 23 21
6.smif 27 24
7.smuf 28 26
8.smif 31 29
Toplam 109 100

TUDOP’te yer alan 5. smiflarda 23 (%21), 6. simflarda 27 (%24), 7. simflarda 28 (%26)
ve 8. smiflarda 31 (%29) olmak iizere toplam 109 okuma kazanimi yer almaktadir. Bu

kazanimlardan ortak olanlar tespit edilerek kazanim listesinde ayrica belirtilmistir.

Aragtirmanin ikinci asamasinda okuma modellerinin tespiti yapilmistir. Farkli
arastirmalarda ortaya koyulan okuma modelleri bir araya getirilmis ve bu g¢ercevede alanda
kabul gormiis 7 okuma modeli belirlenmistir. S6z konusu okuma modellerinden “etkilesimsel
okuma modeli, ¢oziimleyici okuma modeli, biitiinlestirici okuma modeli ve islemsel okuma
modeli” etkileri ¢esitli caligmalarla incelenmis modeller iken “agiklayici okuma modeli, okuma

teknikleri modeli ve drnekleme modeli” daha 6zel okuma amaglari olan modellerdendir.

Aragtirmanin son asamasinda ise okuma kazanimlari ile okuma modelleri arasindaki
uyum ve ortak amaglar belirlenmeye calisilmistir. Okuma kazanimlarindan hangi kazanimin

hangi model ile dogrudan ya da dolayli iliskili oldugu tablolastirilarak degerlendirilmistir.
Arastirmamin Modeli

Arastirma, nitel arastirma deseni ile desenlenmistir. Dokiiman incelemesi yonteminin
kullanildig1 ¢alisma, betimsel bir niteliktedir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular ile ilgili bilgileri iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman
incelemesi; dokiimanlara erigsme, Ozginliigli kontrol etme, dokiimanlari dogru bir sekilde
anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olmak iizere bes asamadan olusmaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2013: 217).

Arastirma kapsamida TUDOP’te yer alan okuma kazanimlari taranarak kazanimlar ve

modeller arasindaki iliskiye bakilmustir. Aralarinda iligki tespit edilen kazanim ve modeller
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belirtilerek kullanim sikliklar1 incelenmistir. Herhangi bir okuma modeli ile aralarinda iliski
tespit edilemeyen okuma kazanimlari da kendi aralarinda siniflara ayrilip tablolastirilarak

yorumlanmustir.
Bulgular ve Yorum

2015 yilinda giincellenen TUDOP’te 6grenme alanlar1 sozlii iletisim, okuma ve yazma
olmak ftizere ii¢ baglik altinda toplanmistir. Okuma 6grenme alani da kendi igerisinde; anlama,

akic1 okuma ve s0z varlig1 olmak {izere ti¢ alt amaca ayrilmistir.

Genel olarak bakildiginda, okuma Ogrenme alanina ait kazamimlarm siniflara gore
dagilimi asagidaki gibidir:
40 o

U
30 >3 27
20 —
10 J m kazanim sayisi
0

5.sinif 6.sinif 7.sinif 8.sinif

Grafik 1. Okuma Ogrenme Alanma Ait Kazanim Sayismin Siniflara Gére Dagilimi

Grafik 1’e bakildiginda 5, 6, 7 ve 8. stmif TUDOP’te toplam 109 okuma kazaniminin
yer aldigi goriiliir. Kazanim sayilari, sinif diizeyine bagli olarak diizenli bir sekilde artmaktadir.
5. smiflarda 23 (%21) olan kazanim sayisi, 6. siniflarda 27 (%24), 7. siniflarda 28 (%26) ve 8.
siniflarda 31°e (%29) ulagmustir.

Bu 6grenme alaniyla 6grencilerin; metinleri akici ve dogru bir sekilde okuyabilmeleri,
okuduklar1 metinden ¢ikarim yapabilmeleri, okuduklarin1 degerlendirebilmeleri ve ¢esitli dil
bilgisi konularin1 6grenerek ilgili konu hakkinda uygulama yapabilmeleri amaglanmigtir. Tablo
2’de yer alan okuma kazamimlari incelendiginde o6zellikle okudugunu anlamaya yonelik
kazanim sayisinin fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Anlama, akici okuma ve sz varligina

yonelik kazanim sayisina bakilacak olursa:
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Grafik 2. Okuma Becerisi Alt Kazanimlarinin Siniflara Gére Dagilimi

Grafik 2’ye bakildiginda okudugunu anlamayi esas alan okuma kazanimlarinin
sayisinin, akicit okuma ve s6z varligini artirmaya yonelik kazanimlara gore fazla oldugu
goriilmektedir. Bu veriden hareketle, TUDOP’te okudugunu anlamaya oldukc¢a 6nem verildigini
sOylemek mimkiindiir. Bu kazanmimlarin sayisi, smif seviyeleriyle orantili bir sekilde
artmaktadir. 5.siniflarda anlamaya yo6nelik 13 kazanim bulunurken 8. siniflarda bu say1 25°e
ulagmistir. Akici okumayi esas alan kazanimlarin sayisi ise neredeyse biitiin siniflarda aynidir.
Ogrencilerin diisiince diinyalarini gelistiren s6z varligina ait kazanim sayis1 en fazla 5. simflarda

(f=6) iken en az 8. simiflardadir (f=3).

Tablo 2. Okuma Kazanimlar1 ve Okuma Modellerinin Uyumu

= 0:’ o = g
=8 | X 3 2 S3
58 |5= |E= | 2. |55 |28 | E=
¥= |33 |28 |28 |28 | £ |°3
Zc | FO 5o | o |28 | Es | 58
$E |3 |23 2% |23 | 5f %2
o et B H
Okuma Kazamimlar 5 g © = & o3 é

1.Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini

belirler.

2. Metnin nesnel bir 6zetini yapar. \

3. Okuduklarinda yardimet fikirleri belirler ve S

yardimct fikirlerin ana fikri nasil

destekledigini agiklar.

4.Baslik ve igerik uyumunu sorgular. \

5. Metni yorumlarken metinden aktarimlar \

yapar.

6. Metinden anlam ¢ikarirken metin igerigine \

atifta bulunur.

7. Okuduklari ile izlediklerini karsilastirir. \

8. Okudugu metindeki kahramanlarin \

ozelliklerini belirler ve karsilastirir.
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9.Metinler arasi karsilastirma yapar.

10. Yonlendirici ifadelerin anlamda yaptigt
degisikligi fark eder.

11.0ykiileyici metinlerde béliimler ilerledikce
olaylarin nasil degistigini belirler.

12.Metinde climlenin, boliimiin, sahnenin veya
dortliigiin olay akisina nasil katki sagladigini
analiz eder.

13. Hikaye, drama veya siirde boliimlerin,
sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde
nasl iliskilendirildigini veya birbirini nasil
tamamladigini agiklar.

14.Gergek ve kurguyu ayirt eder.

15. Paragrafin yapisini bilir.

16. Okuduklarinda anlatim bigimlerini ve
disiinceyi gelistirme yollarini fark eder.

17.Coklu medya kaynaklarinin giivenirligini
sorgular.

18. Bir bilgiye erismek igin basili ve dijital
iceriklerde igindekiler ve sozliik boliimiini
kullanmayn bilir.

19. Okudugu metnin tiriini belirler.

20. Okuduklarini anlamlandirmak i¢in metnin
i¢cinden alint1 yapar.

21.0kudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanir.

22 Hikaye edici metinlerde olay 6rgiisiinii
¢ozlimler.

23.Bilgilendirici metinleri ¢dziimler.

24 Bilgilendirici metinde yazarin amacini
veya konuya bakis agisini belirler.

25. Bagimsiz olarak metin tiirlerini uygun
hizda okur.

26. Bilgilendirici metinlerde kanitlarla
desteklenmis goriisleri, desteklenmeyenlerden
ayirt eder.

27. Bilgilendirici metinlerde sunulan
gercekleri ve kanitlar1 degerlendirir.

28. Bilgilendirici metinlerde bir ciimlenin
paragrafin veya boliimiin metin ile nasil
Iliskilendirildigini analiz eder.

29. Heceleme, tekrar ve geri doniisler
yapmadan isitilebilir bir tonda okur, vurgu ve
tonlamalara dikkat eder.

30. Siirin tiir ve sekil dzelliklerini bilir.

31.Siirin sekil 6zelliklerini bilir.

32. Okuduklarinda anlama dayali anlatim
bozukluklarini fark eder.

\/
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33. Yazarin metindeki bakis agisini belirler.

34. Yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine dikkat ederek uygun hizda sesli
veya sessiz okur.

35. Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu
ve olay sunusunu bir baska yazarla
karsilagtirabilir.

36. Ayni konuda yazilmis farkls tiirlerdeki
bilgilendirici metinleri karsilastirir.

37. Metni tiirline gore dramatize ederek okur.

38. Ayni konu iizerinde birbiri ile ¢elisen
bilgileri analiz eder.

39. Anlamimi bilmedigi sozctikleri ve sdzciik
gruplarini 6grenir.

40. Okuduklarindaki olay zincirlerini neden-
sonug iligkisiyle aciklar.

41. Okudugu metindeki sozciik ve sdzciik
gruplarinin ciimle i¢inde kazandig1 anlamu fark
eder.

42. Okuduklarindaki s6z sanatlarini bulur.

43. Kelimelerin es ve zit anlamlarim bilir.

44. Bagimsiz olarak farkli tiirdeki metinleri
uygun hizda okur.
45. Es sesli kelimelerin anlamin1 ayirt eder.

46.Isimlerin ve sifatlarin ciimledeki islevlerini
fark eder.

47. Isim ve sifat tamlamalarini fark ederek
anlama olan katkilarini bilir.

48. Yazim ve noktalama isaretlerine dikkat
ederek uygun hizda sesli veya sessiz okur.

49. iki farkli yazarin aym konuda yazilmis
ayni tiirdeki bilgilendirici metinlerini
karsilagtirir.

50.Coklu medya kaynaklarindaki mesajlar1
anlar ve degerlendirir.

51. Bir eserin yazili metni ile ayni eserin
medya sunumunu karsilastirir.

52.Bagimsiz olarak farkli tiirde metinleri okur
ve anlar.

53. Kurgu metinler ile anonim eserleri
karsilagtirir.

54. Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini
Ogrenir ve bunlart baglama uygun sekilde
kullanir.

55. Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina
uyarak okur.

56. Zamirlerin climledeki iglevlerini fark eder.

57. Edat, baglag ve iinlemlerin anlama olan
katkisini fark eder.

58. Imge olarak kullanilan sdzciiklerin veya
deyimlerin metindeki anlamin1 belirler.
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59. Fiillerin climleye kattig1 anlam
ozelliklerini fark eder.

60. Zarflarin ciimleye kattig1 anlamui ve iglevini
fark eder.
61. Fiilimsilerin ciimledeki iglevini fark eder.

Tablo 2’de okuma kazanimlarinin hangi okuma modeli ile iliskilendirildigi
goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda okuma kazanimlarmin biiylk cogunlugunun
“etkilesimsel okuma modeli” ile iligkili oldugu goriiliir. Etkilesimsel modele gore farkli bilgi
kaynaklar1 arasinda siirekli bir etkilesim vardir. Okuyucu da bu farkli bilgileri arka plan bilgisini
de kullanarak zihninde yapilandirir. Akyol’un (2005: 10) da belirttigi gibi etkilesimsel okuma

modelinde, okuma siiregleri dogrusal bir siiregten ¢ok paralel siiregler olarak kabul edilmektedir.

Kazanimlar arasinda elestirel diisiinme, yorum yapma, analiz etme gibi beceriler,
etkilesimsel okuma modeli ile iliskilendirmistir. Ornegin 3 numarali okuma kazaniminda
“okuduklarinda yardime fikirleri belirler ve yardimci fikirlerin ana fikri nasil destekledigini
aciklar” ifadesi yer almaktadir. Etkilesimsel okuma modeli de okuyucunun bilgiler arasinda
iligki kurmasin1 ve 6n bilgiler ile yeni bilgilerin etkilesimini esas aldigindan bu kazanimin
etkilesimsel okuma modelinin amagclart ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Aciklayict model,
okuma teknikleri modeli, 6rnekleme modeli ve islemsel okuma modeli ile herhangi bir
kazanimin iliskilendirilememistir. Burada agiklayict model, okuma teknikleri modeli ve
ornekleme modelinin 6zel amaglar1 olan etkinlige dayali okuma modelleri olmasinin etkisi
oldugu sdylenebilir. Okuma teknikleri modelinin temel felsefesi 2015 ve ozellikle 2006

TUDOP’{in icerigine sindirilmisse de somut okuma kazanimlari tespit edilememistir.

Cagdas bir yaklasimi esas alan islemsel okuma modeli, okuma modelleri arasinda
okuyucu, ortam ve silire¢ agisindan en zengin ortamlart igeren modeldir. Bununla birlikte
okuyucunun beklentilerini, ilgi ve isteklerini gozeten s6z konusu okuma modeli ile okuma

kazanimlar1 arasinda uyum tespit edilememistir.
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Grafik 3. Okuma Kazanimlarinin Okuma Modelleriyle Iliskilendirme Say1lart

Toplam 61 okuma kazaniminin 48’i Tablo 5’te yer alan okuma modelleri ile iliski
icerisindedir. Okuma kazanimlarinin 41’1 (%85) etkilesimsel okuma modeli, 5’i (%11)
biitiinleyici okuma modeli ve 2’si (%4) ise ¢Oziimleyici okuma modelinin amaglart ile
uyumludur. Arastirmada, agiklayici okuma modeli, okuma teknikleri modeli, 6rnekleme modeli
ve iglemsel okuma modeli ile eslesen kazanim tespit edilememistir. Bu kazanimlarin 4’{iniin ise
birden fazla okuma modeli ile uyumlu oldugu belirlenmistir. Tablo 3’te yer alan 29, 34, 37 ve
48 numarali okuma kazanimlar1 hem etkilesimsel hem de biitiinleyici okuma modeli ile ayni
amaglara yonelik ifadeler igermektedir. Ornegin 29 numarali okuma kazanimi “heceleme, tekrar
ve geri doniisler yapmadan isitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder”
seklindedir. Bu kazanimin sesli okumalar1 esas alan biitiinlestirici okuma modeli ve hem sesli
hem sessiz okumalari 6nemseyen etkilesimsel okuma modeli ile iliskili oldugu soylenebilir.

Diger ortak kazanimlar i¢in de ayni durum séz konusudur.
Okuma Modelleri ile Aralarinda iliski Tespit Edilemeyen Kazanimlar

Herhangi bir okuma modeli ile iligkilendirilemeyen kazanim sayisi ise 17’dir. Bu
kazanimlar, Tablo 3’te acik bir sekilde goriilmektedir. Daha ¢ok 6grencilerin bir konu hakkinda
farkindaliklarini arttirmak, metnin yapisimi tanitmak, dil bilgisi konularmi tekrar etmek ve
ogrencilerin okuduklarn metinde farkli noktalar1 tespit etmeleri amaciyla hazirlanms bu
kazanimlar, s6z konusu okuma modelleri ile dogrudan iliskilendirilememistir. Okuma modelleri

ile dogrudan iligkisi tespit edilemeyen okuma kazanimlarini su basliklara ayirmak miimkiindiir:

Tablo 3.0kuma Modelleri ile Eslesmeyen Kazanim Kategorileri ve Kullanim Sikliklar

Kategori Kullanim Sikhigi Yiizde
U] (%0)
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Dil bilgisi becerilerini kavratmaya yonelik kazanimlar 6 35
Metne yonelik kazanimlar 4 23
Sozciik gruplarini kavratmaya yonelik kazanimlar 2 12
Yazar merkezli kazanimlar 2 12
Siir tiirtinii kavratmaya yonelik kazanimlar 2 12
Paragrafin yapisin1 kavratmaya yonelik kazanimlar 1 6
Toplam 17 100

Bu kazanimlar, genelde dil bilgisi, dzelde ise metin bilgisi konulan ile ilgili olan
kazanimlardir. Dil bilgisi konulari, 2015 programinda diger 6grenme alanlarina sindirildigi i¢in
bu kazanimlarin okuma modelleriyle ilgisi bulunamamustir. Ornegin Tablo 2°de yer alan 61
numarali “fiilimsilerin cimledeki islevini fark eder” kazanimi, belirlenen 7 okuma modelinin
higbiriyle ortak amag¢ tagimamaktadir. Bu nedenle bu kazanim, Tablo 3’te “dil bilgisi

becerilerini kavratmaya yonelik kazanimlar” basligi altinda yer almaktadir.

S6z konusu kazanmimlar, alanlar iistli beceri olarak adlandirilabilir. Alanlar iistii beceri,
O0grenme ortamlarinda yetenek ve becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanmis
etkinlikleri kapsamaktadir. Yildiz (2003: 15) alanlar iistii beceriyi soyle agiklar: “Ogrenme
ortamlarinda gerceklestirilen bir derste yetenek ve becerilerin gelistirilmesi i¢in derslerde
tekrarlarin yapilmasi gerekir. Ciinkii derslerin verimli bir sekilde ilerleyebilmesi ig¢in bu
becerilerin sikga kullamlmasi gerekir. Ornegin yazim ve noktalama hatalarinin ¢ok fazla
tekrarlanmamasi gereklidir. Yanlig bir imla ile yazilan sozciiklerin dogru sekilde yazilmasi i¢in
ayrica ¢aba ve zamana ihtiya¢ vardir.” Bu nedenle dil bilgisi, metin 6gretimi gibi amagclar

program ve kazanimlara sindirilmistir.
Sonug ve Oneriler

Okuma modelleri, okuma siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiillmesi ve bu siirecte
yasanan sorunlarin en aza indirilmesi agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle, okuma
becerisinin gelistirilmesi, okuma amaglarinin gergeklestirilmesi i¢in okuma modellerinin ihmal

edilmemesi gerekmektedir.

Genel olarak ana dili egitim programlarii gelistirmek ve bu becerilerin en iyi sekilde
kullanimint saglamak amaciyla Erginer (2000), egitim programlarini ayrintili bir sekilde
inceleyerek bir model onerisi sunmustur. Erginer, arastirmasinda ana dili egitim programlarinin

gecirdigi geligsim siirecini ana dili konu alani uzmanlan ile egitimde program gelistirme
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uzmanlarinin degerlendirmeleri dogrultusunda irdeleyerek gelecege yonelik bir model

gelistirmeyi amaclamustir.

Okuma modelleri ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda ise Sengiil ve Yalcin’in
(2004), okuma ve anlama becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak bir model Onerisi
tasarladiklar1 goriilmektedir. Var olan c¢alismalarda belirlenen okuma siireci islem
basamaklarina yeni maddeler ekleyerek olusturulan model, dgrencilerin okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik bir ¢calismadir. Ogrencilerin metin ile ilgili ilk izlenimleri ile baslayan bu
model, 6grenciyi konuya yakinlastirma, metnin okunmasi, 6zetlenmesi, tahminde bulunma,
tahmini dogrulama, metnin anlam baglantilarin1 tanima, anlam baglantilarini ortaya koyma,
metin i¢i anlamlandirma, metnin kavranmasi, metnin O6zetlenmesi, ana fikir ve yardimct
fikirlerin tespit edilmesi, metnin yeniden yapilandirilmasi ve metnin degerlendirmesi olmak

tizere toplam 12 asamadan olusturulan ayrintili ve islevsel bir okuma modeli 6nerisidir.

Kuzu (2003) etkilesimsel okuma modelinin 6grencilerin okuduklart metinleri anlama
diizeyine etkisi olup olmadigini arastirmistir. On-test ve son-teste dayali deneysel olarak
yiiriitiilen aragtirmanin sonucunda, etkilesimsel modelin 6grencilerin okudugunu anlama

becerisini gelistirmesinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Uyar (2015) ise calismasinda ortaokul 6. ve 8. smif 6grencilerinin 6z diizenlemeye
dayali becerilerini gelistirmeyi ve bu gelisimin 6grencilerin okuduklarini anlama becerileri
iizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclamigtir. Deneysel miidahalenin yapildigi grupta,
calismanin kuramsal temelini okuma becerisi alaninda islemsel okuma modeli, 6z diizenlemeye
dayali 6grenme alaninda ise sosyokiiltiirel yaklasim olusturmustur. Uyar, hem okuma egitimi
hem de 6z diizenlemeye dayali 6grenme alanindaki kuramsal bilgileri bir araya getirerek 6z
diizenlemeye dayali okuma modeli gelistirmistir. Calismanin sonunda, 6z diizenlemeye dayali
okuma modelinin 6grencilerin okuduklarini anlama ve stratejileri bagimsiz sekilde kullanabilme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Bu calismanin sonunda elde edilen veriler 1s18inda ise su sonuglara ulasilmigtir:
TUDOP’te yer alan okuma 6grenme alanmna ait 5. siniflarda 23 (%21), 6. siiflarda 27 (%24), 7.
siniflarda 28 (%26) ve 8. smiflarda 31 (%29) okuma kazanimi tespit edilmistir. Bu kazanimlarin
sayisi, Ogrencilerin bilissel ve fiziksel gelisimlerine bagli olarak smif diizeyi ilerledikge

artmigtir.

Okuma 6grenme alanina ait alt kazanimlar arasinda en fazla kazanim sayis1 okudugunu
anlamaya aittir. Programda anlama becerisine yonelik 5. siniflarda 13, 6 ve 7. siniflarda 19, 8.

simiflarda ise 25 okudugunu anlamaya yonelik kazanim yer almaktadir. Bu verilerden hareketle
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TUDOP’te 6grencilerin  okuduklarim anlamalarina olduk¢a 6nem verildigi goriilmiistiir.
Okudugunu anlamanin Onemi, alanda yapilmis bircok calisma ile de ortaya koyulmustur
(Kusdemir, 2014; Yildiz ve Akyol, 2011; Epcacan, 2008; Ciftci ve Temizyiirek, 2008; Odabas
ve Polat, 2008; Karatay, 2007).

Okuma kazanimlar ile okuma modelleri arasindaki uyuma bakildiginda ise s6z konusu
kazanimlarin 41’inin etkilesimsel okuma modeli ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Biitlinleyici
okuma modeli ile 5, ¢6ziimleyici okuma modeli ile ise 2 okuma kazaniminin iligkili oldugu
belirlenmistir. Bununla birlikte agiklayici okuma modeli, okuma teknikleri modeli, 6rnekleme
modeli ve islemsel okuma modeli ile kazanimlar arasinda dogrudan bir iligki tespit

edilememistir.

Okuma modelleriyle iliskisi bulunmayan toplam 17 kazanim tespit edilmistir. Bu
kazanimlar kendi aralarinda; dil bilgisini kavratmaya yonelik kazanimlar (f=6), metne yonelik
kazanimlar (f=4), sozciik gruplarini kavratmaya yonelik kazamimlar (f=2)yazar merkezli
kazanimlar (f=2), siir tiiriinii kavratmaya yonelik kazanimlar (f=2) ve paragrafin yapisini

kavratmaya yonelik kazanimlar (f=1) olarak siniflandirilmistir.

Yapilan calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, arastirmacilara ve yapilacak
caligmalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir:

e Okuma modelleri ve strateji kullanimi, okuma egitiminde olduk¢a Onemlidir. Bu
konular, TUDOP’e dahil edilerek okuma becerisinin programdaki etkililigi artirilabilir.

e Bu arastirmada kazanimlarin okuma modelleri ile olan iligkisi incelenmisgtir. Diger
O0grenme alanlarinda da (dinleme, konugsma, yazma) benzer c¢aligmalar yapilarak
kazanim ve modellerin uyumuna bakilabilir.

e Okuma modellerinin, okudugunu anlama becerisine etkisini inceleyen g¢alismalarin
sayis1 artirtlip bu modellerin etkisi incelenebilir.

e Okuma 6grenme alaninda, okumaya yonelik olumlu beceri ve tutum gelistirme gibi
amaglarla yeni okuma modelleri gelistirilebilir.

e Okuma modelleri ile 6grenme kuramindan elde edilen bilgiler 1s18inda yeni okuma
modelleri gelistirilerek modelin, 6grencilerin okuduklarini anlama becerisine olan etkisi
arastirilabilir.
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