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ILKOGRETIM OGRENCILERININ YARATICI YAZMA BECERILERI iLE YAZMA
OZYETERLIK ALGISI iLiSKiSi UZERINE BiR CALISMA*®

Tazegiil DEMIR™

Ozet

Bu arastirmada ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerileri
ile yazma Ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmustir.
Calismada “iliskisel tarama modeli” kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini
2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgeleri, drneklemi ise
tabakali ornekleme yoluyla belirlenen alt, orta ve iist sosyoekonomik
cevrelerde (Mamak, Yenimahalle, Cankaya) egitim goren 518 ilkdgretim 8.
simif 6grencisi olugturmaktadir. Calismada veri toplamak amaciyla Kigisel
Bilgi Formu, Yazma Ozyeterlik Olgegi, grencilerden alinan yaratic1 yazma
caligmalar1 ve bu calismalarin degerlendirilmesinde bagvurulan Yaratici
Yazma Dereceli Puanlama Anahtari1 kullanilmistir. Bu 6lgeklerden ve yazili
anlatim c¢alismalarindan elde edilen veriler, analiz edilirken SPSS 16,0 paket
programu kullanilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin yaratici yazma
becerileri ile yazma 6zyeterlik algilari arasinda olumlu yonde, orta diizeyde
ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu sonuca gore yazma Ozyeterligi
yiiksek olan &grencilerin genellikle yaratict yazma becerileri de iyi
diizeydedir.

Anahtar Kelimeler: Yazili Anlatim, Yaratic1 Yazma Becerisi, Yazma
Ozyeterligi, Tiirkge egitimi.

STUDY OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE CREATIVE
WRITING SKILLS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS AND
THEIR SELF-EFFICACY PERCEPTION

Abstract

This study is intended to detect the relationship between creative writing
skills of eighth-grade primary school students and their self-efficacy.
Relational screening model was used in the study. The population of the
study included the eighth-grade students from the schools of central Ankara
who received education in the school year of 2010 and 2011. Because the
whole of the population could not be reached, 518 eighth-grade students from
lower, middle and upper socioeconomic strata (Mamak, Yenimahalle,
Cankaya) were used as sample.To collect data, “Personal Information Form”,
“Writing Self-efficacy Scale”, the students were given writing tasks in order
to determine their success in creative writing and referenced rubric used in
the evaluation of these studies. The data collected were analysed through
SPSS 16.0. A positive, medium-level and meaningful relationship was
observed between students’ creative writing skills and their self-efficacy
perceptions in writing. Accordingly, the students with a high level of self-
efficacy had a better creative writing skill. There was a positive low-level and
meaningful relation between students’ creative writing skills and their
performance goal orientations and their learning goal orientations.
Accordingly, the fact that students have performance or learning goal
orientations is not directly influential on their creative writing skills.

Keywords: Writing, Creative Writing Skills, Writing Self Efficacy,
Turkish education.
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Giris

Yaratici olmak bugiin bireylerden beklenen ve istenen 6nemli bir 6zelliktir. Nitekim
yaraticilik, farkli ve yeni olani ortaya koymak agisindan 6nemlidir. Yasanilan yiizyil bilgi ¢agt
olarak ifade edilmektedir. Bu ¢agda yeni ve 6zgiin olani iiretebilmek 6nemlidir. Cilinkii artik
herkes istedigi zaman bilgiye kolaylikla ulasabilmektedir. Bu durum, dogru bilgiyi ayirt
edebilen, orijinal fikirler {iretebilen kisacasi yaraticiligini iist diizeyde kullanabilen bireylerin

toplumda yetkin ve yetkili kisiler olmasin1 getirir.

Yaraticilik, orijinallik, hayal giicli, yeni seyler kesfetme, yapilmayan seyleri yapma,
sOylenmeyen seyleri sdyleme (Honig, 2001); degisen kosullara uyum saglama, fikirleri akici bir
sekilde siralama, Ozgiinlik (benzersiz cevaplar iiretme), alisilmistan farkli bir sekilde
disiinmedir (Senemoglu, 2002). Bunlarin yaninda problemlere duyarli olma siireci; ¢ok yonlii
diisiinme; cevreye, insanlara, Karsilasilan yeni durumlara karst uyanik ve ilgili olma; rahat,
cabuk ve bagimsiz diisiinebilme ve hareket edebilme; farkli ve degisik sonuglara varabilme
(Cagatay Aral, 1992; Davashgil, 1989; Hildebrand, 1991; Mayosky, 1995) olarak
tanimlanabilir. Ayn1 zamanda yaraticilik, bireyin 6grenme yasantilar1 sonucunda 6grendiklerini,
yeni 6grendigi bir konuyla orijinal ve degisik bigimde iliskilendirerek karsilastigi bir sorunu
¢cOzebilmesi, ortaya yeni, 6zgiin bir diisiince ya da iiriin koyabilmesi etkinligi (Giileryiiz, 2006:

86) olarak agiklanir.

Bu tanimlardan hareketle yaraticiligin “farkli disiinme siireci” oldugu {izerinde
yogunlasildig1 sdylenebilir. “Bu siire¢ onceki fikirlerin yeni olanlarla biitiinlestirilmesi, yeni
baglantilar kurulmasi, bilginin sinirlarinin genisletilmesi ve heyecan verici yeni diisiincelerin
gelistirilmesiyle ilgilidir” (Honig, 2001). Yaraticilik, yeni ve farkli olani iiretmek i¢in hayal

giicline dayali diisiinceyi kullanarak 6zgiin bir iiriin olugturmaktir.

Yaraticilikla ilgili yapilan arastirmalar iki farkli goriis ortaya koymustur. Bazi
arastirmalar yaraticiligin dogustan getirilen bir beceri oldugunu savunurken bazi arastirmalar
yaraticiligin sadece dogustan getirilen bir 6zellik olmadigini, genetik bozukluklar: olmayan her
insanda yaratici Ozelliklerin bulundugunu ve bu ozelliklerin uygun ortam ve egitimle

gelistirilebilir oldugunu ortaya koymaktadir (Emir vd., 2004; Sonmez, 1993).

Yaraticilik 6ziinde giiglii hayal kurabilme ve biitiinde ayrintilari, ayrintilarda biitiini
gorilip diisiinebilme yetenegidir. Bu nedenle okulda o6grencilerin bu yeteneklerini ortaya
¢ikarabilecekleri, onlar1 destekleyen ortamlar olusturulmalidir. Bu tiir ortamlar, 6grencilerin
karsilarina ¢ikan problemlere gesitli ve Ozgiin ¢6ziim yollar iiretebilen bireyler olmalarina

yardimci olur. Bunu bagarabilen 6grenciler bir sey tiretirken baskalarmin gelistirdiklerini basitge

Trﬁr
Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 2/1 2013 s. 84-114, TURKIYE
International Journal of Turkish Literature Culture Education Volume 2/1 2013 p. 84-114, TURKEY



86 Tazegiil DEMIR

tekrar etmeyen, yeni ve 6zgiin uriinler olusturabilen yaratici bireyler olurlar. Ancak bireylerin
yaraticiliklari, iginde bulunduklar1 ortamlara gore farkli diizeylerde gelisme gosterir. Yaraticiligt
gelistiren ortamlarin  6zellikleri, kurallar bakimindan esnek olan ve Ogrenenleri
sinirlandirmayan, psikolojik agidan giivenli, bireylerin i¢sel motivasyonlarint harekete geciren,
degerlendirme yaklagimlarinda yargilayici olmayan, dgretim programinda yer verilen konular

bakimindan 6grencilerin merak duygusunu harekete gegiren ortamlar seklinde siralanabilir.

Tim bu beklentilerin yasam boyunca ger¢eklesmesi gesitli sekillerde olur. Kimi bir
resim ya da heykelle kimi edebi bir metinle kimi de yaratici bir reklam ya da film senaryosuyla
yaraticiligimi yansitir. Ancak okul ortaminda dgrencilerin yaratici yonlerinin somut yansimasi
daha ¢ok yazma becerilerini kullanarak olusturduklari metinlerde goriiliir. Bu nedenle yaraticilik

Ve yazma becerisi birbirine ¢ok yakin ve dzdestir.

Yazma Becerisi

Yazma; duygu, diislince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasi; diisiinceyi, duyguyu, olayi, tasarlananlari, goriiliip yasananlar1 yazi ile
anlatmak; binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu Ggretilmesiyle
duygu ve diisilincelerin kurallara uygun olarak ifade edilmesi becerisidir. Yazma; sadece olaylart
ya da etkinlikleri kaydetme yolu degildir, ayn1 zamanda onlar1 anlamlandirmadir (Demirel,

1999: 59; Giileryiiz, 2006; Mason ve Boscolo, 2000; Sever, 2004: 24; Ozbay, 2007: 115).

Yazma, dinleme, okuma, konugsmanin da oldugu doért temel dil becerisinin en son ve en
zor kazanilanidir. “Ogrenciler, dil becerileri icinde enerjilerinin ¢ogunu yazmak icin harcarlar”
(Schiller, 1954). “Yazma, 6grenciler igin diistincelerini, simf etkinlikleriyle ilgili duygularini ve
kigisel deneyimlerini ifade etme ve iletisim kurma araci oldugu zaman anlamlidir” (Hidi ve
Boscolo, 2006: 153). Yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak
algilamak gerekir. Bunun ig¢in Ogrencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve
beyinlerinde yapilandirmalar1 gerekmektedir. Yazma siirecine, beyinde yapilandirilmig
bilgilerin gdzden gegirilmesiyle baslanmaktadir. Oncelikle yazinin amaci, yéntemi, konusu ve
sinirlart belirlenerek yazilacak bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler cesitli zihinsel islemlerden
gecirilerek yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, zihinsel becerilerin gelisimi ve
disiinmeyle de iliskilidir. “Yazma becerisi, Ogrencilerin gozlem, hayal ve mantiga uygun
disiinme giiciinii; bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gézden gecirip diizenleme ve ana dilini
kullanma becerisini gosterir” (Belet, 2008; Akyol, 2000). Bireyin yazma becerisini
gelistirebilmek ve bu beceriyi iyi diizeyde kazanabilmesini saglamak i¢in siirekli yazdirmak

gerekmektedir. Nitekim “yazma egitimi yonteminin temel ilkesi yazdirmaktir. Bu beceriyi bir
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diisiince siireci olarak algilamak ve bilmek dnemlidir ” (Demirel ve Sahinel, 2006: 111; MEB,
2005: 21; Demirel, 2003). Kisacasi, Ogrenciler yazmayr ne dogrudan 6gretmenin
Ogrenciler yazmay1 kendi kendilerini gelistirmek icin edebiyatla ilgilenerek ve siirekli yazma

deneyimi olusturarak edinirler (Myers, 1993).

Aragtirmalarin sonuglarma gdre yazma ii¢ ana boyuttan olusmaktadir. Ilki, hem
dogrudan dogruya hem de dolayli olarak insanlarin yazarken diisiince ve davranig boyutunda
neler yaptigidir. ikincisi, yaratic1 yazilar olusturmak icin insanlarm sinirh bilgilerinin iglenmesi
ve bir {irlin haline doniistiiriilmesi siirecinde dayandiklari noktanin ne olmasi gerektigidir.
Ucgiinciisii ise yazarin metni olustururken okuyucuya ulastirmak istedigi amactan okuyucunun

okuma siirecinde edindigi bilgiye kadar olan siireci ortaya ¢ikarmaktir (Fraser, 1979).

Yazmanin yaraticilikla ve diisiinmeyle iligkisi bulunan biitiinsel bir siire¢ (Ataman,
2009: 101) olmast ve bu becerinin siirekli yazma etkinlikleri gergeklestirerek kazandirilmasi
beraberinde bu beceriye yonelik c¢esitli siniflandirmalar ortaya g¢ikarmistir. Burns ve Lowe
(1966) yazmayi, yaratict ve islevsel yazma seklinde iki tiir olarak siniflandirmigtir. Bireyin
cogunlukla kendince ortaya c¢ikardigi hayali ve kisisel {iriinler yaratict yazma olarak
adlandirirken; bireyin yazilarint hayata ve gerceklere dayali pratiklerini bilgilendirme
maksadiyla iiretmesini de islevsel yazma seklinde isimlendirmistir. Bunun yaninda MEB,
Tiirkge 6gretim programlarinda yazma becerisinin yontemlerine deginmis ve ortaya koydugu
ama¢ ve kazanimlarin cesitli etkinliklerle bu yontemler araciligiyla gergeklestirilmesini
saglanustir. Bu yontemler sdyle siralanabilir (MEB, 2005): Not Alma, Ozet Cikarma, Bosluk
Doldurma, Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma, Serbest Yazma, Kontrollii Yazma,
Giidiimli Yazma, Yaratict Yazma, Metin Tamamlama, Tahminde Bulunma, Bir Metni Kendi
Kelimeleriyle Yeniden Olusturma, Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma,
Duyulardan Hareketle Yazma, Grup Olarak Yazma, Elestirel Yazma. Bu yazili anlatim
yontemlerinden arastirmanin kapsam alani olan “Yaratici Yazma” ¢alismada ayrintili olarak ele

almmustir,

Yaratict Yazma Yontemi

Tiirkce derslerinde yazma becerisi kazandirilirken ayn1 zamanda 6grencilerde elestirel
ve yaratict bakis agist olusturmak ve onlarin konuyla ilgili yeni ve farkli diisiince iiretmesini
saglamak da amaglanmaktadir. Nitekim yazma, “yaratici diisiinmeyi ve yeni bilgiyi 6n bilgiyle

iliskilendirmeyi igerir; bu da yeni bilgiyi anlaml kilar” (Lawwill, 1999). Ogrencilerin 6zgiin
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metinler olusturmak istemeleri yazma becerisinde 6nemli bir yontem olan yaratict yazma ortaya

cikmaktadir.

Bir dgrencinin 6grenebilecegi en dnemli becerilerden biri (Arthur ve Zell, 1996) olarak
ifade edilen yaratici yazma, var olan bilgileri, kavramlari, olaylari, bellekteki sesleri,
goriintiileri, hayalleri yeniden kurgulayarak ve birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir yazi
koyma etkinligi; kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini hayal giiciinii kullanarak 6zgiirce

kagida aktarmasidir.

Tirkiye’de yaratici yazma becerisi sadece ders esnasinda gergeklestirilen bir etkinlik
olarak goriildiiglinden bu beceri i¢in 6grenci motive olmaya ve onu gelistirmek i¢in 6zel bir
caba sarf etmeye ihtiyac hissetmez. Dolayisiyla kisi yazma yetenegini gelistirmek icin yeterli
performansi gostermiyorsa yazmada basarili olamaz. “Temel dil becerileri iginde yazma
becerisi, diger dil becerilerine gore agir gelismekte ve ¢ok sayida alistirma yapmayi gerekli
kilmaktadir” (Demirel, 2003). Bu nedenle hem yaraticiligin hem de yazma becerisinin siirekli
kullanilip islenerek ortaya g¢ikarilmasi ve gelistirilmesi dnemlidir. Ancak Ogrencilere istenilen
diizeyde bir yazma becerisi kazandirmada o©nemli olan, dis diinyay1 algilamalar1 ve

anlatmalarinda kendi goriis, diisiince ve hayal giiclerini kullanmalarina imkén saglamaktir.

Cramer (1975) bir yazinin yaraticiliginin, bireyin tecriibeleri ve diisiincelerini, 6zgiin
sozciik ve ciimlelerle farkli bir tarzda bildirdigi zaman ortaya ¢ikacagini ve bireyin yaratici
yazisinin kendi trettigi mektup, rapor, bir gézlem ya da agiklama yazisi olabilecegini ifade
etmistir. Bu agidan oncelikle 6grencilere giinliik yasamda yaratici yazilar olusturabilecekleri ¢ok
cesitli yazma ortamlariin varligini hissettirmek gerekmektedir. Boylece 6grenci bu ortamlari

fark edecek ve yaratici yazma becerisini gelistirmek icin kendisine sebepler belirleyecektir.

Yaraticilik, farklilik, teklik ve orijinalligi vurgular. Ogrenciler yazmak igin anlamli
sebeplere ve Ogrenme firsatlarma sahip olmalidir. Ogrenme siirecindeki biitiin unsurlar
(6gretmen, igerik, program vb.) dgrencileri yaratici yazmaya tesvik etmeli ve her bir 6grencinin
yaraticiligimi  gelistirebilmesi i¢in uygun ortamlarin olusturulmasi gerekmektedir. “Yazma,
biitiin 6grenme alanlarina yayilmalidir. Her bir 6grenci yaratici his ve diisiince gelistirmek i¢in
yeterli sartlara ihtiyag duyar. Yaratici yazma olusturabilmek igin Ogretim program boyunca
yazma lizerinde durulmali ve &grencilerin hem diiz yazi hem de siir okumalar1 ve yazmalari
saglanmalidir” (Marlow, 1991). Ogrenciler, konu secimine, ogrenme firsatlarma, 6n
degerlendirme islemlerine dahil edilmelidir. Yazma amaglari olusturmak 6grenenlerin i¢inden
gelmeli; yine Ogrencilerin “6gretmen rehberliginde amaglar ve Ogrenme etkinlikleri
belirlemeleri ve yaraticihik kavramini yansitan yontemleri uygulamalart saglanmalidir”

(Marlow, 1991a). Amaglar belirlendikten sonra 6grenciler yazili anlatim c¢aligmalarina istekli
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olabilir. Ogretmen ise tesvik edici, motive edici ve uyaricidir. Yazili anlatim konusunu
belirlemek 6grencinin kendi istegi dogrultusunda gerceklesmelidir. Ezberleme, yaratici
davraniglarla uyumlu degildir. Derste tesvik edici tartismalar, 6grencilerin 6grenmeye ilgisini
stirekli tutmaya, bagsarmalarina ve kisisel gelisim saglamalarina yardim eder. Yazma etkinligi,
sirali ve birbirini takip eden bir sekilde olmalidir. Odak, yazmanin teknik kismina yani dil
bilgisi 6zelliklerine degil, metin igerigi, ana fikir ve yardimci fikirler {izerine olmalidir. Yazih
anlattimda dil bilgisi kurallarinin hatasiz bir sekilde uygulanmasi Ogrencilerin  gegmis
tecriibelerine dayanabilir. Ayrica 6grenciler birbirine yazilarindaki imla hatalarini, yazilan
uygunsuz ana fikir boliimlerini, okunaksiz el yazisini, anlami bozan paragraflar1 ve noktalamay1
diizeltmede yardim edebilir. Yazmada yapilacak bu uygulamalarin her biri, kademeli olarak
yaratici ifadeyi gelistirmeyi saglayacaktir. Ayrica ‘“yaratict yazma okul programinda
vurgulanirsa 6grenme Ogretme amaglart gergekten g¢ocugun {iriiniindeki 6zgiin ifadeleri ve
degisik icerigi vurgulayabilir. Ozel amaclar da siklikla 6grenme iceriklerini ve ¢ocuklarin

iginden gelen orijinal fikirleri ifade etmeleri igin firsatlar sunarlar” (Marlow, 1991a).

Wu, Chi ve Hang, (2005) “Motivasyon, yazma i¢in ¢ok énemlidir. Ogrenciler ilgilerini
ceken bir konu hakkinda yaziyorlarsa ve ayni zamanda yazma becerileri iyi diizeydeyse
yazmaya ¢ok isteklidirler.” diyerek konunun 6nemine deginmistir. Yazma motivasyonunda
ogrencilerin kendilerini bu beceri alaninda yeterli ve yetenekli hissetmesi de yazma bagarilarina

etki eder. Bu durum 6grencilerin yazma 6zyeterlik algilariyla ilgilidir.

Ozyeterlik Algisi

Ozyeterlik algis1 ilk kez 1977 yilinda Bandura tarafindan ortaya konulan ve devam eden
yillarda da (1986, 1989) “davranigsal ve sosyal 6grenme kuramlarimin bir gergevesi olarak
kullanilagelen”; kisilerin sahip olduklar: becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in 6nce ilgili
alanda 06z giiven duymalar1 gerektigini savunan “Sosyal Bilis Teorisi (Social Cognitive
Theory) ” adi verilen teorinin anahtar kavramidir (Pajares, 2002; Wood ve Bandura, 1989: 361).
Bandura (1977) calismasinda korkma ve kag¢inma davraniglarini analiz ederek Ozyeterlik

kavrami i¢in teorik bir alt yap1 olusturmustur.

Ozyeterlik kavrami, bireyin belli bir performansi gdstermek icin gerekli etkinligi
organize edip basarili olarak yapma kapasitesine duydugu inanci, bireyin becerileri ile “ne
yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu i¢ inanci (Askar ve Umay, 2001;
Bandura, 1997, 1982; Snyder ve Lopez, 2002:278) seklinde tammlanabilir. Ozyeterlik ayrica,
bireylerin yagamlarindaki olaylar1 kontrol edebilmek i¢in gerekli olan bilissel, giidiisel ve

davranigsal kaynaklara ve gerektiginde bu kaynaklar1 harekete gecirebilecek kapasiteye sahip
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olduklarina dair inanglaridir. Boylece; baslangigta durum / gérev bagimli bir kapasiteye iliskin
i¢ inanca isaret etmek icin kullanilan 6zyeterlik kavrami; daha sonra bireylerin yasamindaki
olaylarin iistesinden gelebilecek kapasiteye sahip olduklar1 yolundaki genellenmis bir inang

olarak ele alinmaya baglanmistir.

Bireyin 6zyeterligine iliskin algisi, faaliyetlerinin se¢imine harcayacagi cabayi, ortaya
cikan problemi ¢6zmede gdsterecegi sabir siiresini, kaygi ve giiven diizeyini, nasil diigiinmesi,
hissetmesi, kendini giidiilemesi ve hareket etmesi gerektigini etkiler. Ozyeterlik ne kadar giiclii
olursa, o kisi de o kadar ¢aba sarfeder, gorevi gergeklestirmede 1srarci ve direngli olur. Ayni
zamanda yeterlik inanglari bireylerin diisinme bigimlerini, problem ¢dzme becerilerini ve
duygusal tepkilerini de etkileyebilir. Diisiik 06zyeterlik inanct olan insanlar olaylarin
goriindiigiinden zor oldugunu diisiiniir, buna bagl olarak her seye daha dar bir goriis agisindan
bakarlar ve karsilastiklari problemleri ¢dzmekte zorlamirlar. Fakat &zyeterligi yiiksek olan
insanlarin zor is ve durumlarda daha rahat olmalari, daha gilivenli ve gii¢lii hareket etmeleri
beklenmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 1; Senemoglu, 2002: 235-236). Dolayistyla
kisilerin kendilerine ait 6zyeterlik algilariin giiglii ve anlaml1 olmas1 onlarin bagarilarim artirict

bir unsurdur.

Ogrencilerin basar1 ya da basarisizligindaki temel etken bir gérevi yerine getirmek igin
sahip olduklar1 yeteneklere duyduklari inanclaridir. Ozyeterlik inanc1 yasamin biitiin alanlarinda
kisisel bagar1 gostermek i¢in fayda saglar. Ciinkii insanlar, sonuglarindan hosnut olacaklarina
inanmadiklar1 seyleri yapmaya istekli olmazlar. Ogrenciler elbette segimleri olmayan
etkinliklere katilma ve gorevlerini tamamlamada zorlanabilirler; ancak onlara kendi segimlerini
yapma hakki verildiginde, muhakkak yetenekleri dahilinde olduguna inandiklar etkinlik ve
gorevleri sececek ve yapamayacaklarina inandiklari etkinliklerden kaginacaklardir (Pajares,

2005).

Ozyeterlik inanci Ogrencilerin yazili anlatima karsi diisiince ve davranislarmi da
etkilemektedir. Ornegin, dgrencilerin yetenekli yazarlar olduklarina inanci, bir yazi yazmaya
basladiklar1 zaman iyi performans gostermelerine yardim eder. Inanglar1 yazma yeteneklerinin
artmasini saglamaz; ancak 6grencilerin yazmaya karsi daha c¢ok ilgi duymasina, daha siirekli
caba gostermesine ve gorev esnasinda bir engelle karsilagtiginda daha azimli ve direngli

olmasina yardimei olur (Pajares ve Valiante, 1996).

Ozyeterligin etkiledigi bircok akademik alan oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilarin
¢ok az bir kismi, 6zyeterligin yazma becerisi lizerine etkisini arastirmistir. Bu durum akademik

Ogrenimi boyunca biitiin smif seviyelerindeki 6grenciler i¢in 6nemli bir beceri olan yazmanin
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gelistirilmesi adina biiyiik bir eksikliktir (Pajares ve Valiante, 1996). Bu acidan bakildiginda
bireylerin yazma becerisi diizeylerine iliskin algilarini ifade eden yazma 6zyeterlik algisinin

motivasyon siirecleri icinde 6zellikle iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu sdylenebilir.
Yazma Ozyeterlik Algisi

Yazmada 6grenci motivasyonunun temelini olugturan yazma 6zyeterligi (Pajares, 2007),
kisinin sahip oldugu yazma becerisine yonelik algisini bildirir. Hidi ve Boscolo (2006) yazma
Ozyeterliginin bireyin metin olusturabilme yetenegine yonelik kisisel algis1 oldugunu; Pajares,
Hartley ve Valiante (2001) ise 0grencilerin akademik seviyelerine uygun ¢esitli yazilar1 basarilt
bir sekilde olusturabilmek i¢in sahip olduklari yazma yeteneklerine yonelik inang¢lar1 oldugunu
belirtmislerdir. Sharples’a (1998) gore yazma siirecinin temel bilesenleri, uzun siireli aktif
hafiza, biligsel siirecler ve giidiillenmedir. Bunlar yazma siirecinin bireysellesmesini ve
Ozyeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu durum beraberinde yazmanin bilissel ve

duyussal boyutlarinin arastirilmasini getirmistir.

Yazmanmn hem biligsel hem de duyussal boyutunun degerlendirilmesi yoniindeki
arastirmalar gerceklestirildikce elde edilen bilgiler bilis ve yazma arasindaki iliskiyle ilgili
olarak karmasanin daha da artmasina neden olmustur. Bazi arastirmacilar bu karmasay1 ¢6zmek
iizere yazmayi etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak i¢in ¢ok sayida calisma ortaya koymuslardir.
Bunun sonucunda aragtirmacilar, yazmada Ogrenci motivasyonunun temelini olusturan
“Ozyeterlik” kavramini ortaya cikarmiglardir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular,
ogrencilerin kendi yazma yetenekleri hakkindaki inanglarini ortaya koymalari i¢in yol gosterici
olmustur. Sonug¢ olarak arastirmacilarin bir kismi 6grencilerin yazma hakkindaki 6zyeterlik
inanglar1 ve yazmayla iliskili diger motivasyon degiskenleri ile ¢esitli yazma sonuglari

arasindaki iligkileri degerlendirmistir (Pajares, 2007).

Bandura (1986), yazma 6zyeterligi yiiksek olan dgrencilerin, iyi yazamadigina inanan
ogrencilerle karsilagtirildiginda bir yazili anlatimda daha az kaygili olduklarini ifade etmistir.
Hidi ve Boscolo (2006: 152) ise yazmanin zorluklarin1 tamamen tistlenebilen yazarlarin pozitif
Ozyeterlik inancina sahip, yazma performansindan memnun ve yeni yazma gorevlerinde yer
almada daha goniillii olduklarini; zayif yazarlarinsa diisiik Ozyeterlik inancina sahip

olabileceklerini ve yazmayla ilgili endise ve kaygi hissedebileceklerini ifade ederler.

McCarthy, Meier ve Rinderer (1985) calismasinda ozyeterligi giiclii, endise diizeyi
diisiik olan Ogrencilerin yazili anlatimlarimin basarili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun

yaninda bireyin yazma yeteneginin gelisimi, yazilan {riiniin kalitesiyle iliskili bulunmustur.
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Dolayisiyla yazma becerisi 0Ozellikle bireyin yazma Ozyeterlik algisiyla iligkilidir ve bu
becerinin gelisimini tespit etmek, oncelikle onun yazmaya karst kendine iliskin algisina yani

yazma Ozyeterligi diizeyinin tespitine baglidir.

Hidi ve Boscolo (2006: 144-145), yazma motivasyonunu etkileyen faktorleri soyle
siralamistir: Yazmak icin istekli olunmasi, konuya iliskin yeterli bilgiye sahip olmak, yazma
konusunun karmasik olmamasi, yaziya yonelik geribildirimin hemen yapilmasi ve yazmay1
gerceklestirirken siirekli ¢aba gosterebilmek. Ayrica Bruning ve Horn (2000), &grencilerin
yazmaya karsi pozitif inanglar beslemesinin, gercek yazma amagclarina ve baglamlara tesvik
edilmesinin, 6grencilere yazma icin destekleyici bir baglam saglanmasi ve pozitif duygusal bir
siif ¢evresi yaratilmasinin 6grencinin yazmaya motive olmasini belirleyen kosullar oldugunu

ifade ederler.

Pajares (2007), yazma becerisinde giiveni eksik olan 6grencilerin, yazmanin gerekli
oldugu gorevlere muhtemelen daha az dahil olduklarini ve zorlukla karsilastiklarinda daha hizl
vazgectiklerini bildirmistir. Ayrica bdyle durumlarda 6gretmen ve yetkili kisiler, beceriyi
diizeltmeye devam etmeye ek olarak dgrencilerin olumsuz benlik inanglarini tanimlamaya
calismali ve bu inanc¢larmi degistirmek igin goériismeler yapmalidir, diyerek ¢oziime yonelik

oneri de sunmustur.

Ozyeterlilik, davramisi baslatan, giidiillenmeyi ve devamliigi artirici (Bouffard
Bouchard, 1990; Multon, Brown ve Lent, 1991) bir rol oynadigindan &grencilerin yazma
becerilerinde ¢ok onemli bir etkiye sahiptir. Yazma Ozyeterligine sahip 6grenci yazmaya
baslamadan bagaracagina inanir ve yazili anlatima motivasyonu yiiksek bir sekilde

basladigindan davranigi devam ettirmek onun i¢in kolay olur.

Sonug olarak yazma becerisinin siirekli yazmayla gelisen bir beceri olmas1 ve tekrarmn
da 6grenci de o beceri alanina yonelik yeterli oldugu hissi olusturmasi yazma becerisinin yazma
Ozyeterlik algisiyla dogrudan iligkili olacag fikrini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu ¢aligma da bu

iligkinin mevcut durumunu ortaya ¢ikarmay1 hedeflediginden 6nemlidir.
Amacg

Caligma ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik
algilan1 arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmay1 amacglamaktadir. Bu amaca dayali olarak asagida

belirtilen alt problemlere cevap bulunmaya ¢aligilmigtir:
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1. Ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma dzyeterlik algisi

diizeyleri arasinda anlaml1 bir iligki var midir?

2. Qlkdgretim 8. smif ogrencilerinin ileri yazili anlatim becerileriyle (paragraf
yapilandirma, ana fikirle iliskilendirme vb.) yazma 6zyeterlik algilari arasinda anlamli bir

iliski var midir?

3. Qlkdgretim 8. simif 6grencilerinin dil bilgisi ve kullanim becerileriyle (hece yanlisi
yapmamak, noktalama isaretlerini dogru kullanmak vb.) yazma Ozyeterlik algilari

arasinda anlaml bir iligki var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel (survey) yontemlerden tarama yaklasimi i¢inde yer alan iliskisel
tarama modeli kullanilmustir. Iligkisel tarama modeli, “iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken
arasindaki birlikte degisimin varligim1 ve derecesini belirlemeyi amaglamaktadir” (Karasar,
2005: 81). Calisma, ilkdgretim 8. simif Ogrencilerinin yaratict yazma becerileriyle yazma
ozyeterlik algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemeyi amagladigindan “iligkisel tarama modeli”
deseninde yapilandirilmistir. Arastirmada, ilkogretim 8. siif 6grencilerinin yaratici yazma
becerilerinin ne diizeyde oldugunun tespit edilmesi i¢in 6grencilerden alinan yazili anlatimlar da
degerlendirildiginden calismanin bu asamasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.

Dokiiman inceleme, arastirilmasi hedeflenen durum hakkinda bilgi iceren yazili

materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005; Cepni, 2007).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, Ankara ili merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut,
Golbasi, Kegioren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle) 2010-2011 egitim Ogretim yili giiz
doneminde 6grenim goren ilkdgretim 8. sinif 6grencileridir. Evreni temsil eden ornekleme
tabakali 6rnekleme yontemiyle yapilmistir. Tabakali &rneklemin belirlenmesinde Ankara Il
Milli Egitim Miidiirligii’nden destek almmustir. Aragtirma alt, orta ve iist sosyoekonomik
cevrelerdeki (Mamak, Yenimahalle, Cankaya llgeleri) ilkdgretim okullarmin 8. simflarinda
Ogrenim gormekte olan 6grencilerden basit segkisiz 6rnekleme yoluyla segilen; ayrica arastirma

kapsamindaki veri toplama araglarini eksiksiz dolduran toplam 585 6grenciyle yapilmistir.
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Tablo 1: Arastirma Orneklemini Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilar

SED Okul Sayisi Siif Ogrenci Sayisi
Alt 4 8 203
Orta 3 8 190
Ust 3 8 192
Toplam 10 585

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veriler, Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterlik Olgegi,
Ogrencilerden alinan yazili anlatimlar ve bunlarin degerlendirilmesinde kullanilan Yaratict

Yazma Dereceli Puanlama Anahtari (rubric) yoluyla elde edilmistir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterligi Olgegi, dgrencilerden alman yazili anlatimlar
ve bunlarin degerlendirilmesinde kullanilan Yaratict Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’ndan

elde edilen verilerin analizi SPSS (16,0) paket programi ile yapilmustir.

Kisisel Bilgi Formu olusturulurken, Bacanli (2004: 112) tarafindan gelistirilen ve
sosyoekonomik diizeylerle ilgili degiskenlerin yer aldigi 6lgme aracindan faydalanilmis; ayrica
alan kaynakgasi taramasi sonucunda yaratic1 yazmayla iligkisi oldugu diisiiniilen degiskenler de

arastirmaci tarafindan eklenmistir.

Yazma Ozyeterligi Olgegi, Pajares, Hartley ve Valiante’nin (2001) Shell ve arkadaslari
(1989) tarafindan gelistirilen Glgegi genislettikleri seklinin arastirmaci tarafindan Tiirkceye
uyarlanns hali kullanilmistir. Yazma Ozyeterligi Olgegi’nin giivenirligi 0,87; gegerligi 0.90

olarak belirlenmistir.

Ogrencilerden alinan yazili anlatim galismalari, Oztiirk (2007) tarafindan uzman goriisii
almarak gelistirilen “Yaratici1 Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 (rubric)” ile aragtirmacidan

alian izin dahilinde degerlendirilmistir.

Ogrencilerin yaratic1 yazma ile yazma ozyeterlik algilari, ileri yazili anlatim becerileri
(paragraf yapilandirma, ana fikirle iliskilendirme vb.) 6zyeterlik algisi, dil bilgisi ve kullanim

becerileri (hece yanlisi yapmamak, noktalama isaretlerini dogru kullanmak vb.) dzyeterlik algisi
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arasindaki iliskiyi belirlemek igin Pearson Korelasyon Katsayisi testi yapilmistir. Anlamlilik

diizeyi 0,01 olarak alinmigtir
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya katilan Ogrencilerin yaratici yazma becerileriyle yazma

ozyeterlik algisi iliskilerine yonelik bulgular ortaya konmustur.

1. Alt Probleme Yonelik Bulgular

99 Cey

“Yazma Ozyeterligi Olgegi” “ileri yazili anlatim becerileri (paragraf yapilandirma, ana
fikirle iliskilendirme vb.) 6zyeterlik algis1” ile “dil bilgisi ve kullanim becerileri (hece yanlist
yapmamak, noktalama isaretlerini dogru kullanmak vb.) 6zyeterlik algisi” olmak iizere iki alt
boyuttan olugmaktadir. Bu kisimda; dlgek toplam puanlar1 ve 6lgegin iki alt boyutundan ayri

ayr1 elde edilen toplam puanlari ile yaratic1 yazma puanlari arasindaki iliski ortaya konulmustur.

fIkogretim 8. sinif dgrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik algilart
arasindaki iliskinin yoni, buyiikligi ve anlamliligi Pearson Korelasyon Katsayisiyla

incelenmis, yapilan analizin sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir:

Tablo 2: [ikogretim 8. Sumf Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile Yazma Ozyeterlik

Algilart Arasindaki Iliskinin Korelasyon Analizi Sonuclart

Pearson Correlation
333

Yaratic1 Yazma - Yazma Ozyeterlik Algisi

000

585

*p<,01

Biiyiikoztiirk  (2009:  32), korelasyon katsayisinin  biiyliklik  bakimindan
yorumlanmasinda su smirlarin  siklikla  kullanilabilecegini ifade etmistir:  Korelasyon
katsayisinin, mutlak deger olarak 0,70 - 1.00 arasi, yliksek; 0,70 - 0,30 arasi, orta; 0,30 - 0,00
arasinda olmasi ise diislik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir. Bu bilgilere ve Tablo 2’ye
gore ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma Ozyeterlik algilart
arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki agidan anlaml bir iligki tespit edilmistir.
Yaratict yazma becerileriyle yazma ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskinin orta diizeyde olmasi
nedeniyle yazma dzyeterligi yiiksek olan 6grencilerin genellikle yaratict yazma becerilerinin de

iyl oldugunu sdylemek giictlir. Ancak aradaki anlaml iliski gz Oniine alindiginda, yazma
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ozyeterlik algilar1 yiiksek olan &grencilerin yaratici yazma becerilerinin de daha iyi diizeyde

oldugu sdylenebilir.

Asagida yazma Ozyeterligi 1000 tam puan iizerinden 990 olan ve yaratici yazma
dereceli puanlama anahtarina (rubric) gore degerlendirilerek 40 tam puan iizerinden 35 alan bir

Ogrenciye ait serbest yazma ¢alismasina yer verilmistir:
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Bu yazili anlatim ¢aligmasinda 6grencinin yaratici yazma dereceli puanlama anahtarina
gore aldigi puan da yazma Ozyeterligine yonelik kendini degerlendirdigi puan da oldukga
yiiksektir. Yazi incelendiginde 6grencinin orijinal fikirler sundugu, yazili anlatim unsurlarini
basarili bir sekilde kullandigi, hem metnin tamaminda hem paragraflarda anlam biitiinligi
olusturdugu goriilmektedir. Bunun yaninda yazma becerisine yonelik 6zyeterlik algis1 da hem

anlam hem dilbilgisi kurallarina uygunluk boyutunda oldukea yiiksektir.

Tr'[;r
Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 2/1 2013 s. 84-114, TURKIYE
International Journal of Turkish Literature Culture Education Volume 2/1 2013 p. 84-114, TURKEY



97

Tazegiil DEMIR
Asagida yazma Ozyeterligi 1000 tam puan iizerinden 590 olan ve yaratici yazma

dereceli puanlama anahtarma (rubric) gore degerlendirilerek 40 tam puan tizerinden 33 alan bir
Ogrenciye ait konulu bir yazili anlatima yer verilmistir:

— Uiaguas e 3o

= Kendinizi herhangi bir esya veya bir hayvanm yerine koyarak (empati yani) onun
basimdan gecebilecek olaylarl anlatan bir kompozisyon yaziniz. "
’ 5 s P o ® 9 5
Oicinde “ihtiyar bir adam”, “simit”, “sise” ve “yaprak” sozciiklerinin kullanildig
bir kompozisyon yaziniz. o R
Asagida verilen giris ciimlelerinden herhangi birini kullanarak bir 0)
‘ -3
olusturunuz. ' . )
O »Mektup bitmisti. O simdi dogru olan1 yapip yapmadigim merak ediyordu.
O “Isik, pencere ve disaridaki lambadan havuza yansiyordu. Agaclar karanlik ve
]

. WY
sessiz duruyor, bekgi evin cevresinde bakiniyordu

Yazili anlatimlar degerlendirildiginde yaratici yazma ve yazma Ozyeterlik algist

arasinda orta diizeyde ve anlamli bulunan iliskinin bu orneklerle de desteklendigini goérmek
miimkiindiir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

[Ikogretim 8. sinif dgrencilerinin yaratict yazma becerileriyle yazma dzyeterlik lgegi

ileri yazili anlatim becerileri alt boyutu toplam puanlar1 arasindaki iliskinin yond, biiytikligi ve
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anlamlilig1 Pearson Korelasyon Katsayisiyla incelenmis, yapilan analizin sonuglar1 Tablo 3’te
gosterilmistir:
Tablo 3: [ikogretim 8. Sumf Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile Yazma Ozyeterlik

Olgegi lleri Yazili Anlatim Becerileri Alt Boyutu Toplam Puanlar: Arasindaki Korelasyon Analizi

Sonucglart

Pearson Correlation
Yaratict Yazma - ,328

Yazma Ozyeterlik Olgegi ileri P .

,000
Yazili Anlatim Becerileri Alt Boyutu

585

*p < 01

Biiyiikoztiirk’iin (2009: 32) korelasyon katsayisi oranlar1 ve Tablo 3’e gore ilkogretim
8. sinif dgrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma ozyeterlik 6lcegi ileri yazili anlatim
becerileri alt boyutu toplam puanlar arasinda olumlu ydnde, orta diizeyde ve istatistiki agidan
anlaml bir iligki tespit edilmistir. Yaratici yazma toplam puanlan ile yazma 6zyeterlik 6lgegi
ileri yazili anlatim becerileri arasindaki iligkinin orta olmasina bagl olarak yazma &zyeterlik
6lcegi ileri yazili anlatim becerileri toplam puanlari yiiksek olan dgrencilerin genellikle yaratici
yazma becerilerinin de daha iyi oldugu: aradaki anlamli iliski gbz 6niine alindiginda, yazma
Ozyeterlik olgegi ileri yazili anlatim becerileri Ozyeterlik algilar1 yiiksek olan dgrencilerin

yaratici yazma becerilerinin de iyi olabilecegini soylemek miimkiindiir.

Asagida yaratict yazma dereceli puanlama anahtarindan (rubric) 30 puan iizeri alan ve
ileri yazili anlatim becerileri 6zyeterligi 500 tam puan {izerinden 450 iizeri olan bir 6grenciye ait

yazili anlatima yer verilmistir:
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denilmis ve mevsimlere yonelik ana fikir ortaya konularak anlam biitiinliigii saglanmustir.

Arastirma kapsaminda elde edilen yazili anlatimlardan toplam puani 8 olan ve yazma
ozyeterlik Olcegi “ileri yazili anlatim becerileri” alt boyutu toplam puani 500 tam puan

iizerinden 100 olan bir 6grenciye ait yazili anlatim asagida sunulmustur:
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Yaz1 degerlendirildiginde noktalama ve imla kurallarina uyulmadan yazildigi
goriilmektedir. Gramer kurallarina uygun olmadigi gibi metinde bir biitiinliik ve tutarlilik da
yoktur. Yazi gilinliik tutma ve ginliige neler yazildigini bildirmekle baglar, yapmaktan
hoslandig1 seyleri siralamakla biter. Bu durum bir paragraflik bir metinde bile konu biitiinliigiine

hakim olamamaya 6rnek olarak gdsterilebilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen yazili anlatimlardan toplam puan1 8 olan ve yazma
ozyeterlik Olgegi “ileri yazili anlatim becerileri” alt boyutu toplam puani 500 tam puan

iizerinden 200 olan bir 6grenciye ait yazma ¢alismasina yer verilmistir:
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Yazi degerlendirildiginde konu biitiinliigiiniin olmadigini, bir paragraflik yazida “is1ik”
sozciigiiniin 13 defa tekrarlandigini, hicbir imla - noktalamaya dikkat edilmedigini,

W EAY O bashiginda “Isigim Faydas1” denilmek istendigini ve biiyiik kiigiik

harflerin diizensiz kullandigin1 séylemek miimkiindiir.

3. Alt Probleme Yonelik Bulgular

[Ikdgretim 8. sinif 6grencilerinin yaratici yazma becerileriyle yazma dzyeterlik dlgegdi
“dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu toplam puanlar1 arasindaki iligkinin yonii,
biiytikligii ve anlamliligi Pearson Korelasyon Katsayisiyla incelenmis yapilan analizin sonuglart

Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4: [lkogretim 8. Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma Becerileri Ile Yazma Ozyeterlik
Olgegi Dil Bilgisi ve Kullamim Becerileri Alt Boyutu Toplam Puanlart Arasindaki Korelasyon

Analizi Sonuclart

Pearson Correlation

,163
Yaratic1 Yazma - Yazma Ozyeterlik Olcegi Dil Bilgisi ve
Kullanim Becerileri Alt Boyutu "
,000
N 585

*p <,01

Biiyiikoztiirk’iin (2009: 32) korelasyon katsayisi oranlar1 ve Tablo 4’e gore ilkdgretim
8. smuf Ogrencilerinin yaratici yazma becerileriyle yazma ozyeterlik olgegi dil bilgisi ve
kullanim becerileri alt boyutu toplam puanlar arasinda olumlu yonde, diisik diizeyde ve
istatistiki acidan anlamli bir iliski tespit edilmistir. Diislik diizeydeki bu anlamli iliski
Ogrencilerin yaratic1 yazma becerileriyle dil bilgisi ve kullanim becerilerinin birbirine dogrudan

etki etmedigini gostermektedir.

Asagida yaratici yazma dereceli puanlama anahtarindan (rubric) 30 puan iizeri alan; dil
bilgisi ve kullanim becerileri 6zyeterligi 500 tam puan {izerinden 155 olan bir 6grenciye ait

yazili anlatima yer verilmistir:
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Metin incelendiginde Ogrencinin dil bilgisi kurallarim1  basariyla uyguladigi
goriilmektedir. Bu bulgu dil bilgisi ve kullanim 06zyeterligi diisiik olan bu &grencinin
uygulamada gayet basarili olmasi bakimindan énemlidir. Asagida bu metinde yer alan dil bilgisi

kullanimlarindan &rnekler sunulacaktir: Ogrenci yazisia ilk olarak bir soruyla baslamistir.

, soru ciimlesinin gerekliligi olan soru isaretini de kullanmigtir.

Ardindan

biiyiik harfle basladigi climleyi nokta kullanarak tamamlamigtir. Bir sonraki ciimlede ¢alisma
kapsaminda ¢ok defa denk geldigimiz bir imla hatasin1 yapmadan “bir sey” sozciiklerini ayri
yazdigin1 goérmekteyiz. Son ciimlede ise yarim birakarak dikkati ¢ekmek istedigi ciimlenin

sonuna li¢ nokta koyarak dogru bir noktalama isareti tercih etmistir.
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Yazilt anlatimin gelisme paragrafinda kullanimint vurguladigini
belirtmek i¢in tamlamayr tirnak icinde vermesi uygun bir noktalama tercihidir. “Cocuk
calismadan nasil bagarabilir ki?”” kullanimi da uygun bir imla ve noktalama kullanimi 6rnegidir.
Nitekim climlenin sonunda olmasi gereken noktalama isareti soru isaretidir ve 6grenci dogru
kullanmustir; ayrica elimizde bulunan diger yazili anlatim ¢aligmalarinda “ki” baglaci ¢ogu kez

yanlis kullanilmis ve onceki sozciikle bitisik yazilmistir. Oysa bu 6grenci dogru kullanmustir.

, kullaninmi da Albert Einstein ig¢in tim diinyada kullanilan bir

adlandirmadir ve 0&grenci bu kullanimi da vurgulayarak tirnak iginde ifade etmistir.

, ifadesinde
“Yukariya, en yukariya...” kullanimi da virgiiliin dogru yerde kullanimina bir 6rnektir. Ayrica
yazida baglik icerik uyumu da basarili bir sekilde saglanmistir.

Asagida arastirma kapsaminda toplanan verilerden yaratict yazma toplam puani 8 olan
ve yazma Ozyeterlik olcegi “dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu toplam puani 500 tam

puan iizerinden 380 olan bir 6grenciye ait yazma ¢alismasina yer verilmistir:
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(11

Ve

Yaz1 incelendiginde yazim, imla, noktalama yoniinden hemen hemen higbir kurala

uyulmadigr gorilmektedir. , , sozciikleri ve

kullanimindaki baglag olan “de”, ayr1 yazilmasi gerekirken bitigik

yazilmisgtir.

Bagka bir ¢alismada ise yaratici yazma toplam puani 8 ve yazma dzyeterlik 6l¢egi “dil
bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu toplam puani 500 tam puan {izerinden 350 olan 6rnege

asagida yer verilmistir:
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"5‘/"*\ Gehen Gurah ABQC\

Yukaridaki ornek yazi incelendiginde

0
kullanimlarinin ciimle ortasinda yer almasina ragmen biiyiik harfle bagladigs;
ifadesinde konusma dilindeki yerel kullanimin yaziya oldugu gibi aktarildigi soylenebilir.

Ayrica

orneklerinde sozciik ve climle tekrarlari ile anlamsiz climlelerin yer aldigi; bunun yaninda higbir

noktalama isaretinin kullanilmadig1 goriilmektedir.
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SONUC VE TARTISMA

[kogretim 8. simf 6grencilerinin yaratici yazma diizeyleri ile yazma dzyeterlik algilar
arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve istatistiki agidan anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Ogrencilerin yaratici yazma becerileriyle yazma ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskinin orta
diizeyde olmasina bagli olarak yazma 6zyeterligi yiiksek olan 6grencilerin genellikle yaratict

yazma becerilerinin de iyi oldugu sdylenebilir.

Meier, McCarthy ve Schmeck (1984), yazma Ozyeterliginin liniversite dgrencilerinin
yazma performansin artirdigini ifade eder. McCarthy, Meier ve Rinderer (1985) ise 19 yazma
becerisi alan1 belirleyip, 6grencilerin bu alanlarda becerilerinin ne diizeyde oldugunu tespit
etmek lizere yaptiklar ¢alismalarinda 6zyeterlik ve yazili anlatim puanlarinin iligkisinin orta
diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Shell, Murphy ve Bruning (1989) de {iniversite
Ogrencilerinin yazma Ozyeterligi algilarimi arastirmis ve O6grencilerin yazma becerilerindeki
ozyeterlikleri ve 20 dakikalik bir yazili anlatim metni olusturma basarilar1 arasinda pozitif bir
iligki oldugunu tespit etmistir. Pajares ve Johnson (1996), lise Ogrencilerinin yazma
Ozyeterligini arastirmis ve dzyeterlik inanglarinin performansi giiglii derecede etkiledigini ortaya
cikarmistir. Schunk ve Swartz (1993), 4. ve 5. siniflarin yazma 6zyeterlikleri ve yazma basarist
arasindaki iligkiyi incelemis ve yazma 6zyeterliginin yazma becerisini bilylik oranda yordadigini
tespit etmislerdir. Ayrica kendini yazma konusunda yetenekli hisseden Ogrenenlerin,
yeteneklerinden siiphe duyanlara gore yazili anlatimda, yazma igin ¢aba sarf etmede ve yazma
gorevinde sebat gostermede daha iyi olduklarini belirtmislerdir. Pajares ve Valiante (1996),
yazma yeteneklerine inanglari olan 6grencilerin, zayif yazar olduklarina inanan 6grencilerle
karsilastirildiginda bir yazma oOdevinde daha az kaygili olduklarini ve daha iyi yazilar
olusturduklarin1 ortaya c¢ikarmistir. Hidi ve Boscolo (2006: 152), calismalarinda yazarken
zorlanmalarina ragmen basarili olmada kararli bir 6grencinin pozitif 6zyeterlik inancina sahip,
yazma performansindan memnun ve yeni yazma gorevlerinde yer almada daha goniillii
olabilecegini; tersine yazma becerisi zayif bir 6grencinin, disiik 6zyeterlik inancina sahip

olabilecegini, yazmayla ilgili kaygi hissedebilecegini ifade etmistir.

Bandura’nin (1997) Ozyeterlik teorisine gore yazma becerisi ile Ozyeterlik algist
arasinda iki tarafli iliski vardir: Diisiik kaygi diizeyi, yiiksek motivasyon ve yazarin yeterlik
algisinin artmasina zemin hazirlamaktadir. Pintrich, (1999) arastirmasinda 06zyeterligin
akademik performansla olumlu ve gii¢lii bir iligki i¢cinde oldugunu ortaya koymustur. Shell,
Colvin, Bruning (1995) yiiksek basar1 gosteren Ogrencilerin, ortalama basari gosteren
Ogrencilerden ve ortalama bagar1 gdsteren Ogrencilerin, diisiik basari gosteren 6grencilerden

daha yiliksek okuma yazma 6zyeterligine sahip olduklarini belirlemislerdir. Bu bulgu, kapasitesi
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diisilk 6grencilerin performanslarinin gelistirilmesinde 6zyeterligin etkili olabilecegine isaret

etmektedir.

Birgok calisma oOzyeterlik algisinin basar1 ile iligkili oldugu yoniinde kanitlar
sunmaktadir (Bandura, 1997; Pajares, 1996; Schunk, 1995). Multon, Brown ve Lent’in (1991)
calismasinda su bulgu tespit edilmistir: Ortalama ve iizeri basar1 gosteren 6grencilerin 6zyeterlik
inanglari, diisiik basarili dgrencilerden daha yiiksektir; bu bulgu diisiikk 6zyeterlik algisinin,
basariyr olumsuz etkiledigini ortaya koyar. Bunun yani sira, 6zyeterlik ile akademik basari
arasindaki iliski, lise ve liniversite dgrencilerinde ilkogretim 6grencileri 6rnekleminden daha
yiiksektir. Bu bulgu ise, 6gretim siirecindeki deneyimler arttikga 6grencilerin kendi akademik
becerileri hakkinda daha dogru degerlendirmeler yapabildigi yoniindedir. Yiiksek akademik
Ozyeterlik, Ogrencinin basarisint ve iyilik halini kuvvetlendirir. Akademik etkinlikleri
gercgeklestirebilme yoniinde kendine yonelik inanci yiiksek olan 6grenciler, zorluk igeren yeni
ogrenme etkinliklerine, yeni beceriler kazanmak amaciyla dahil olurlar. Bu yeni 6grenme
etkinliklerinde kendileri i¢in zorlayici hedefler segerler ve bu hedeflere ulasma gayretlerini
basarisizlik yasasalar dahi siirdiiriirler. Ozyeterlik algisi yiiksek olan grenciler icin yasanan
basarisizlik, yeterli ¢abanin harcanmadigi yoniinde yorumlanir. Bu durumun tam tersi olarak
ozyeterlik algist diisik olan oOgrenciler, O0grenme etkinliklerini oldugundan daha zor
yorumlayarak, yasanilan basarisizlig1 bireyin dogustan getirdigi, giderilemeyecek bir yetenek
yoksunlugu olarak goriirler. Dolayisiyla yasadiklar1 her basarisizligi bu durumun bir hatirlaticis

olarak kabul ederler (Pajares ve Schunk, 2002).

Schunk, (1996) Ozyeterligin O0grenme igin Onemli oldugunu ¢iinkii yeteneklerini
diizeltmek igin bireyleri motive ettigini ifade eder. Ozyeterlik deneyimle artan bir algidir. Bu
tespiti Oral’in galismas1 da dogrulamaktadir. Oral (2003) yayimladigi “Yine Yazi Yaziyoruz”
adli ¢aligmasinda, Antalya’da 6zel bir okulun 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin gesitli konularda
yazdiklar1 yazilara yer vermistir. Calisma sirasinda, yaratici yazi etkinliklerine ilk kez
baslandiginda, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu isi bir angarya olarak gordiikleri ve yazilar
bastan savma yazdiklar1 gézlemlenmistir. Calismalar ilerledikge ve konular degistikce yazi
yazmanin bazi 6grenciler igin bir tiir psikolojik rahatlamaya doniistiigii, cocuklarin s6zel olarak
aktarmakta zorlandiklar i¢ problemlerini yazili olarak ¢ok rahat ve esnek bir sekilde ortaya

koyabildikleri gézlenmistir.

Tiirkiye’de yazma Ozyeterlik algisina yonelik herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Bu agidan arastirma kapsaminda elde edilen bu sonug¢ 6nemlidir. Bunun yaninda yurt disinda
ozellikle 6zyeterlik ve akademik basari arasindaki iliski ¢ok cesitli acilardan incelenmistir

(Meier, McCarthy ve Schmeck, 1984; McCarthy, Meier, ve Rinderer, 1985; Shell, Murphy ve
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Bruning, 1989; Pajares ve Johnson, 1996; Schunk ve Swartz, 1993; Pajares ve Valiante, 1996;
Hidi ve Boscolo, 2006: 152; Pintrich, 1999; Shell, Colvin ve Bruning, 1995; Bandura, 1997;
Pajares, 1996; Schunk, 1995). Akademik etkinlikleri gerceklestirebilmede kendine yonelik
inanci yiiksek olan 6grenciler, zorluk iceren cesitli 6grenme etkinliklerine de yeni beceriler
kazanmak amaciyla dahil olurlar, bu durum beraberinde basariyr getirir. Tiirkiye’de yazma
becerisi 6grenciler i¢in gergeklestirilmesi en zor olan becerilerden biri olarak goriildiigiinden;
Ogrencinin bu beceriye yeterince sahip olduguna yonelik inanci, performansinin da artmasina

neden olacaktir.

[kdgretim 8. simf dgrencilerinin serbest yazma becerileri ile yazma dzyeterlik algilart
arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir. Serbest yazma
puanlari ile yazma 6zyeterlik algisi diizeyleri arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski olmasi
nedeniyle yazma Ozyeterligi yiiksek olan dgrencilerin genellikle serbest konulu yazili anlatim

becerilerinin de iyi oldugu sdylenebilir.

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin konulu yazili anlatim puanlar ile yazma zyeterlik
algilar1 arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu bulgu
ogrencilerin konulu yazili anlatimlariyla yazma oOzyeterlik algilarinin birbirine dogrudan

etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

Ikdgretim 8. simif dgrencilerinin yaratict yazma puanlari ile yazma dzyeterlik dlcegi
ileri yazili anlatim becerileri alt boyutu puanlar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve
istatistiki acidan anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu anlamli iliski g6z oniine alindiginda,
yazma Ozyeterlik dlcegi ileri yazili anlatim becerileri 6zyeterlik algilar yiiksek olan 6grencilerin
yaratici yazma becerilerinin de gelismis oldugunu séylemek miimkiindiir. Quandt’in (1983) ve
Maltepe’nin (2006) c¢alismalarinda elde ettikleri bulgular da bu sonucu desteklemektedir.
Quandt (akt. Oztiirk, 2007: 29), yaratic1 yazma becerisi ve giiven duygusunu ayrilmaz bir biitiin
olarak goriir. Ciinkii her ikisi de ayn1 yazim ¢evresinde gelisir. Gliven ve yaraticilik tizerindeki
vurgular, yazma tekniklerinden ve ifadelerden Once gelmeyi gerektirir. Clinkii tekniklere ve
ifadelere ¢ok fazla dikkat ¢ekmek, yaraticilig1 engeller ve giiveni kirar. Giiven ve yaratici yazma
sonucglart daha onceden agiklandigi zaman, Ggrenciler yazma tekniklerini ve yazidaki ifade
yeteneklerini daha kolay oOgreneceklerdir. Maltepe (2006: 208) yaratici yazma {izerine
gerceklestirdigi ¢aligmasinda dilsel yaraticilik gostergeleri olarak az sayidaki 6grencinin
yazisinda Oykiilestirme, betimleme, duyular, gézlemler, kesik ciimleler, karsilikli konusmalar ve
Ozgiin deyisler goriuldiigini ifade etmistir. Ayrica ¢ok sayida 6grencinin, yazisinda genel bir

anlatim diline; tanim ciimlelerine; ders verici (0giitleyici) deyislere; kaliplasmis giris, gelisme
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ve sonu¢ boliimlerine yer vererek dili yaratici kullanmak yerine, anlatimda kaliplara baglh

kaldiklar1 belirtilmistir.

lleri yazili anlatim becerilerinden kasit Ogrencinin olusturdugu yazili anlatimlarin
paragraf yapilandirma, ana fikirle iliskilendirme vb. gibi metnin daha ¢ok anlam boyutuna isaret
etmektedir. Bu acgidan bakildiginda ¢alisma grubundaki O6grencilerin yazili anlatimda anlam
boyutuna yonelik 6zyeterlikleri ve yaratici yazma becerileri orta diizeyde iliskilidir. Bu sonuca
gore Ogrencilerin yaratici yazma puanlari, onlarin yazili anlatim olustururken anlam birimlerini

yerinde kullanmalarina yonelik 6zyeterliklerini orta diizeyde yordamaktadir.

ko gretim 8. simf dgrencilerinin yaratici yazma puanlari ile yazma dzyeterlik dlgeginin
“dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu puanlari arasinda olumlu yonde, diisiik diizeyde ve
istatistiki agidan anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bu iligkiye gore Ogrencilerin yazih
anlatimlarinda dil bilgisi ve kullanim becerilerini uygulamaya yonelik 6zyeterlikleri onlarin

yaratici yazma becerileriyle diisiik diizeyde iliskilidir ve birbirini dogrudan etkilemez.

Ozbay (1995), Ankara Merkez ortaokullarindaki 3. simif 6grencilerinin yazili anlatim
beceri diizeyini tespit etmek amaciyla yaptig1 arastirmasinda toplam 515 6grenciye bir yazil
anlatim bilgi testi uygulamis, daha sonra da yazili anlatim kagitlarini incelemistir. Aragtirmanin
sonucunda, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerindeki en 6nemli eksikliklerin noktalama
isaretlerini kullanamama, imla kurallarina uymama, anlatilmak istenene uygun sozciik
bulamama ve kurallara uygun ciimle secememe oldugu belirlenmistir. Ayyildiz ve Bozkurt
(2006: 49) arastirmalarinda Ogrencilerin yazma becerilerine yonelik sorunlar1 belirlerken
“Yazim yanlslart vardir. Cok sayida noktalama yanhsi goriilmektedir. Ozne-yiiklem
uyusmazliklari, kip uyusmazliklari, sozciigiin yanlis ya da gereksiz kullanimina dayanan
anlatim bozukluklar1 yaygindir.” seklinde bir sonuca ulagmistirlar. Bu sonug¢ arastirmada
ogrencilerin ozellikle dil bilgisi ve kullanim boyutunda kendilerine olan giivenlerinin diisiik

diizeyde olmasi tespitini destekler niteliktedir.

Ozbay (1995) ile Ayyildiz ve Bozkurt’un (2006: 49) calismalart da bu bulguyu
desteklemektedir. Arastirmada ulasilan bu sonug¢ 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 uygulama
boyutundaki 6zyeterliklerinin onlarmn yaratict yazma beceri diizeylerine etki etmedigini
gostermektedir. Nitekim elde edilen yazili anlatimlarda ulasilan sonuglar ilkogretim 8. smif
ogrencilerinin genel olarak dibilgisi kurallarini uygulama bakimindan yetersiz olduklarini ortaya
¢ikarmistir. Bunun yaninda yazma Ozyeterligi kapsaminda dil bilgisi ve kullanim becerisine
yonelik sorularda ise kendilerini yiiksek puanlarla degerlendirmislerdir. Buna gore 6grencilerin
bu kurallar1 bilme noktasinda kendini yeterli gorlirken uygulama boyutunda bilgilerini

yansitamadiklari, bilgilerini beceriye doniistiiremedikleri sdylenebilir.
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ONERILER

1. Ilkdgretimin her iki kademesinde de ozellikle yaratict yazma becerisinin
gelistirilmesinin ve yazma Ozyeterliginin artirilmasinin siirekli yazdirmakla saglanacagi
diisiincesinden hareketle, Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde yaraticti yazma becerisini

gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla zaman ayirmalar1 gerektigi sdylenebilir.

2. Sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin metinlerinde gerek sozciik se¢imi ve kullanimi
gerekse de paragraf olugturma ve anlam biitlinliigli saglama bakimindan etkili oldugu yoniindeki
tespit; 6zellikle, tist sosyoekonomik diizey ailelerin ¢ocuklarina dogumdan itibaren daha 6zgiir
ve zengin uyaricilarla dolu bir gevrede yetistirmelerini saglamalarinin, ¢ocuklariyla iliskilerinin
daha demokratik olmasimin ve ¢ocuklarina kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri ortamlar
olugturmalarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine katkis1 oldugu diisiincesini de beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle okullarda 6grencilerin zengin uyaricili, demokratik ve kendilerini

rahatca ifade edebildikleri egitim ortamlariyla bulusturulmasi gerektigi diistintilmektedir.

3. Yazma becerisinin gelistirilmesi ve dolayli olarak da yazma o&zyeterliginin
artirnlmasinda en Onemli husus, Ogrencileri yazmaya isteklendirmek, yazma isini
basaracaklarina dair onlar1 yiireklendirmek ve ortaya koyduklari iirlinlere yonelik olumlu
doniitler vermektir. Bu sekilde 6grencilerin yazilarini olustururken yazili anlatim tekniklerine
dikkat ederek, duygu ve diisiincelerini bir kaliba sikistirmadan anlatmay1 basarmalari; her gecen

giin daha nitelikli metinler ortaya koydukca yazmaya istekli olmalar1 saglanacaktir.

4. Yaratict yazma o6grencilerin farkli ve ¢ok ¢esitli uyaricilarla dikkatlerinin ¢ekildigi
ortamlarda gelistirilebilir bir yazma becerisidir. Bu nedenle okullarda 6grencilere kendilerini
ifade edebilecekleri bu tiir ortamlar olusturmak gerekmektedir. Boyle ortamlar kimi zaman bir
doga gozlemi kimi zaman miize gezileri kimi zaman ilgi ¢ekici ¢esitli mekanlar olabilir. Bu tiir
ortamlar olusturulduktan sonra g¢esitli meslek grubu uzmanlarindan yardim almnabilir. Bu
uzmanlar, doga gozlemcileri, gazeteciler, liniversitelerden alan uzmanlari, okuldaki sosyal
bilgiler gretmeni vb. olabilir. Ogrencilerin bu etkinliklerin ardindan yasadiklarim yazili olarak
anlatmalar1 istemek, onlarin hem yaratici ve elestirel diisinme hem de yaratici yazma

becerisinin gelismesini saglayacaktir.

5. Yaratic1 yazma becerisi, yaratict dramayla bire bir iliskilidir. Ogrencilerin kiigiik
gruplar halinde kendi olusturduklar1 hikaye, tiyatro veya haber metinlerini canlandirmalarini
istemek, onlarin yazma becerisini daha ¢ok Onemsemelerini ve yaptiklari dramanin sadece
kendilerinin degil grubun tamaminin sorumlulugunda oldugu bilinciyle hareket etmelerini

saglayacaktir. Okullarda 6gretmenler bu tiir etkinlikler yaptirabilirler. Ayrica arastirmacilar
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Ogrencilere bu tiir etkinliklerin yaptirildigi ve ardindan yaratict yazma diizeylerinin tespit

edildigi deneysel calisma tasarlamalar1 alana katki saglayacaktir.
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