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Oz

Okumak hem bir konu hakkinda bilgi edinmemizi hem de estetik ve sanat
duygularimizin geligsmesini saglar. Okumanin temel amaci olan anlamayi
saglamak i¢in bir dizi zihinsel igslem gerekmektedir. Okuma islevinin okuma
Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi asamalarint igeren siiregte bireyin
biligsel becerilerinin farkinda olmasi, kendisini ve siireci kontrol etmesi ve
son olarak geri bildirim alarak degerlendirme yapabilmesi bireydeki
iistbiligsel faaliyetler olarak degerlendirilebilir. Bu aragtirma, Tiirkge
Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma
diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin evrenini, Kars ili
ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gorev yapan
Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Veriler, Okuma Stratejileri Bilissel
Farkindalik Olgegi ile toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler,
bagimsiz t testi ve ANOVA testi kullanilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore;
Tiirkge dgretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden
aldiklar1 toplam puanlar cinsiyet, mezuniyet tiirii, kidem, mezun olduklari
boliim, okuma egitimi dersi alma, ders kredisini yeterli bulma, okunan kitap
sayist, hizli okuma teknikleri egitimi alma degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir. Fakat bu degiskenlere gore dlgegin bazi alt boyutlarinda
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Soézciikler: Okuma egitimi, okuma stratejileri, biligsel farkindalik.

A STUDY ON THE LEVELS OF TURKISH TEACHERS TO USE
THEIR COGNITIVE AWARENESS SKILLS OF READING
STRATEGIES (THE CASE OF KARS PROVINCE)

Abstract

Studying allows us to learn about a subject and to develop our aesthetic
and artistic feelings. A number of mental procedures are required to provide
understanding which is the main aim of reading. In the process including the

* Bu caligma 2015 yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde kabul edilen Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindahik Becerilerini Kullanma
Diizeylerine iliskin Bir Arastirma (Kars ili Ornegi) baslikli Doktora Tezinden olusturulmustur.

sk

Dr. Ogr. Uyesi; Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi ABD, selma_erdagi@hotmail.com

sokok

Prof. Dr.; Ankara Yildizim Beyazit Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati
Bolimii, fundatoprak25@hotmail.com


https://orcid.org/0000-0003-0235-2678
https://orcid.org/0000-0001-8036-8515
mailto:selma_erdagi@hotmail.com
mailto:fundatoprak25@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0235-2678
https://orcid.org/0000-0001-8036-8515
https://orcid.org/0000-0003-0235-2678
https://orcid.org/0000-0001-8036-8515

1138 Selma ERDAGI TOKSUN - Funda TOPRAK

pre-reading, reading order and the post-reading stages of the reading
function, the individual's cognitive skills should be aware, the process of
controlling himself / herself and the process. This research was conducted to
determine the level of reading skills of Turkish teachers in using cognitive
awareness skills. Population of the study consisted of Turkish teachers
rendering service in the academic at secondary schools affiliated with the
Ministry of National Education in the province and districts of Kars. The data
were collected by using the Cognitive Awareness of Reading Strategies
Inventory. SPSS 17. 0 package software was used to conduct statistical
analyses on data. According to the study results; total scores obtained by
Turkish teachers from the cognitive awareness skills of reading strategies did
not show a significant difference according to the variables of gender,
graduation type, seniority, graduation department, receiving the reading
course, number of books being read, receiving the course of speed reading
techniques. However, according to these variables, a significant difference
was determined in some subscales of the inventory.

Keywords: Reading education, reading strategies, cognitive awareness.
Giris
Birey anlamak igin okur, okudugunu anlamak ister. Okudugunu anlama, 6n bilgilerini
kullanarak metinlere verilmek istenilen diisiinceleri ¢ozmek ve bunlara anlam yiiklemektir.
Okuyucu kelimeyi seslendirme yapmakla yazili kodu ¢ézmekle ve hemen ardindan seslendirdigi

kelimeyi zihinde anlamlandirmaktadir.

Okumak hem bir konu hakkinda bilgi edinmemizi hem de estetik ve sanat
duygularimizin gelismesini saglar. Ayrica okumak tiim yasamimiz boyunca geliserek
yasamimizi diizene sokar. Okudugumuz her yazi, bellegimizde belli bir iz birakir, sonra
farkinda olmadan bu bilgileri 6ziimseyerek, gelistirerek ve zenginlestirerek konusmalarimizda
ve yazilarimizda kullaniriz. Okuma hayatimizda ne kadar ¢ok yer alirsa bilgi birikimimiz de o
kadar ¢ok olur ve bu zengin birikim akademik bagsarimizi etkiledigi gibi sosyal hayatimizi da

etkileyecektir.

Okudugunu anlama becerisi okuyucunun yazili dildeki sembolleri tanima ve
algilamasina, dilsel bilgisine, zihinsel becerilerine ve diinya ile ilgili becerilerine dayanir.
Bunlarin 6tesinde, okuyucunun istekliligi, okumaya ilgisi, yargilari, okuma amaci ve okumanin

gerceklestigi ortam da okudugunu anlama diizeyini etkilemektedir (Akyol, 2005, s. 3).

Giines’e (2007, s. 120) gore yapilandiric1 yaklagimla birlikte okumay1 anlama siirecine
sadece metindeki bilgiler girmemekte, okuyucunun 6n bilgileri, sosyal durumu ve gevresiyle
ilgili bilgiler de girmektedir. Okuyucu, on bilgilerine dayali olarak metindeki bilgileri farkli
sekillerde alabilmektedir. Ornegin, okuyucu metnin bazi yerlerini atlayabilmekte, bazi yerlerine
eklemeler yapabilmekte, metni genisletebilmekte ya da daraltabilmektedir. Yani elde ettigi

bilgileri 6n bilgileriyle yeniden yapilandirmaktadir. Boylece okuyucu metindeki anlamdan daha
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farkli anlamlara ulasmaktadir. Bu siirecte okumak, sadece metindeki anlami anlamak

olmamaktadir.

Okumanin temel amaci olan anlamayi saglamak icin bir dizi zihinsel islem
gerekmektedir. Anlama ile sonuglanmayan bir okuma etkinligi ger¢ek amacina ulagsmamis
demektir. Anlama bireyin yazili ve basili isaretlerin temsil ettigi manay1 kavramasiyla miimkiin
olmaktadir. Okumada en 6énemli husus anlamadir ve anlam kelimelerde ve onlarin altinda yatan

anlamlarda saklidir.

Okunan metinden tam ve dogru anlam c¢ikarma okuldaki 6grenmelerin de temelini
olusturmaktadir. Etkili okuma, akademik malzemenin igiriginin kavranmasi ve Ogrenmesi
acisindan olduk¢a oOnemlidir. Okul yasantis1 ve sosyal yasantida bireyler ¢esitli yazil
malzemeleri okuyup anlamak durumundadirlar. Okunanin basit diizeyde anlagilmasi, sinirl
sayidaki temel diisiinceyi bulma, 6zet ¢ikarma ve benzer sorulara yanitlar bulma istenen okuma
diizeyini elde etmek icin yetersiz kalmaktadir. Bu ylizden son yillarda yapilan aragtirmalar
anlama becerisini gelistirecek stratejiler lizerinde yogunlagsmaktadir. Gelen’e (2003, s. 24) gore
biligsel farkindalik bir diistinme sistematigidir. Dikkatini konu iizerine verme, kendini o is ya da
konuya adama, is ya da konu hakkinda gerekli tutum gelistirme, is ya da konuyu zihinde
planlama, o planin nasil gittigini zihinde siirekli degerlendirme, aksayan yonleri zihinde stirekli
degistirme ve diizenleme becerilerine sahip olmay1 gerektirir. Tiim bu zihinsel yeterlikler ve
beceriler, diisiinme siireclerinin temelini olusturmakta ve biitlin diisiinme boyutlarinda bireyin o
boyutun 6zelligine gore diisiinmesini saglayan bir disiinme dili gorevi gérmektedir. Bu agidan
biligsel farkindalik, hem diisiinmenin temelinde yer almakta hem de diisiinme becerilerinin

tiimiini i¢ine almaktadir.

Biligsel farkindalik diger diisiinme boyutlarini da i¢ine alan temel bir beceridir. Bilissel
farkindalik ¢ok basit olarak; birinin kendi diisiinme bi¢iminin ya da yolunun farkinda olmasi,
sistematik diisiinme becerisi elde etmeyi bilmesi demektir. Bilissel farkindalik ile ilgili kuram
ve arasgtirmalar, biligsel farkindaligin en az iki bolimden olustugunu gostermektedir. Bunlardan
ilki kisinin kendi hakkinda bilgi ve kendini kontrol etmesi, digeri ise kisinin siire¢ hakkinda
bilgisi ve dgrenme siirecini kontroliine sahip olmasidir. Birinci boyut; kendini verme, dikkat,
tutum gibi alt 6gelerden olusurken, ikinci boyut; degerlendirme, planlama ve diizenleme gibi alt

6gelerden olusmaktadir (Doganay, 1996, s. 27; 1997, s. 36-39).

Smith ve Elliot’a (1986, s. 18) gore biitiin okuma tiirleri i¢in bazi genel okuma
becerileri vardir. Herhangi bir metni okuyan kisiden metindeki 6nemli bilgileri hatirlayabilmesi,
metinden sonug ¢ikarabilmesi, metindeki tema ve ana fikirleri ¢ikarabilmesi ve karar alabilmesi

beklenir. Problem, &grencilerin bu becerilerde eksik olmasi degil; birgok o6grencinin belli
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metinlere uygulamak icin bu becerilere sahip oldugunun farkina varmamasidir. Ogretmenler,
Ogrencilerine bu genel okuma becerilerini 6zel metinleri okurken nasil transfer edeceklerini

acgiklamalidir.

Karatay (2011, s. 39), okudugunu kavrama siirecinde biligsel farkindaligi olan okurlarin,
karsilastiklart anlama giicliikleriyle bas etmek i¢in dnceden birtakim stratejiler hazirladigini ve
bu stratejileri hangi durumda, ne zaman ve nasil kullanacaklarin1 da bildiklerini ifade
etmektedir. Okudugunu kavrama konusunda biligsel farkindalik edinmis okurlar, okuma
eylemini Onceden planlar (goals, tasks), okuma sirasinda nasil okudugunu, metinden ne
anladigint stirekli gozden gecirir, okuma sonrasinda konu ile ilgili Onceden belirledigi
amaglarma ulasip ulagsmadigini (self controlling, assessment) kontrol eder, okuma siirecini

bastan sona dogru tekrar degerlendirirler.

Okuma islevinin okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi agamalarini igeren
siiregte bireyin biligsel becerilerinin farkinda olmasi, kendisini ve siireci kontrol etmesi ve son
olarak geri bildirim alarak degerlendirme yapabilmesi bireydeki iistbiligsel faaliyetler olarak
degerlendirilebilir. Ogrenim siireci icerisinde son yillarda bireylerin, edindikleri bilginin ne
oldugundan daha ¢ok bilgiyi edinme yollarinin neler oldugu iizerinde durulmaya baslandigi
goriilmektedir. Artik yeni yiizyilin paradigmasi bireylerin ne 6grendikleri degil, “6grenmeyi
ogrenme” yollari bilip bilmedikleridir. Ogretmenlerin artik 6gretim siirecinde bir rehber
konumunda olmas1 gerektigi diigtiniildiigiinde, 6grencilerin bilgiye ulagsmasi ve bu bilgileri en
dogru bir sekilde Ogrenebilmesi icin mutlaka Ogrenme yollarinin onlara &gretilmesi
gerekmektedir. Ogretmenlerin bilis {istii beceri gelistiren stratejileri siniflarinda kullanabilmeleri
icin Oncelikle kendilerinin 6grenirken bilis {istii berilerini ve 6grenme stratejilerini kullanmalari

gerekmektedir.

Egitim-6gretimin ihtiyaglarina cevap verebilecek bir egitim sisteminin yapilanmasinda
en Onemli aktor kuskusuz 6gretmen olacaktir. Dolayisiyla bir egitim sisteminin niteligi, sistem
icerisindeki 6gretmen nitelikleriyle dogrudan iliskilidir. Ozellikle giiniimiizde gretmenlerin
rolleri degismistir. Ayrica gelecekte de bu degisim siirecektir. Yeni anlayista 6gretmenler bilgi
yayan ya da bilgiyi aktaran birimler olmanin &tesinde; bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma, daha
genel bir ifadeyle 6grenmeyi 6grenme siirecine rehberlik edecek liderler olarak goriilmektedir.
Bu liderlerin 6grencilere faydali olabilmeleri i¢in 6ncelikle alanlarinda iyi bir egitim almalari,
kendilerini siirekli yetistirmeleri ve yeniliklere acik bir felsefeyle ilerlemeleri gerekmektedir.
Gelecek nesillerin 6grenmeyi nasil gergeklestirecegini bilmesi ve uygulamasi &gretmelerin

onlara kazandiracagi en biiylik beceridir.
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Amacg

Bu arastirmada, Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerini kullanma diizeyleri incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir.
Arastirmanin Problemleri

1. Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma
diizeyleri cinsiyetlerine gore anlamli bir fark géstermekte midir?
2. Tirkge O6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma

diizeyleri mezuniyet tiiriine gére anlamli bir fark géstermekte midir?

3. Tiirkce O6gretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini kullanma

diizeyleri kidemlerine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

4. Tirkce 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma

diizeyleri mezun olduklari boliime gore anlamli bir fark gostermekte midir?

5. Tiirkge O6gretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini kullanma
diizeyleri lisans doneminde Okuma Egitimi dersini alma durumuna gore anlamli bir fark

gostermekte midir?

6. Tiirkge 6gretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini kullanma

diizeyleri ayda okunan kitap sayisi degiskenine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

7. Tirkge O6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma
diizeyleri “hizli okuma teknikleri” gibi okuma egitimi ile ilgili bir kursa katilma durumuna gore

anlamli bir fark gostermekte midir?

Yontem

Tirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma
diizeylerini belirlemeye iliskin bu aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Onlari, herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin gozlenip,

belirlenebilmesidir (Karasar, 2002, s. 77).
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Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kars ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina baglh
ortaokullarda gorev yapan 183 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerden 100’ii kadin,
83’1 erkektir. 146°s1 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii, 19°u Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii, 8’i

Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi Boliimii, 9’u ise Stmf Ogretmenligi Béliimii mezunudur.

Veri Toplama Araclan

Veriler, Karatay (2007) tarafindan gelistirilmis olan Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Olgegi ile toplanmustir. Olgek, dgretim siirecinin her diizeyinde okudugunu anlama
stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeyini belirlemeye yonelik {i¢ boyutlu 32 maddelik—
okumay1 planlama (9 madde), diizenleme (14 madde) ve degerlendirme (9 madde) stratejilerine
yoneliktir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .85’tir (Karatay, 2009, s. 66). Bu calismada érneklem
grubu farkli oldugu i¢in yeniden giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir ve 6lgegin Cronbach Alfa

i¢ glivenirlik katsayis1 .85 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi ile elde edilen veriler bilgisayar
ortaminda c¢oOziimlenmistir. Alt problemlere yonelik olarak toplanan veriler bilgisayara
aktarilmis ve aktarilan veriler {izerinde istatistiki analizler i¢cin SPSS 17. 0 paket programindan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde; cinsiyet, mezuniyet tiirii, okuma egitimi dersi alma, hizli
okuma teknikleri egitimi alma degiskenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik
becerilerine etkisini belirlemek igin t-test yapilmistir. Kidem yili, mezun olunan boliim ve ayda
okunan kitap sayis1 degiskenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik becerilerine etkisini

belirlemek i¢in de Anova testi yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, toplam verilerin analizinden elde edilen bulgular arastirmanin alt
boliimlerine gore diizenlenerek verilmistir. Coklu karsilastirmalar i¢in post hoc testlerinden
Tukey HSD testi sonuglarma bakilarak tablolar olusturulmustur. Orneklem biiyiikliigii 50 den
fazla oldugu i¢in kolmogorov—smirnov test sonuglarina bakilmistir. Test sonuglar1 .05’den
biiyiik oldugu igin verilerin normal dagilim gosterdigi soylenir. Degerler .05’den biiyiik oldugu

icin yani veriler varyans homojenligini sagladigi i¢in parametrik testler yapilmstir.
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1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 1: Tiirkge Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Becerileri Olgeginden Aldiklart
Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglart

s t?ell(tléjr}]zri Cinsiyet N X S sd t p
Kadm 100 33,18 4.19 181 1,01 309
Planlama Erkek 83 3387 5,00
Kadm 100 49,28 6,13 181 1,75 081
Uygulama Erkek 83 51,01 7,22
- ] Kadm 100 3121 471 181 118 240
Degerlendirme Erkek 83 32,16 6,26
Kadm 100 113,67 12,52 181 1,60 111
Toplam Erkek 83 117,06 16,07

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin planlama,

uygulama ve degerlendirme boyutunda aldiklari puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir. Tiirkce dgretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden

aldiklar1 toplam puanlar da cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, [t(s1)= -1,60;

p>,05]. Kadin Tiirkge Ogretmenlerinin ilgili 6l¢ekten aldiklari toplam puanlarin ortalamasi

(X=12,52), erkek Tiirk¢e 0gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=16,07) daha

diisiiktiir.

2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 2: Tiirkge Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri Olgeginden Aldiklari
Puanlarin Mezuniyet Tiirii Degiskenine Gére Bagimsiz T-Testi Sonuglart

Okuma Mezuniyet

Stratejileri Tiirii N X S sd t P
Yitksek 10 31,40 5,23 180 -1,510 133
Planlama Lisans
Lisans 172 33,65 455
Yiiksek
5 10 50,40 5,92 180 133 ,894
Uygulama L!sans
Y Lisans 172 50,11 6,70
5 ) Yitksek 10 30,70 5,92 180 -,564 574
Degerlendirme Lisans
Lisans 172 31,70 5,48
Yiiksek
3 10 112,50 14,18 180 -,640 523
Toplam Lisans
Lisans 172 115,47 14,30

Tiirkge dgretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin planlama,

uygulama ve degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlar mezuniyet tiiriine gore anlamli bir

farklilik gostermemektedir [t150= -,56; p>,05].

Tirk¢e Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinden aldiklari

toplam puanlar da mezuniyet tiiriine gore anlaml bir farklilik gostermemektedir, [t(g0)= -1,64;
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p>,05]. Yiiksek lisans mezunu Tiirk¢e dgretmenlerinin ilgili 6l¢ekten aldiklari toplam puanlarin
ortalamas1 (X=112,50), lisans mezunu Tiirkce 6gretmenlerinin aldiklar1 toplam puanlarin

ortalamasindan (X=115,47) daha diisiiktir.

3. Arastirmamn Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular
Tirkce ogretmenlerinin ilgili 6l¢egin kidem degiskenine gore aldiklart puanlarin
boyutlara gore betimsel istatistik sonuglari Tablo 3, Anova sonuglari tablo 4’teki gibi

Ozetlenmistir.

Tablo 3: Tiirkge Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri Olceginden, Kidem
Degiskenine Gére Aldiklar1 Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Okuma Stratejileri

Kidem Yih N X SS
Boyutlar

1-5 yil arast 102 33,69 4,05
6-10 y1l arasi 30 32,83 5,23

Planlama 11-15 yil arast 42 34,02 5,10
16 yil ve daha fazla 9 31,00 5,93

1-5 yil arast 102 50,55 6,48

6-10 y1l arast 30 49,53 7,56

Uygulama 11-15 yil arast 42 49,00 6,72
16 yil ve daha fazla 9 51,22 5,95

1-5 yil arast 102 31,99 5,64
6-10 y1l arast 30 31,03 5,340

Degerlendirme 11-15 y1l arast 42 31,47 519
16 yil ve daha fazla 9 30,55 5,87
1-5 yil arast 102 116,24 13,49
6-10 y1l arasi 30 113,40 16,46
Toplam 11-15 y1l arast 42 114,50 14,70
16 yil ve daha fazla 9 112,77 15,13

Tablo 3 incelendiginde kidem yil1 degiskenine gore 1-5 yil aras1 gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin (X=116, 24) daha kidemli olan 16 y1l ve {izeri gérev yapan 0gretmenlere gore
(X=112,77) okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini daha c¢ok kullandiklar

sOylenebilir.
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Tablo 4: Tiirkge Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri Olgeginden Aldiklart
Puanlarin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglari

Okuma Varyansin Kareler s Kareler Anlamh
Stratejileri Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi

85,02 3 28,34 1,33 265 )
Planlama Gruplar igi 380472 179 21,25
Toplam 388074 182
Gruplar arast 93.04 3 31,01 ,69 559 ;
Uygulama Gruplar ii 803816 179 44,90
Toplam 813121 182
Gruplar arast 35,25 3 11,75 ,388 ,762 .
Degerlendirme Gruplar igi 5428.65 179 30,32
Toplam 546391 182
Gruplar arast 281.98 3 93,99 455 714
Toplam Gruplar ici 36962,12 179 206,49 ;

Toplam 3724410 182

Analiz sonuglart Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinin planlama [F(3,179)=1,33, p>,05], uygulama [F(3,179)= ,69, p>,05] ve
degerlendirme [F(3,179)= ,38, p>,05] boyutlarinda kidem yili degiskenine gore aldiklar
puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir. Toplam puanlar agisindan
incelendiginde de [F(3,179)= ,45, p>,05] yine kidem yili degiskenine gore Tiirkge

ogretmenlerinin aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: dikkat ¢cekmektedir.
4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tiirkce 6gretmenlerinin ilgili 6lgegin bolim degiskeninden aldiklari puanlarin boyutlara

gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 5, Anova sonuglari tablo 6’deki gibi 6zetlenmistir.

Tablo 5. Tiirkce Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Becerileri Olgeginden, Mezun
Olduklar1 Boliim Degiskenine Gore Aldiklari Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Okuma Stratejileri

B..l.. N X
Boyutlar oum >

Tiirkge Ogretmenligi 146 34.15 4,32

Tiirk Dili ve
Edebiyati Bolimi 19 30,57 544

Planlama Tiirk Dili ve
i Edebiyati ) 31,62 4,83

Ogretmenligi
Sinif Ogretmenligi 9 3055 4.30
Tiirkge Ogretmenligi 146 5014 6,56

Uygulama Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Bolimil 19 90,26 8,57
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Tiirk Dili ve
_ Edebiyati 8 48,12 7,49
Ogretmenligi
Sinif Ogretmenligi 9 50,11 4,19
Tiirkce Ogretmenligi 146 31,87 5.40
Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Bélimii 19 30,94 6,76
Degerlendirme Tiirk Dili ve
Edebiyat 8 30,50 6,43
Ogretmenligi
Sinif Ogretmenligi 9 30,00 250
Tiirkge Ogretmenligi 146 116,17 13.83
Tiirk Dili ve
Edebiyati Bliimii 19 111,78 18,79
Toplam Tiirk Dili ve
 Edebiyat 8 110,25 16,62
Ogretmenligi
Sinif Ogretmenligi 9 110,66 7.44

Tablo 5 incelendiginde mezun olduklart bolim tirii degiskenine gore Tiirkge
ogretmenligi bolimii mezunlarimin (X=116,17), Tirk Dili ve Edebiyat1 bolimii (X=111,78),
Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi bolimi (X=110,25) ve smif 6gretmenligi bolimii
mezunlarina gore (X=110,66) okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini daha ¢ok
kullandiklar1 sdylenebilir.

Tablo 6: Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Becerileri Olceginden Aldiklar:
Puanlarin Mezun Olduklar1 B6liim Degiskenine Gore Anova Sonuglari

Okuma Varyansin Kareler d Kareler E Anlamh
Stratejileri Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 331,38 3 110,46
— 5,626 ,001 1-2
Planlama Gruplarigi 3558,10 178 19,98
Toplam 3889,49 181
Gruplararasi 31,78 3 10,59
-~ ,233 ,873 -
Uygulama Gruplarigi 8099,42 178 45,50
Toplam 8131,20 181
Gruplararasi 51,86 3 17,28
570 ,636
Degerlendirme Gruplarigi 5400,72 178 30,34
Toplam 5452,59 181
Gruplararasi 741,62 3 247,20 1,206  ,309
Toplam Gruplarigi 36488,02 178 204,98 -
Toplam 37229,64 181

Analiz sonuglart Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinin planlama boyutunda, Tiirkge Ogretmenligi bolimii mezunu ve Tirk Dili ve

Edebiyati bolimii mezunlar1 arasinda Tiirkce Ogretmenligi bolimii mezunlar1 lehine
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[F(3,178)=5,52, p<,05] anlamli bir farklihik ¢ikmustir. Uygulama [F(3,178)= ,23, p>,05] ve
degerlendirme [F(3,178)=,57, p>,05] boyutlarinda ise mezun olduklar1 boliim degiskenine gore
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Toplam puanlar
acisindan incelendiginde de [F(3,178)= 1,20, p>,05] yine d6gretmenlerin mezun olduklar1 boliim

tirii degiskenine gore aldiklar1i puanlar arasinda anlamli bir farklililk olmadigi dikkat

¢ekmektedir.

5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 7: Tiirkge Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Becerileri Olgeginden Aldiklart
Puanlarin Okuma Egitimi Dersi Alma Degiskenine Gore Bagimsiz T-Testi Sonuglari

okuma Okuma
L egitimi N X S sd t p
Stratejileri .
dersi alma
Evet
Planlama 88 34,02 4,62 177 1,526 129
Hayrr 91 32,96 4,63
Evet 88 49,73 6,49 177 -,490 625
Uygulama Hayr 91 50,23 6,92
Des . Evet 88 32,23 5,64 177 1,407 161
egerlendirme
Hayir 91 31,07 5,40
Evet
Toplam 88 116,00 14,70 177 ,801 424
Hayir 91 114,27 14,11

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin planlama,
uygulama ve degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi alma durumuna

gore anlamli bir farklilik gostermemektedir

Tirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri Glgeginden
aldiklar1 toplam puanlar da okuma egitimi dersi alma durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, [ta77=,80; p>,05]. Okuma egitimi dersi alan Tiirkge 6gretmenlerinin toplam
aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X=116,00), okuma egitimi dersi almayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin

aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (X=114,27) daha yiiksektir.

6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine liskin Bulgular

Tiirkge Ogretmenlerinin ilgili Slgegin ayda okuduklart kitap sayist degiskeninden
aldiklar1 puanlarin boyutlara gore betimsel istatistik sonuglari Tablo 8, Anova sonuglari tablo

9°daki gibi 6zetlenmistir.
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Tablo 8: Tiirkge Ogretmenligi Yapan Ogretmenlerin, Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Becerileri
Olgeginden, Ayda Okuduklar1 Kitap Sayis1 Degiskenine Gére Aldiklar1 Puanlarin Betimsel Istatistikleri

Okuma Stratejileri Ayda okuduklar
. N X SS

Boyutlar1 kitap sayis1
hi¢ 3 31,00 6,08
1-2 102 33,37 4,39
3-4 53 33,49 4,85
Planlama 4 ve fazlasi 25 34,32 5,014
hig 3 51,33 7,57
1-2 102 49,61 6,57
3-4 53 50,22 7,18
Uygulama 4 ve fazlasi 25 51,40 6,09
hig 3 32,66 3,21
1-2 102 31,06 5,47
3-4 53 31,52 5,74
Degerlendirme 4 ve fazlasi 25 34,12 4,61
hi¢ 3 115,00 15,71
1-2 102 114,05 13,84
Toplam 3-4 53 115,24 15,11
4 ve fazlasi 25 119,84 14,18

Tablo 8 incelendiginde ayda 4’den daha fazla kitap okuyan Tiirk¢e Ogretmenlerinin
(X=119,84), 4 kitaptan daha az okuyan Tiirk¢e Ggretmenlerine gére okuma stratejileri biligsel

farkindalik becerilerini daha ¢ok kullandiklari soylenebilir.

Tablo 9: Tiirkge Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri Olgeginden Aldiklar
Puanlarin Ayda Okuduklar Kitap Sayis1 Degiskenine Gore Anova Testi Sonuglari

S Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Okuma Stratejileri Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P Fark
Gruplararasi 37,22 137 12,40 576 631 ]
Planlama Gruplarigi 3852,52 9 21,52
Toplam 3889,74 128
Gruplararasi 71,17 3 23,72 527 664 ]
Uygulama Gruplarigi 8060,03 197 45,02
Toplam 8131,21 128
) ' Gruplararasi 190,87 3 63,62 2,160 094
Degerlendirme o 17 -
Gruplarigi 5273,03 9 29,45
Toplam 5463,91 128
Gruplararasi 671,29 3 223,76 1,095 ,353
Toplam Gruplarigi 36572,81 197 204,31 .
18
Toplam 37244,10 2

Analiz sonucglart Tiirkge oOgretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinin planlama [F(3,179)= ,57, p>,05], uygulama [F(3,179)= ,52, p>,05] ve
degerlendirme [F(3,179)= 2,16, p>,05] boyutlarindan ayda okunan kitap sayisina gore aldiklar
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puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir. Toplam puanlar agisindan
incelendiginde de [F(3,179)= 1,09, p>,05] yine ayda okunan kitap sayis1 degiskenine gore
Tirkee Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklililk olmadig: dikkat

¢ekmektedir.
7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 10: Tiirke Ogretmenlerinin, Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Becerileri Olgeginden
Aldiklar1 Puanlarin Hizli Okuma Teknikleri Egitimi Alma Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz T- Testi

Sonuglari
Hizli okuma
Okuma teknikleri N X s sd t D
Stratejileri oo
egitimi
Evet
Planlama 32 35,43 4,01 181 2,65 ,009
Hayir 151 33,08 4,65
Evet 32 51,53 6,73 181 1,36 173
Uygulama Hayr 151 4975 6,65
Des . Evet 32 32,50 5,16 181 97 332
egerlendirme
Hayir 151 31,46 5,54
Evet
Toplam 32 119,46 13,47 181 1,86 063
Hayir 151 114,30 14,35

Tiirkge Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinin planlama
boyutundan aldiklar1 puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alma durumuna goére hizli okuma
teknikleri egitimi alan Ogretmenler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir [tugy= 2,65;
p<,05]. Tirkge d6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin uygulama ve
degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alma durumuna gore

anlaml bir farklilik géstermemektedir.

Tirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden aldiklari
toplam puanlar da hizli okuma teknikleri egitimi alma durumuna gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir, [tugy= 1,86; p>,05]. Hizli okuma teknikleri egitimi alan Tiirkge
ogretmenlerinin ilgili 6l¢ekten aldiklart puanlarin ortalamasi (X=119,46), hizli okuma teknikleri
egitimi almayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin aldiklari puanlarin ortalamasindan (X=114,30) daha

yiiksektir.
Tartisma ve Sonu¢
1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc

Analiz sonuglarina gore, Tiirkge dgretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerilerinden aldiklar1 toplam puanlar cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Biligsel farkindalik diizeylerinin incelendigi ¢aligmalarin bir boliimiinde (Okgu ve Kahyaoglu
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2007; Balc1 2007; Dogan 2009; Ozsoy ve digerleri 2010; Ozsoy ve Giinindi, 2011; Giizel, 2011;
Duran, 2011; Dilci ve Kaya 2012) cinsiyete gére anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Yine analiz sonuglarina gore erkek Tiirkge Ogretmenlerinin ilgili dlcekten aldiklar
toplam puanlarin ortalamasi, kadin Tiirkge 6gretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan
daha yiiksektir. Yani erkek 6gretmenlerin lehine bir durum s6z konusudur. Erdem (2012)’in ve
Karatay (2007)’1n ¢aligsmalar1 bu bulgularla paralellik gostermektedir. Erdem ve Karatay, okuma
stratejilerini kullanma bakimindan erkeklerin kizlardan daha iyi diizeyde olduklarii tespit

etmislerdir.

Buna kargsin ilgili literatiirde cinsiyet agisindan farklar bulan galigmalar (Altindag, 2008
ve Iflazoglu Saban ve Saban, 2008) da vardir. Altindag (2008) kiz ve erkek 6grencilerin bilissel
farkindalik puanlari arasinda kiz dgrenciler lehine anlamli farklar bulmustur. iflazoglu Saban ve

farkindalik puanlar agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulmustur.
2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc

Tiirkge 0gretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinden aldiklari
toplam puanlar mezuniyet tiiriine gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Yiiksek lisans
mezunu Tiirkce Ogretmenlerinin ilgili 6lgekten aldiklari toplam puanlarin ortalamasi, lisans
mezunu Tiirkce Ogretmenlerinin aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasindan daha diisiiktiir.
Yiiksek lisans mezunu Tiirkge dgretmenlerinin dlgegin uygulama boyutundan aldiklari puan,

lisans mezunu Tiirk¢e 6gretmenlerinden yiiksek ¢ikmustir.

Yiiksek Lisans mezunu olan 6gretmenlerin derslerinde daha fazla okuma stratejileri
biligsel farkindalik becerilerini kullanmalar1 beklenirken aksine lisans mezunu Ogretmenlere
gore daha az kullandigi goriilmektedir. Bu bakimdan Ozcan (2007)’min yaptigi calismanin
bulgulart da bu calismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Ozcan’in ¢aligmasinda,
yiiksek lisans mezunu &gretmenler ile lisans mezunu Ogretmenler arasinda bilis tstli beceri
gelistiren stratejileri kullanma yéniinden bir fark c¢ikmamustir. Ogretmenlerin lisansiistii
calismalar yapmig olmasinin Ogrenci basarisini artirdigini gosteren c¢alismalar bulunmaktadir
(Wayne ve Youngs, 2003 akt. Akyiiz, 2006). Ancak Slovakya’da yapilan c¢alismada
ogretmenlerin yiiksek lisans ya da doktora derecesine sahip olmasinin basariy1 negatif yonde
etkiledigi, diger iilkelerde herhangi bir etkisinin olmadigi bulunmustur (Akyiiz, 2006, s. 81).
Yapilan lisansiistii ¢alismasinin igerigi ¢ok Onemlidir. Eger yapilan calisma kendi alani ile

iliskili degilse bu sonuglara ulasmak dogal olabilir.
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3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine fliskin Tartisma ve Sonuc

Toplam puanlar agisindan incelendiginde kidem yili degiskenine gore Tirkge
Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi dikkat ¢cekmektedir.
Kidem yili degiskenine gore 1-5 yil arasi gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin daha kidemli
olan 16 yil ve lizeri gorev yapan Ogretmenlere gére okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerilerini daha ¢ok kullandiklart sdylenebilir. Bu bulgudan hareketle, biligsel farkindalik
6gretmenlerin gorev yaptiklart yila degil, bu becerilerin ne kadar farkinda olduklariyla yakindan
ilgilidir. Dogan (2009), Duran (2011), Ok¢u ve Kahyaoglu (2007), Dilci ve Kaya (2012) da
yaptiklar1 arastirmalarda, 6gretmenlerin biligsel farkindalik 6grenme stratejilerinin ortalama

puanlari ile kidem degiskenine gore anlamli bir farkin olmadigini tespit etmislerdir.
4. Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Aragtirmada Tiirkge 6gretmenligi yapan dgretmenlerin, 146’sinin Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinden, 19’unun Tirk Dili ve Edebiyati boliimiinden, 8’inin Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi boliimiinden ve 9’unun da Simif Ogretmenligi boliimiinden mezun olduklar tespit

edilmistir.

Analiz sonuglart Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik
becerilerinin planlama boyutunda, Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii mezunu ve Tiirk Dili ve
Edebiyati boliimii mezunlar1 arasinda Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii mezunlari lehine anlamli bir
farklilik ¢ikmistir. Toplam puanlar agisindan incelendiginde de yine mezun olduklar1 bdliim
tiirli  degiskenine gore aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: dikkat
cekmektedir. Tiirkge Ogretmenligi béliimii mezunlarinin, Tiirk Dili ve Edebiyat1 bdliimii, Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi boliimii ve Simif Ogretmenligi boliimii mezunlarina gére okuma
stratejileri biligsel farkindalik becerilerini daha c¢ok kullandiklart sdylenebilir. Fakat
katilimeilarin ¢ogunun egitim fakiiltesi mezunu olmasina ragmen tiim boyutlardan yalnizca
birinde anlamli fark ¢ikmasi, pedagojik formasyon egitimi alan egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenler adina disiindiiriicti bir durum olarak nitelendirilebilir. Ayrica bu sonuglar okuma
stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin egitim fakiiltelerinde yeterince ogretilmedigi veya
onemsenmedigi ortaya koymaktadir. Yildirim (2012)’in ¢alismasinda bu c¢alismayla paralellik
gosteren bulgular vardir. Yildirim, biligsel farkindalik stratejilerinin bazi boyutlarinda egitim
fakiiltesi mezunlarinin fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina gore daha fazla puan aldiklarim

belirlemistir.
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5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Tiirkce Ogretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden toplam
aldiklar1 puanlar okuma egitimi dersi alma durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ancak okuma egitimi dersi alan Tirk¢e Ogretmenlerinin, planlama ve
degerlendirme boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi, okuma egitimi dersi almayan Tiirkge
Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha yiiksektir. Fakat yapilan analizlerde
okuma egitimi dersi alan Tiirkge Ogretmenleri ile bu dersi almayan Tiirk¢e Ogretmenleri
arasinda anlaml fark ¢ikmamasi okuma egitimi ders igeriginin biligsel becerileri gelistirecek

nitelikte olmadiginin bir gostergesidir seklinde yorumlanabilir.

Okuma egitimi dersi, Yiiksek Ogretim Kurumunun 2006-2007 yillarinda yapmis oldugu
yeni diizenlemelerle 2008 yilindan sonra egitim fakiiltelerinde okutulmaya baslandi. Egitim
fakiiltelerinin Tiirk¢e Boliimiinde okutulan okuma egitimi ders igerigi su sekildedir: “Okuma
becerisinin kuramsal boyutlariyla agiklanmasi. Toplumda okuma aliskanliginin yayginlagsmasi
icin yapilmasi gerekenler ve okuma becerisine yonelik tekniklerin incelenmesi. Okuma gesitleri
ve amaca bagli olarak okuma ¢esidinin se¢imi. Tiirkce egitiminde okuma becerisini gelistirme
calismalari. ‘Elestirel okuma’ kavramini metinlerden yola ¢ikarak 6rnekleme, elestirel okuma

calismalar1 ve aligtirmalar1 yapma”.

“Ilkdgretim basamaginda Tiirkce dersleriyle kazandirilmasi amaglanan okudugunu
anlama becerileri ise; okunan bir metne uygun baslik bulma, okudugu bir metnin ana fikrini
bulma, ana fikri destekleyici yardimci fikirleri bulma, metinde gegen ve anlami bilinmeyen
sozciiklerin anlamin1 kestirme, okudugu bir metni, 6ziinii kaybetmeden kendi ifadeleriyle
anlatma, metinde gegen olaym yerini bulma, okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini
bulma, okudugu metindeki neden-sonug iliskilerini bulma bi¢iminde siralanabilir” (Demirel,

2002, s. 79).

Okudugunu anlama ile ilgili genel ¢ergeveye baktigimizda ne ilkogretimde amacglanan
okudugunu anlama becerileri ne de lisans doneminde verilen okuma egitimi &grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirecek kadar kapsamli degildir. Lisans doneminde verilen
okuma egitimi dersinin igeriginin yeniden diizenlenmesi ve bilissel farkindalik becerilerinin
ogretimi ile ilgili konularin getirilmesi ileride bilissel farkindalik stratejilerini uygulayan ve
uygulatan 6gretmenlerin yetismesinde katki saglayacaktir. Bilgi akisini ve kontroliinii saglayan
O0grenme stratejilerinin 6gretimi, 6grencilerin kullanabilecekleri stratejilerin neler oldugunu ve
bu stratejilerin ne zaman ve nasil kullanilirsa yararl olacagi kavratildiginda etkili olabilir. Bu

yolla, 6grencilerin 6grenmelerinin de etkililigi artirilabilir.
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6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirma sonuglarina gore toplam puanlar acisindan incelendiginde ayda okunan kitap
sayis1 degiskenine gore Tiirkce 6gretmenlerinin aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik
olmadigr dikkat c¢ekmektedir. Duran (2011)’mm calismast bu c¢alismayla paralellik
gostermektedir. Duran’in ¢aligmasinda da aylik olarak okunan kitap sayisinin bilissel
farkindalik tizerinde anlamli bir farklilik ortaya koymadigi tespit edilmistir. Genel duruma
baktigimiz zaman ayda 4’ten daha fazla kitap okuyan Tiirk¢e 6gretmenlerinin, 4 kitaptan daha
az okuyan Tirkge Ogretmenlerine gore okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini daha
cok kullandiklar sdylenebilir. Anlamli farkin olmamasi kitap okumanin dgretmenlerin okuma
stratejileri bilissel farkindalik becerilerini yeterince gelistirmedigini gosterir. Ogretmenlerin {ist
diizey disiinme ve calisma becerilerini 6grencilere Ogretmeleri ve kendi okumalarinda
uygulayabilmeleri i¢in Oncelikle bu becerileri kendilerinin bilmesi ve uygulamasi

gerekmektedir.
7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iliskin Tartisma ve Sonug

Hizli okuma, belirli bir zamanda daha fazla kelime okuma ve anlama etkinligidir
(Ozbay, 2007, s. 28). Giiler (2013, s. 12), Tiirkiye’de ortalama okuma hizinm 100-200 kelime
arasinda oldugunu ve hizli okuma tekniklerini kullanan bir okuyucunun, okuma hizin1 dakikada
en az 500 kelimeye ¢ikarabilecegini ve okudugunu anlayacagini ifade etmistir. Ayrica Giiler, bu

say1y1 dakikada 1000 kelimeye de ¢ikarmanin miimkiin oldugunu sdylemistir.

Aragtirma sonuglarina gore 6gretmenlerden sadece 32’si hizli okuma teknikleri kursuna
katilmis veya lisans doneminde se¢cmeli ders olarak almistir. Tiirkce 0gretmenlerinin okuma
stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden aldiklar1 toplam puanlar hizli okuma teknikleri
egitimi alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Hizli okuma teknikleri
egitimi alan Tiirk¢e dgretmenlerinin ilgili dlgekten aldiklari puanlarin ortalamasi, hizli okuma
teknikleri egitimi almayan Tiirkce Ogretmenlerinin aldiklar1 puanlarin ortalamasindan daha
yiiksektir. Boyutlara bakildiginda Tiirkge 6gretmenlerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinin sadece planlama boyutundan aldiklar1 puanlar hizli okuma teknikleri egitimi alan
ogretmenler lehine anlamh bir farklilik gostermektedir. Hizli okuma teknikleri ayni zamanda
anlamay1 da giiclendirir. Fakat bu tiir kurslara katilm oraninin olduk¢a diisiik oldugu
goriilmektedir. Okuma egitimi ile ilgili bu kurslarin ve hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi

Ogretmenlerin bu alanda yetismesine ve daha yetkin olmasina katki saglayacaktir.
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Oneriler

1. Lisans doneminde Ogretmen adaylarina verilen okuma egitimi dersinin igerigi
genisletilerek okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri ile ilgili ayrintili egitimin

verilmesi saglanmalidir.

2. Lisansiistii egitimlerde okuma egitimi dersleri agilarak okuma uzmanlarinin

yetistirilmesi saglanmalidir.

3. Ogretmenlere hizli okuma, okuma egitimi ve okuma egitimi biligsel farkindalik
stratejilerinin 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitimlerin verilmesi ve dgretmenlerin bu egitimleri

almasi saglanmalidir.

4. Literatiire bakildiginda bilissel farkindalik stratejilerinin kullaniminin énemi ile ilgili
bilgilerin ve arastirmalarin biiyiik bir kismi1 6grenciler tizerinedir. Bu nedenle bundan sonraki

yapilacak ¢alismalar 6gretmenlerin biligsel farkindalik stratejileri lizerine olmalidir.

5. Ogretmenlerin sinif ortamlarinda bilissel farkindalik = stratejilerini  kullanma
diizeylerine iliskin literatiirde deneysel bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Bu nedenle 6gretmenlerin

biligsel farkindalik diizeylerini kullanmalar1 {izerine deneysel calismalar yapilmalidir.
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Extended Abstract

Reading comprehension depends on the reader's ability to recognize and perceive symbols in
written language, linguistic knowledge, mental skills and world-related skills. In addition to this, the
reader’s willingness to read, interest in reading, judgments about reading, purpose for reading and the
environment in which reading takes place also affect the level of reading comprehension (Akyol, 2005, p.
3).

According to Gelen (2003, p. 24), cognitive awareness refers to a way of thinking systematically.
It requires focusing on the topic, devoting oneself to the work or subject, developing the necessary
attitude towards the work or subject, planning the work or the subject in the mind, constantly evaluating
how the plan is going on in the mind, constantly changing the failing aspects in the mind and having the
skills to regulate. All these mental competences and skills form the basis of the thinking processes and act
as a thinking language which enables the individual to think according to the characteristics of the
relevant dimension within all thinking dimensions. In this respect, cognitive awareness is both at the base
of thinking and encompasses all thinking skills.

Karatay (2011, p. 39) states that readers with cognitive awareness in the process of reading
comprehension prepare some strategies in advance so as to cope with the comprehension difficulties they
may encounter and they know where, when and how to use these strategies. Readers who have acquired
cognitive awareness about reading comprehension, plan their reading action (goals, tasks) in advance,
constantly monitor how they are reading and what they are understanding from what they read, check
whether they have reached their predetermined goals after reading (self controlling, assessment) and re-
evaluate the process from beginning to end.

Undoubtedly, the most important actor will be the teacher in the construction of an education
system that can meet educational-instructional needs. Therefore, the quality of an education system is
directly related to the qualifications of teachers within the system. Today, the roles of teachers have
changed. Their roles will go on changing in future. In the new understanding, teachers are seen as more
than units that transmit or disseminate information rather they are seen as leaders to guide students in
having access to and using information; that is, in the process of learning to learn. In order for these
leaders to be beneficial to their students, they must first receive a good education in their fields, educate
themselves continuously and proceed with a philosophy open to innovation. The most important skill to
be imparted to future generations by teachers is to know how to achieve learning.

Purpose

In the current study, the Turkish teachers’ level of using reading strategies cognitive awareness
skills was investigated. To this end, answers to the following questions were sought: Does the Turkish
teachers’ level of using reading strategies cognitive awareness skills vary significantly depending on
gender, last academic degree, length of service, graduated department, state of their taking the Reading
Education course in their undergraduate education, the number of books read monthly and state of their
taking any course about reading techniques such as “fast reading techniques™?

Method

In the current study, the survey model was used to determine the Turkish teachers’ level of using
reading strategies cognitive awareness skills. The survey model aims to describe an existing state as it is.
The data of the current study were collected by using the Reading Strategies Cognitive Awareness Scale
developed by Karatay (2007).

Study Group

The study group of the current research is comprised of 183 Turkish teachers working in state
middle schools in the city of Kars in 2018-2019 school year. Of the participating students, 100 are
females and 83 are males; 146 of them graduated from the Turkish Teaching Department, 19 from the
Turkish Language and Literature Department, 8 from Turkish Language and Literature Teaching
Department and 9 from the Classroom Teacher Education Department.
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Findings and Result

The analysis results have revealed that the total scores taken by the Turkish teachers from the
reading strategies cognitive awareness skills do not vary significantly depending on their gender.
Moreover, it was found that the mean score of the male Turkish teachers taken from the scale is higher
than that of the female Turkish teachers.

The total scores taken by the Turkish teachers from the reading strategies cognitive awareness
skills do not vary significantly depending on their last academic degree. The mean score taken by the
Turkish teachers holding a master’s degree is lower than that of the Turkish teachers holding a bachelor
degree. The mean score taken by the Turkish teachers holding a master’s degree from the application
dimension of the scale was found to be higher than that of the Turkish teachers holding a bachelor degree.

The total scores taken by the Turkish teachers from the reading strategies cognitive awareness
skills do not vary significantly depending on their length of service. It can be argued that the teachers with
a teaching experience of 1-5 years use reading strategies cognitive awareness skills more than the Turkish
teachers having been working for 16 or more years.

According to the analysis results, there is a significant difference between the graduates of
Turkish teaching department and the graduates of Turkish Language and Literature department in the
planning dimension of reading strategies cognitive awareness skills in favour of the graduates of Turkish
teaching department.

The total scores taken by the Turkish teachers from reading strategies cognitive awareness skills
do not vary significantly depending on their state of taking the reading education course.

The total scores taken by the pre-service teachers from reading strategies cognitive awareness
skills do not vary depending on the number of books read monthly. In this regard, it can be argued that
the Turkish teachers reading more than 4 books use reading strategies cognitive awareness skills more
than the Turkish teachers reading fewer than 4 books.

Only 32 of the Turkish teachers were found to have participated in a fast reading techniques
course or having taken an elective course during their undergraduate education. The total scores taken by
the Turkish teachers from reading strategies cognitive awareness skills do not vary significantly
depending on their state of having taken a fast reading techniques course. The mean score taken by the
Turkish teachers having taken a fast reading techniques course is higher than that of the teachers not
having taken such a course.
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