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Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplar: en dnemli ve temel
materyallerdendir. Tiirkiye’de, yabancilara Tiirkge Ggretimi alanina hizmet
eden ders kitabi setlerinin sayist oldukc¢a azdir. Az sayidaki bu kitaplar da
aragtirmacilar tarafindan ¢esitli ¢alismalara konu edilmistir. Dil 6grenenlerin
her bir dil basamaginda sergilemeleri gereken dil becerileri géz Oniinde
bulunduruldugunda, ders kitaplarmin bu becerileri saglamada bilissel beceri
basamaklarini takip etmesinin énemli oldugu diigiiniilmektedir. Bu ¢aligma,
Tiirkcenin yabanci dil olarak gretiminde kullanilan Gazi Yabancilar Igin
Tiirkge ve Istanbul Yabancilar Igin Tiirkge ders Kitaplarindaki (B2 ve C1)
okudugunu anlama metin alt1 sorularini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne
gore simiflandirma ve Kitaplarla ilgili degerlendirmelerde bulunmay1
amaclamaktadir. Calisma, nitel aragtirma yontemleri mantigina uygun olarak
kurgulanmis ve dokiiman incelemesine dayali bir arastirma modeli
benimsenmistir. Incelenen kitaplarda yer alan metin alti sorularmin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel siire¢ boyutunun temel diizeyinde
(hatirlama, anlama, uygulama) yogunlastigi; ist diizey biligsel becerileri
(¢oztimleme, degerlendirme, yaratma) isaret eden soru sayisinin olduk¢a az
oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, ders kitaplari,
okuma etkinlikleri, Yenilenmis Bloom Taksonomisi.

INVESTIGATION OF TEXT COMPREHENSION QUESTIONS IN
TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE TEXTBOOKS
ACCORDING TO REVISED BLOOM TAXONOMY

Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, textbooks are among the most
important and basic materials. In Turkey, the number of sets of textbooks
teaching Turkish to foreigners serving the area is quite small. These few
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books have been the subject of various studies by the researchers.
Considering the language skills that language learners should demonstrate at
each language level, it is considered important that textbooks follow the
cognitive skills steps in providing these skills. This study aims to classify the
text comprehension questions in Gazi Turkish For Foreigners and Istanbul
Turkish For Foreigners textbooks (B2 and C1 levels) used in teaching
Turkish as a foreign language according to the Renewed Bloom Taxonomy
and to make evaluations about the books. The study was designed in
accordance with the logic of qualitative research methods and a research
model based on document analysis was adopted. It was determined that the
text comprehension questions in the books examined were concentrated on
the basic level of the cognitive process dimension of the Renewed Bloom
Taxonomy (recall, understanding, application); and the number of questions
indicating high level cognitive skills (analysis, evaluation, creation) was quite
low.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Textbooks, Text
comprehension questions, Revised Bloom Taxonomy.

Giris

Ogrenme, 6gretme, egitim hedeflerini belirleme ve diisiinme, karisik bir yapidaki i¢ ice
geemis karmasik kavramlardir. Bloom, bu kavramlari agiga ¢ikarmak ve bu agi ¢6zmek igin
zorlu, caligkan ve sabirli bir tutum sergilemis; 6grenci 6grenmesinin geligsimini, ¢aligmalarinin
temel noktasi olarak belirlemistir. 1948’deki Amerikan Psikologlar Birligi Toplantisi’nda
yapilan tartigmalar sonucunda Bloom, egitim hedeflerini ve amaglarini siniflandirma gibi iddialt
bir gorevi tistlenen bir grup egitimcinin onciiliigiinii yapmstir. Bu egitimcilerin amaci, 6grenme
stireclerinde 6nemli olduguna inanilan diisiinme davranislari i¢in bir siniflandirma yontemi
gelistirmek olmustur. Sonug olarak bu cergeve su ii¢c alanin taksonomisi héline gelmistir: 1)
Biligsel alan-bilgi temelli alan, alt1 seviyeden olusmaktadir, 2) duygusal alan-tutum temelli alan,
bes seviyeden olusmaktadir ve 3) psikomotor alan-beceri temelli alan, alti seviyeden
olusmaktadir. 1956’da, grubun g¢alismalara baslamasindan sekiz yil sonra, bilissel alandaki
arastirma tamamlanmis ve yaygin olarak “Bloom Taksonomisi” olarak adlandirilan bir el kitabi

yayimlanmistir (Forehand, 2005).

Taksonomi kavrami genel olarak “hayvanlarin ve bitkiler arasindaki dogal iliskinin
siniflandirilmasi1” olarak ifade edilmektedir. Bloom ve arkadaglart bu kavrami egitim alanina
uygulama girisiminde bulunmuslardir. Yaptiklar1 ¢calismadan elde edilecek sonuglarin 6gretim
program1 gelistirme ve degerlendirme siireglerinde gorev alan Ogreticilere, danigsmanlara,
uzmanlara ve arastirmacilara rehberlik edebilecegini Ongormiislerdir. Bilginin 06ziiniin
kavranmasi, anlasilmasi ve igsellestirilmesi gibi birtakim biligsel siireglerin farkli ihtiyag ve

siiregleri de beraberinde getirdigini savunmusglar ve bunlarin siniflandirilmasimin  egitim
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sistemine olumlu katkilar yapacagina dikkat ¢ekmislerdir (Bloom, Engelhart, Furst, Hill ve
Krathwohl, 1956).

Bloom ve arkadaslarinin gelistirmis oldugu egitim hedefleri taksonomisi “bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme” diizeylerinden olugmakta ve her bir diizey
kendi iginde alt basamaklara ayrilmaktadir. Bu alt basamaklarda, ilgili kategorilerin ayrintilt
hedefleri agiklanmaktadir. Ornegin “bilgi” diizeyi, “6zellestirilmis bilgi, terminoloji bilgisi,
belirli olgular bilgisi...” gibi smiflandirilmis basliklar altinda, ilgili diizeyde sergilenmesi
beklenen biligsel siire¢ ile ilgili detayli agiklamalar igermektedir. Bu yaklasim, 6gretim
hedeflerinin belirlenmesi acisindan kolaylik saglamakta ve siirecin etkin yiiriitiilmesine
rehberlik etmektedir (Bloom vd., 1956). Bunun yaninda, giiniimiiz egitim arastirmalarinda,
hedeflerin siniflandirilmasi farkli taksonomilerin olusturulmasiyla ¢cok boyutluluk kazanmigtir

(Ar, 2013).

Tasarlandig1 giinden bugiine ¢ok sayida dile ¢evrilen, bir¢ok tilkede program gelistirme
ve 0l¢me degerlendirme siireglerine rehberlik eden Bloom Taksonomisi’nin, degisen ve gelisen
diinyaya paralel olarak egitim sistemlerindeki yeniliklere cevap verebilmesi agisindan revize
edilmesi ihtiyact dogmustur. Taksonomiyi revize etme ihtiyact iki temel sebebe
dayandirilmaktadir. Bunlardan birincisi egitimcilerin dikkatini, orijinal haliyle bugiin bile
oldukga islevsel olan bu kaynaga ¢ekmek, ikincisi ise yeni bilgi ve diistinceleri ¢erceveye dahil

etmektir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Bloom Taksonomisi’ni revize etme calismalarim yiiriiten ekiplerden biri de Lorin W.
Anderson ve David R. Krathwohl onciiliigiinde olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan
yiiriitiilen ¢alisma, Bloom Taksonomisi’nde koklii bir degisiklige neden olmamis bunun yani
sira birtakim yenilikleri de beraberinde getirmistir. Revize edilen taksonomide goriilen
degisiklikler basamaklarin bir kismiin yeniden adlandirilmasi, tek boyutlu Bloom
Taksonomisi’nin bilgi ve bilissel olmak {izere iki boyutlu héle getirilmesi ve yeni taksonominin
ilk haline gore daha genis gruplara hitap edecek bigime biiriinmesi seklinde olmustur (Forehand,
2005). Getirilen bu yenilikler Ar1 (2011) tarafindan asagidaki sekilde gosterildigi gibi ifade
edilmistir (Ar1, 2013, s. 263).
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Bloom un Orijinal Taksonomisi (1956) Revize E dilnis Taksonomi (2000)
Degerlendirme Yarat
(Evaluation) (Create)
Sentez Degerlendir
(Synthesis) (Evaluate)
Analiz Analiz et
(Analysis) (Analyze)
Uygulama ‘ Uygula
{(Application) (Apply)
Kavrama Aula
(Comprehension) (Understand)
Bila Hatula
(Enowledge) (Remember)

Toim formundan —w —w —» —» —»  Fiil formuna

Sekil 1: Bloom Taksonomisi ile Anderson ve Krathwohl Tarafindan Revize Edilen

Taksonominin Karsilagtirilmasi

Revize edilen taksonominin gilinlimiiz egitim anlayisina uygun olarak program
gelistirme siireglerine giincellik kazandirdigini ifade etmek yanlis olmayacaktir. Bu bakimdan
taksonominin hem orijinal hem de revize halinin gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de yaygin bir
sekilde kullanabilecegini sdylemek miimkiin goriinmektedir (Tutkun, Demirtas, Arslan ve Giir-
Erdogan, 2015).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik calismalar son yillarda hem tiir hem de
sayisal olarak onemli derecede artis gostermistir. Bu g¢aligmalar incelendiginde bunlarin bir
kisminin alana yonelik materyal hazirlama amaci giiden, bir kisminin da hazirlanan bu
calismalar1 belli Olgiitlere gore degerlendiren ve gelistirilmesine katkida bulunan ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ders kitaplart en dnemli ve temel
materyallerdendir. Bununla birlikte Tiirkiye’de bir¢ok iiniversitede ve 6zel dil kurslarinda
Tiirkge 0gretimi yapilmasina ragmen alana hizmet eden ders kitab1 setlerinin sayis1 oldukca
azdir. Az sayidaki bu kitaplar da arastirmacilar tarafindan cesitli ¢aligmalara konu edilmistir.
“Acaba bu setler alanda ne kadar etkin ve niteliklidir?”” sorusu siirekli sorulmakta ve bu soruya

cevaplar aranmaktadir.

Yapilan arastirmalar tarandiginda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarmin Bloom’un (1956) gelistirip Anderson ve Krathwohl’un (2001) revize ettigi
biligsel slire¢ boyutu agisindan degerlendirilen az sayida ¢aligma oldugu (Oktay, 2015) dikkati
cekmektedir. Bunun yaninda egitimin farkli alanlarinda “Yenilenmis Bloom Taksonomisi”
merkezli ¢ok sayida ¢aligma yapildig1 goriilmektedir (Altun ve Dogan, 2018; Arseven, Simsek
ve Giiden, 2016; Aslan-Efe ve Efe, 2018; Avsar ve Mete, 2018; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010;
Bahar, 2015; Biimen, 2006; Cangiiven, Oz, Binzet ve Avci, 2017; Durukan ve Demir, 2017;
Eroglu ve Sarar-Kuzu, 2014; Giinaydin, 2018; Keray, 2012; Ozdemir, Altiok ve Baki, 2015;
Savag, 2014; Sanl1 ve Pinar, 2017; Topgu, 2017; Ulum, 2017; Yakali, 2016; Yurdabakan, 2012;
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Zorluoglu, Giiven ve Korkmaz, 2017). Dil 6grenenlerin her bir dil basamaginda sergilemeleri
gereken dil becerileri g6z oniinde bulunduruldugunda, ders kitaplarinin bu becerileri saglamada
biligsel beceri basamaklarini takip etmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle bu ¢aligmada, Tirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan Gazi Yabancilar
I¢in Tiirkge (2013) ve Istanbul Yabancilar Igin Tiirk¢e (2015) setlerinin B2 ve C1 diizey ders
kitaplarindaki okudugunu anlama metin alti sorularini, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin
biligsel siire¢ boyutuna gore siniflandirmak ve bunlarin biligsel 6grenme diizeyleri agisindan

ozelliklerini belirlemek amaglanmaktadir.
Yontem

Calismada, nitel arastirma yontemleri mantigina uygun olarak kurgulanmis dokiiman
incelemesine dayali bir aragtirma modeli benimsenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen
veriler nicel olarak da degerlendirilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirtlmasi hedeflenen olgu
ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2005, s. 187). Calismanin amacina uygun olarak okuma metinlerine ait metin alt1 sorulari,
Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilissel siire¢ boyutunda bulunan en alt (hatirlama) diizeyden
en st (yaratma) diizeye kadar tiim diizeyler acgisindan incelenmis, diizeylere goére dagilimi

tablolar halinde sunulmustur.
incelenen Dokiimanlar

Incelenen kitaplarda yer alan okuma metinlerine ait metin alt: sorular1 c¢alismanin
kapsamini olusturmaktadir. Metin alt1 sorulari, gelistirilmesi amaglanan dil becerilerinin,
kazandirilmasi beklenen davraniglarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgmektedir ve metin altt
sorularinin biligsel diizeydeki basamaklar1 kapsayici nitelikte olmasi gerekir. Dolayisiyla
calisma, kitaplardaki okuma alani etkinlikleriyle sinirli tutulmustur. Calismaya veri saglayan
kitaplar, yabancilara Tiirk¢e dgretmek amaciyla hazirlanmis olan Gazi Yabancilar Igin Tiirkge
(2013) ve Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce (2015) setlerinin B2 ve C1 diizeyleri ile
sinirlandirtlmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan en yaygin materyallerden biri de
hi¢ kuskusuz ders kitaplaridir. Bu ders kitaplarinin aragtirmada tercih edilmesinin baslica

sebebi, yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda sik ve yaygin olarak kullanilmalaridir.
Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmada kodlama giivenirligini saglamak i¢in farkli uzmanlik alanlarindan kisiler
(Tirkce egitimcisi, egitim programcisi), ders kitaplarinda yer alan metinler ve bu metinlere
bagli olarak olusturulan metin alti sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ndeki bilissel

slire¢ boyutu seviyelerinden hangisine gore yazildigini ayr1 ayri incelemis ve her bir sorunun
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kendi iginde igerdigi bilissel islem ya da eyleme dayanarak bir kodlama yapmuslardir. Ug ayr
uzmandan gelen goriis ve doniitler, arastirmaci tarafindan karsilastirilmis; uzlasilan
kodlamalarla devam edilmistir. Kodlama farkliliginin oldugu durumlarda sorular yeniden
incelenmis, bu konuda Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel siire¢ boyutu seviyelerine goz
atilmis ve ardindan sorularin ihtiva ettigi eylem derinligine gore bilissel diizeyler iizerine nihai
karara varilmustir. Nitel aragtirmalarin kodlama siirecinde, birden fazla arastirmacinin kodlama
tutarliligim saglamak amaciyla kodlama giivenirligi katsayisi hesaplanmaktadir. Miles ve
Huberman’in 6ne siirdiigli kodlama giivenirligi formiilii: kodlama giivenirligi= goriis birligine
varilan kod sayis1 / goriis birligine varilan kod sayis1 + goriis ayrilig1 yasanan kod sayisi’dir. Bu
formiile gore, calismanin kodlama giivenirligi %91 olarak hesaplanmigtir. Nitel arastirmalarda
kodlamanin giivenirligi en az %80 olarak kabul gérmektedir (Miles ve Huberman, 2016).

Dolayisiyla, bu kodlamanin giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bulgular ve Yorumlar

Incelenen ilk kitap, Gazi Yabancilar Igin Tiirkce Seti’nin B2 diizeyi icin hazirlanmig
ders kitabidir. Gazi Yabancilar I¢in Tiirkge Seti’nde yer alan tiim kitaplar 5 boliimden
olusmakta ve her bir boliimde 4 okuma metni bulunmaktadir. Okuma metinlerinden sonra
“Anlama” baglig1 altinda ilgili metinlere yonelik anlama sorular1 yer almaktadir. Kitaptaki diger
etkinliklerin yer aldig1 “Konusma ve Yazma” boliimleri, ya ayni okuma metni {izerinden ya da
farkli metin parcalari lizerinden ders islenmesini saglamaktadir. “Dinleme” boliimiinde ise farkli
bir dinleme metnine yer verilmekte ve etkinlikler bu metin {izerinden yiiriitiilmektedir.

Tablo 1: Gazi Yabancilar Icin Tiirkce B2 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Bilissel Siire¢

Boyutu
Bolim Metin Hatirlama Anlama Uygulama Co6ziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Dogru Meslegi 9 1 10
Se¢mek
g erl"nB'lr 5 1 1 7
Ne Yapmali? A3 ANEG
Iletigim 9 2 11
Kurmak
Kopek
Baliklar1 9 9
Giizel Sanatlar 5 5 10
Faydali ve
Uzmanma Zararli: GDO 4 7 1 12
Sor Arkeoloji 5 6 1 12
Ustiin
Zekalilarin 1 6 1 8
Egitimi
/ﬁnliara da 5 4 9
- Kiiltlir Sanat
Kiiltiir Sanat — -
Soylesi: Sanat
N 9 2 11
Duragi
TPEF
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Her Yazar
Kendini mi 3 1 2 2 8
Yazar?
Nuri Bilge
Ceylan: Bir
Doga
Fotografeisi
Bilime
Adanmis Bir 7 3 10
Omiir
Bilimden Eskici 5 5 10
Diinyamiza

Karagoz ve
Hacivat
Don Kisot ve
Yardimcisi 3 4 ! 8
Depremle
Yasamak
Isikla Yazi
Yazan Sanatgi
Sanattan  Simiilasyon ve
Bilime Tip
Elektronik
Esyalarinizin
Bmrii Ne 3 6 1 10
Kadar?

Tablo 1’e bakildiginda, B2 diizeyinde yer alan boliim ve metinlerin meslekler, bilim ve
sanat dallari, kiiltlir, edebiyat ve pratik bilgiler ile ilgili oldugu goriilmektedir. Metinleri
anlamaya yonelik soru sayilar1 7-12 arasinda degismektedir. Kitapta yer alan okuma metinlerine
yonelik toplam 186 soru tespit edilmistir. Bu sorularin biligsel basamaklara gore dagilimi

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 2: Gazi Yabancilar I¢in Tiirk¢e B2 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Bilissel Siirec
Basamaklarina Dagilimi

Bilissel Siire¢ Basamagi ()] %

Hatirlama 55 29,56
Anlama 102 54,83
Uygulama 6 3,22
Coziimleme 6 3,22
Degerlendirme 16 8,60
Yaratma 1 0,53

Toplam 186 100

Tablo 2, Gazi Yabancilar Icin Tiirkce B2 diizeyi ders kitabinda, okuma-anlama
etkinliklerinde yer alan sorularin biiyiilk ¢ogunlugunun (%54,83) “anlama” diizeyini isaret
ettigini gostermektedir. Bu sorular1 “hatirlama” diizeyinde yer alan sorular (%29,56) takip
etmektedir. Bu durum, Kitapta okuma-anlamaya yonelik etkinliklerin biligsel siire¢ boyutunda
alt diizey basamaklar olarak nitelendirilen “hatirlama, anlama ve uygulama” basamaklarinda
yigildigimi  gdstermektedir. Ust diizey bilissel becerileri isaret eden az sayidaki etkinlik
sorusunun B2 diizeyi i¢in hazirlanmig bir kitap agisindan yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Zira

bu dil diizeyinde 6grenenlerin okuduklari metinleri anlamanin yaninda; metinlerdeki bilgilerden
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hareketle uygulama yapmalari, metinleri tahlil edebilmeleri, metin iizerinde fikir beyan

edebilmelerini beklemek dogal bir beklentidir.

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Seti’nin B2 dil diizeyi i¢in hazirlannus ders kitabinda 6
tinite, C1 dil diizeyi i¢in hazirlanmis kitabinda ise 12 {inite bulunmaktadir. Her tnite igin 3
okuma metninin yaninda okuma-anlama etkinliklerine kaynaklik edebilecek kiiciik metin
parcalar1 yer almakta, bunlarin sayisi iinitelere gore farklilik gostermektedir. Kitaplarda yer alan
etkinlikler sirasiyla “okuma”, “dil bilgisi”, “dinleme”, “yazma” ve ‘“konugma” boliimleri

seklinde diizenlenmistir.

Asagida yer alan Tablo 3’te B2 diizeyi i¢in hazirlanmis olan Istanbul Yabancilar Icin
Tiirkge ders kitabindaki okuma etkinliklerinin biligsel siire¢ boyutuna iligkin bilgiler
sunulmaktadir.

Tablo 3: Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce B2 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Biligsel
Siire¢ Boyutu

Unite Metin Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Bavul Hazirlama 1 2 1 4
Sanat1
Leylegi Turizmde Cek-
Havada Yat Yontemi ! 2 ! 4
Gormek  Meryem Ana Evi 4 1 5
Unlii Seyyahlar 2 2
Cocuklugumdan
Bugiine Teknoloji 3 1 1 5
Giliniimiizde
Gegmisten Iletisim 3 5 1 9
Glinlimiize
Ulasim Araglart 1 1 2
Oyuncak Miizesi 1 1 2
Kisilik ve
Karakter 2 ! 3
Renklerin insan
Bir Yudum P5|kolo_1|_sme 2 1 1 4
i Etkisi
nsan —
Duygusal Zeka 1 1 2
(EQ)
Miizikle Tedavi 1 1
Moda Nedir, Ne
Degildir? 1 . . ! 4
Bana Her Kalict Moda Var 1 1 2
Sey Yakigir M1?
y Tk Dikkat!
Giysileriniz 2 1 3
Konusuyor!
Peri Bacalari 5 3 8
Harikalar  T4¢ Mahal 7 1 8
Diyar1
Tging icatlar 1 1 2
TPEF
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Unlii Kaplicalar 1 1
Insan Viicuduyla
Igili 3 3
Bilmediklerimiz
Sagtim Basarabilmek 2 3 1 6
Kaldim! g fan Biliyor
1 3 1 5
musunuz?
Beden Dili 1 1 2

Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce B2 diizeyi ders kitabinda 23 okuma metni
belirlenmistir. Metinlerin seyahat, teknoloji, bilim, moda ve genel kiiltliir konularim isledigi
goriilmiigtiir. Bu metinlere yonelik okuma-anlama etkinligi sorusu 87’dir. Bu sorularin biligsel

basamaklara gore dagilimi agagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 4: Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce B2 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Biligsel
Siire¢ Basamaklarina Dagilimi

Biligsel Siire¢ Basamagi ()] %
Hatirlama 42 48,27
Anlama 28 32,18
Uygulama 4 4,59
Coziimleme 1 1,14
Degerlendirme 12 13,79
Yaratma 0 0
Toplam 87 100

Tablo 4 incelendiginde, okuma etkinliklerinin biligsel siireler agisindan alt diizeylerde
(hatirlama, anlama, uygulama) y1gildig1 (%85,04) goriilmektedir. Bu durum Gazi ve Istanbul
Yabancilar Igin Tiirkce ders kitaplarmin ayni dil diizeyinde, bilissel siire¢ boyutu bakimindan
benzerlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce B2
diizey ders kitabinin {ist diizey biligsel basamak olarak “degerlendirme” diizeyine isaret eden

etkinlik say1s1 a¢isindan daha iyi durumda oldugu sdylenebilir (%13.79>8,60).

Gazi ve Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce B2 diizeyi ders kitaplari, bilissel siirecler
agisindan birlikte ele alindiginda her iki kitapta yer alan okuma metinlerinin iglenmesi siirecinde
iist diizey bilissel becerilere yeterince verilmedigi goriilmektedir. Kitaplarda, hedef kitlelerin
cogunlukla iiniversite 0grenimi gorecek dil Ogrenenler oldugu dikkate alinarak genellikle
bilgilendirici metinlere yer verildigi goriilmektedir. Segilen metinlerin st diizey bilissel

becerileri kullandiracak igerige ve tiire sahip olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Asagida yer alan tabloda Gazi Yabancilar Igin Tiirk¢e CI ders kitabindaki okuma

etkinliklerinin biligsel siire¢ boyutuna iligkin bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 5: Gazi Yabancilar Icin Tiirkce CI Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Bilissel Siirec

Boyutu
Bolim Metin Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Tiirk
Mimarisinin Is181 2 6 8
Gel Zaman Git 7 1 8
- Zaman
Kattr ve Birlikte
Sanat L 3 9 12
Egleniyoruz
Diiniiyle
Bugiiniiyle Halk 9 1 10
Oyunlar1 ve Dans
Genetik Sifre 9 2 11
Gelisen
Dun}{amn 1 5 6
Sagligim Degisen
gHg Hastaliklari
Ayakk_abl I¢in 3 4 1 8
Klima
Niifus Patlamasi 1 6 2 9
Tiikettikge 7 7
Tiikenen Insanlik
Kars1 Cinsi
Anlama 5 1 1 7
Farkinda Kilavuzu
Misimiz?  Parmaklarimizin
Ucunda Bir 1 5 1 7
Diinya
Bunlan
Duydunuz Mu? 5 2 !
Siir Ulkesinin
Misralarinda 2 5 7
Gezinti
Edebiyat Beyaz Gemi 3 4 7
Diinyasindan ~ Bir Arayisin
Hikayesi: Kiigiik 2 5 7
Kara Balik
Ah Su Gengler 3 5 2 10
Riiya 2 5 7
Insanligin Smavi 4 1 1 6
Kim Hakli? Mecazlarla
Oriilen Dil: 1 6 7
Tiirk¢e
Hirsiz 1 5 1 7

Tablo 5’¢ bakildiginda, C1 diizeyinde yer alan boliim ve metinlerin kiiltlir ve sanat,
saglik, genel kiiltiir, bilim, dil ve edebiyat ile ilgili konular isledigi goriilmektedir. Kitapta yer
alan okuma metinlerine yonelik toplam 158 soru tespit edilmistir. Bu sorularin biligsel

basamaklara gore dagilimi agagidaki tabloda sunulmaktadir.
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Tablo 6: Gazi Yabancilar Icin Tiirkce C1 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Bilissel Siirec
Basamaklarina Dagilimi

Bilissel Siire¢ Basamag ()] %
Hatirlama 34 21,51
Anlama 109 68,98
Uygulama 3 1,89
Coziimleme 2 1,26
Degerlendirme 10 6,32

Yaratma 0 0
Toplam 158 100

Tablo 6 incelendiginde, Gazi Yabancilar Igin Tiirkce CI ders kitabindaki okuma
etkinliklerinin isaret ettigi bilissel siire¢ basamaklarinin yine alt diizet basamaklar oldugu
(hatirlama, anlama, uygulama), dahasi1 bu basamaklardaki yigilmanin B2 dil diizeyine ait ders
kitabindan fazla oldugu (92,38>87,61) belirlenmistir. Bu durum, dil diizeyi agisindan daha tist
basamaga ¢ikilmasina ragmen ilgili kitabin bilissel becerileri kullandirmada yetersiz oldugunu

diisiindiirmektedir.

Asagidaki tabloda Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce CI diizeyi kitabindaki okuma
etkinliklerinin biligsel siire¢ boyutunu yansitan bilgiler yer almaktadir.

Tablo 7: Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce C1 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Bilissel
Siire¢ Boyutu

Unite Metin Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma Toplam
Saatin Icad 6 1 7
Oyle Bir 24 Saat 1 5 2 8
Geger Yetmlyorsa
Zaman Ki  Unlii Bilim
Adamlarinin 2 6 8
Cocukluklar:
Askin Kimyasi1 3 2 1 6
Unlii Asiklar ve
Ask Mektuplari 1 2 1 ! 5
AskOlsun - 5\ gen Sim 1 6 1 8
Askin Tact:
Evlilik 1 1 2
Gelenekleri
Ask Olsun 1 1
Biiyiik Ikramiyeyi
o Kazanip Sonra 2 1 3
Isini iansa Kaybedenler
Birakma Satrang ve Tavla 1 1 2
Elmas Gerdanlik 1 1 1 3
i :
Bir i; A
Maruzatim .. .. .
Var Goriligmelerinde 1 1

Isverenler Nelere
Dikkat Eder?
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Fatih Sultan
Mehmet 2 1 1 4
Mahkemede
Kiiltiirden
Kiiltiire 1 1
Lumiere
Kardesler 4 8 !
Susuz Yaz 7 2 9
Film Seridi ~_Yabanc
Gibi Ulkelerde 6 1 7
Yayinlanan Tiirk
Dizileri
Kiiltiirden
Kiiltiire 1 1
Bilge ve Bilgelik 4 1 1 6
Bilgi  Bilgi Teknolojisi 2 2 1 5
Diinyas1
Bilgi Toplumu ve
Universiteler 1 5 1 !
Sanat Nedir? 1 1 2
Saﬂa_t S"_’mat Sanat Tiirleri 1 1 1 3
Igindir Tirk Siisleme
1 1 2
Sanatlari
Su¢ Nedir? 1 5 1 7
Sugve  Adalet Nedir? 1 1 2
Ceza
Esaretin Bedeli 1 1 2
Mizah Her Kapiy1 2 1 3
Acar
Hayata - .
Giiliimse  Mizah Tiirleri 2 1 3
Hasan Kagan 1 2 3
Diinden Bugiine
Para 6 1 2 9
Tiirkiye’de
Enflasyonun 5 1 6
Yastik Alu Tarihsel Geligimi
Ogrenciler I¢in
Tasarruf 2 2
Y ontemleri
Diinyamiz 2 1 3
Kiiresel Isinma
Nedir? 2 2 4
Diinya i >
y Diinya ’dan 1 1 1 3
Mars’a
Dunyei Cievre 2 2
Giinti
Genglerin Medya
Tiiketimi 1 4 1 6
Mert’in [letisim
Doérdiincii Seriivem'S 4 2 6
KUWVet i ernet ve Sosyal
Medya Medya 3 1 4
Bagimliligi
Isim, Sehir, Dizi 2 2

Tablo 7°ye bakildiginda, C1 diizeyinde yer alan boliim ve metinlerin bilim, insan

iligkileri, yasam, sanat, teknoloji, edebiyat, mizah, ekonomi, medya ve genel kiiltiir ile ilgili
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konulart isledigi goriilmektedir. Kitapta yer alan 42 okuma metnine yonelik toplam 178 soru
tespit edilmistir. Bu sorularin biligsel basamaklara gore dagilimi asagidaki tabloda
sunulmaktadir.

Tablo 8: Istanbul Yabancilar Icin Tiirk¢e C1 Ders Kitabindaki Okuma Etkinliklerinin Bilissel
Stire¢ Basamaklarina Dagilimi

Bilissel Siire¢c Basamag U] %
Hatirlama 61 34,26
Anlama 81 45,50
Uygulama 13 7,30
Coziimleme 8 4,49
Degerlendirme 13 7,30
Yaratma 2 1,12
Toplam 178 100

Tablo 8 incelendiginde, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e C1 diizeyi ders kitabmin iist
diizey bilissel becerileri isaret eden okuma etkinligi sayisinin yine olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Okuma metinlerine yoOnelik anlama sorularinin ¢ogunlukla ‘“anlama ve
hatirlama” diizeylerinde yogunlastigi, bu durumun B2 diizeyi ders kitabiyla benzerlik gosterdigi
dikkat gekmektedir.

Sonug¢

Calismada, yenilenmis Bloom Taksonomisi ekseninde incelenen Gazi ve Istanbul
Yabancilar Icin Tiirkce B2 ve C1 diizeyi ders kitaplar1 i¢in bu ¢alismanm amacina ydnelik

olarak su ifadeleri kullanmak miimkiindiir:

“Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi kur sistemine bagl olarak yiiritiildiigiinden
her bir kurda bir Oncekinden daha zorlayicti ve disilindiiriicii sorulara yer verilmesi
beklenmektedir.” (Oktay, 2015, s. 62). Bununla birlikte, incelenen C1 diizeyi ders kitaplarindaki
metin alt1 sorularinin (her iki yayin igin), B2 diizeyindeki ders kitaplara gore alt bilissel
diizeylere daha ¢ok yogunlastigi goriilmiistir. Oysaki C1 diizeyinde, Ogrenciyi ezbere
yonlendirmeyecek, karmasik zihinsel siire¢lere sokacak, tist diizey biligsel becerileri harekete

gecirecek tiirde sorularin olmasi beklenir.

Bilhassa B2 ve sonrasi dil diizeyinde yer alacak metinler ve bu metinleri anlamaya
yonelik etkinlikler Ogrenenleri bagimsiz, elestirel, yorumlayici, iiretici ve yapilandirici
diisiinmeye ydnlendirmelidir. Ogrenenlerin bu becerilerini harekete gegirmek ancak {ist diizey
biligsel basamaklara uygun olarak hazirlanan sorular ile mimkiin olabilmektedir.
Calismamizdan elde edilen verilere bakildiginda ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma
basamagini isaret eden metin alti sorusu sayisinin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Dil-
disiince iligkisi goz Oniinde bulunduruldugunda bu durumun o&grenenlerin dil gelisimine
yeterince katki yapmayacagini sdylemek yanlis olmayacaktir. Bu sonug, yaptigi arastirmada

Yeni Hitit ders ve calisma kitaplari setindeki metin alti sorularini, Yenilenmis Bloom
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Taksonomisi biligsel siire¢ boyutuna gore inceleyen Oktay’in (2015) orta ve yiiksek diizey ders
kitaplarinda yer alan metin alti sorularinin biligsel siire¢ boyutu beceri diizeylerine yonelik

tespitleri ile benzerlik gostermektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda tiniteler ilerledik¢e, 6grenenlerin
dil seviyesinin artmasina paralel olarak daha karmasik zihinsel islemler yer almasi1 beklenirken
incelenen kitaplarin ilerleyen tnitelerinde hatirlama ve anlama basamagindaki soru sayilarinin
azalmadig: aksine artarak devam ettigi goriilmiistiir. Elde edilen bu veri, bilissel siire¢ boyutu

acisindan olumsuz bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Incelenen kitaplarda islenen konular ve segilen metinler gbz Oniinde
bulunduruldugunda, artik orta-ileri dil diizeyindeki Ogrenenleri yiiksekogrenime hazirlama
cabasinin giidildigii distiniilmektedir. Bu amagla segilen metinlerin ¢ogunlukla bilgilendirici
metinler oldugu, bunlarin da ogrenenleri iist diizey diisiinmeye sevk edecek o&zellikler

tagimadigini sdylemek miimkiindiir.

Calismadan elde edilen bulgular sonucunda sdyle bir tartisma ortaya c¢ikmaktadir:
Setlerdeki okuma metinlerindeki metin alt1 sorulart ya kazanimlara uygun hazirlanmamis ya da
setler programlara uygun yazilmamis olabilir. Ciinkii her iki sette de sorularin ¢ogunlugunun
temel diizey olan “hatirlama” ve “anlama” basamaklarinda yigilmasi, setlerin programlara
uygun hazirlanmadigini veya hazirlanmig olsa bile programdaki kazanimlarin biligsel

basamaklara gore uygun dagilmadigin1 gostermektedir.

Elde edilen verilerden hareketle Tiirkge Ogrenenleri, konu alani bilgisiyle donatmak
yerine onlar1 {ist diizey biligsel becerilerini kullanmaya yoneltecek metinler se¢gmenin ve dil
gelisimine daha cok katki saglayacak iist diizeyde okuma anlama etkinlikleri tasarlamak
gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi igin hazirlanan kitap
setlerindeki okuma metinlerinde gecen metin alt1 sorulari hazirlanirken 6lgme degerlendirme
uzmanlarinin da gortiglerinin alinmasinda fayda goriilmektedir. Ciinkii yabanci dil 6gretiminde
metin alti sorular1 da okuma metinleri kadar 6nemlidir. Bu etkinlikler bilingli bir sekilde

olusturulmali, 6grencileri iist bilissel beceri diizeylerine ¢ikarabilmelidir.
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Extended Abstract

Learning, teaching, setting educational goals and thinking are complex concepts intertwined in
an intricate web. Bloom took a hard, hardworking and patient attitude to uncover these concepts and solve
this web; the development of student learning as the main point of their work. As a result of the
discussions at the American Psychologists Association Meeting in 1948, Bloom led a group of educators
who took on an ambitious task of classifying their educational goals and objectives. The aim of these
educators was to develop a classification method for thinking behaviors that are believed to be important
in learning processes. As a result, this framework has become a taxonomy of the following three areas: 1)
cognitive domain - knowledge based domain consists of six levels, 2) emotional domain - attitude based
domain consists of five levels, and 3) psychomotor domain - skill based domain consists of six levels. In
1956, eight years after the group began work, research in the cognitive field was completed and a
handbook, commonly called Bloom's Taxonomy, was published (Forehand, 2005).

The concept of taxonomy is generally expressed as the classification of the natural relationship
between animals and plants. Bloom and colleagues attempted to apply this concept to the field of
education. They predicted that the results to be obtained from their study can guide teachers, consultants,
experts and researchers involved in curriculum development and evaluation processes. They argued that a
number of cognitive processes such as comprehending, understanding and internalizing the essence of
knowledge bring different needs and processes, and pointed out that their classification will make positive
contributions to the education system (Bloom, Engelhart, Furst, Hill and Krathwohl, 1956).
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The educational goals taxonomy developed by Bloom et al. Consists of “knowledge,
comprehension, application, analysis, synthesis, evaluation” levels and each level is subdivided into sub-
levels. These sub-steps describe the detailed objectives of the respective categories. For example, the
level of knowledge includes detailed descriptions of the cognitive process that is expected to be exhibited
at the relevant level, under classified headings such as: specialized knowledge, terminology knowledge,
specific facts knowledge ... This approach facilitates the setting of teaching objectives and guides the
effective execution of the process (Bloom et al., 1956). In addition, in today's educational research, the
classification of the objectives has become multidimensional by the creation of different taxonomies (Ari,
2013, p. 261).

Since the day it was designed; Bloom Taxonomy, which has been translated into many languages
and guided the program development and assessment processes in many countries, needs to be revised in
order to respond to the innovations in education systems in parallel with the changing and developing
world. The need to revise taxonomy is based on two main reasons. The first is to draw the attention of
educators to this resource which is still very functional even in its original state, and the second is to
include new information and ideas in the frame (Anderson and Krathwohl, 2001).

It will not be wrong to state that the revised taxonomy provides up-to-date program development
processes in accordance with today's educational understanding. In this respect, it seems possible to say
that both the original and the revised version of taxonomy can be used extensively as in the past (Tutkun,
Demirtas, Arslan ve Giir-Erdogan, 2015).

Studies on teaching Turkish as a foreign language have increased significantly both in genre and
numerically in recent years. When these studies are examined, it is seen that some of them are aimed at
preparing material for the field and some of them are studies that evaluate these studies according to
certain criteria and contribute to their development. Textbooks are among the most important and basic
materials in teaching Turkish as a foreign language. However, the number of sets of textbooks that serve
the Turkish education in spite of the many universities and private language courses in Turkey is quite
low. These few books have been the subject of various studies by the researchers. How effective and
qualified are these sets in the field? is constantly asked and answers to this question is sought.

Considering the language skills that language learners should demonstrate at each language
level, it is considered important that textbooks follow the cognitive skills steps in providing these skills.
In this study, it is aimed to examine and classify the reading activities in the textbooks used in teaching
Turkish as a foreign language according to the revised Bloom Taxonomy.

In the study, it is possible to use the following statements for Turkish B2 and C1 level textbooks
for Gazi and Istanbul Foreigners examined in the framework of the revised Bloom Taxonomy:

“Since the teaching of Turkish as a foreign language is carried out in accordance with the
exchange rate system, each level is expected to include more challenging and thought-provoking
questions than the previous one” (Oktay, 2015). However, it was observed that reading activities in the
C1 level textbooks (for both publications) were more concentrated on sub-cognitive levels compared to
B2 level textbooks.

In particular, the texts at the B2 level and at the language level and activities aimed at
understanding these texts should lead learners to think independently, critically, interpretatively,
productively and constructively. Activating the skills of the learners is only possible with questions
prepared in accordance with the higher level cognitive steps. When the data obtained from the study is
analyzed, it is seen that there are very few activities that point to the analysis, evaluation and creation
step. Given the relationship between language and thought, it would not be wrong to say that this
situation will not contribute sufficiently to the language development of learners.

Considering the topics and selected texts in the books examined, it is now considered that an
effort to prepare intermadiate-advanced language learners for higher education is motivated. It is possible
to say that the texts chosen for this purpose are mostly informative texts and they do not have the
characteristics that will lead the learners to think at a higher level. It is concluded that choosing texts that
will lead learners to use their high level cognitive skills rather than equipping them with subject area
knowledge will contribute more to language development.
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