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OGRETIM YAZILIMLARININ FARKLI ASAMALARDA KULLANIMININ
BASARIYA ETKISi: DiL BiLGiSi OGRETIMi ORNEGI

Erhan DURUKAN®
Ozet

Bu calismanin amaci, dil bilgisi 6gretiminde farkli asamalarda 6gretim
yazilimi kullanimimin basariya etkisini kargilagtirmak ve buna iliskin
Ogrencilerin goriislerini tespit etmektir. Aragtirmada kontrol gruplu on test-
son test modeli kullanilmigtir. Arastirmada isimler konusu Ornekleme
alimmustir. Kontrol grubunda ders aragtirmaci tarafindan hazirlanan yazilimla
alistirma / degerlendirme asamasinda, deney grubunda ise ayni yazilimla tim
asamalarda islenmistir. Calisma grubu 49 (deney: 24, kontrol: 25) 7. siuf
ogrencisinden rastgele olusturulmustur. Veriler, Dil Bilgisi Basar1 Testi
(DBBT) ve Ogrenci Goriisme Formu (OGF) ile toplanmustir. Nicel verilerin
analizinde Mann Whitney U ve Wilcoxon analizleri, nitel verilerin analizinde
kategorisel igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonunda deney grubunun
kontrol grubuna gore daha yiiksek basari elde ettigi ve olumlu goriis
bildirdigi sonug¢larina ulagilmistir.

Anahtar Sozciikler: Ogretim yazilimi, dil bilgisi 6gretimi, basari,
Ogrenci goriisleri.

EFFECT OF USING INSTRUCTIONAL SOFTWARE AT
DIFFERENT STAGES ON SUCCESS: GRAMMAR TEACHING
CASE

Abstract

Objective of this study is to compare the effect of using instructional
software at different stages in grammar teaching on success and to determine
student opinions. Pretest-posttest model with control group was used in the
research. Topic of names was sampled in the research. The course was
thought by the software intended for course practice / evaluation in the
control group and by the software used at all stages and developed by the
researcher in the experimental group. Study group was randomly formed by
49 (experimental group: 24, control group: 25) 7th grade students. Data were
collected by Grammar Achievement Test (GAT) and Student Interopinion
Form (SIF). Mann Whitney U and Wilcoxon analyses were used in analyzing
quantitative data, while categorical content analysis was used in analyzing
qualitative data. At the end of the research it was concluded that the
experimental group achieved higher success than the control group and
expressed positive opinions.
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Giris

Tirkiye’de ilkogretimden yiiksekogretimin sonlarina degin ana dili olarak Tiirkce
egitimi yapilsa da 6grencilerin ana dili kullanimlarinda sorunlar yasadigi veya sozli ve yazil
olarak Tiirk¢eyi verimli kullanamadigi; bunun yani sira yabancilara Tiirk¢e 6gretimi hususunda
da istenilen diizeye ulasilamadigi bir gercektir (Alyilmaz, 2010: 729). Basariya
ulagilamamasimin 6nemli nedenlerinden birisi de dil bilgisi 6gretiminde gerekli basarinin
saglanamamasidir. Dil bilgisi 6gretiminde basari saglanamamasindaki temel etkenlerden birisi
ise kullanilan 6gretim yontem / teknikleri ile ara¢ gereglerinin yetersizligi ve 6grenci ilgisine

yonelik olmamasidir (Durukan, 2011).

Teknolojinin siirekli ve hizli ilerlemesi, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina da
yansimaktadir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretiminin basariya ulagmasi i¢in 6grencilerin ilgisini
cekebilecek, ihtiyaglarmma cevap verebilecek, dil bilgisi konularmi somutlagtirarak onlarin
olumlu tutum sergilemelerini saglayabilecek, teknolojiye dayali arag gere¢ ve ydntemlerin

kullanilmasi gerekmektedir. Bu siiregte de bilgisayarlar onem kazanmaktadir.

Bilgisayarlar gelistik¢e kullanim alanlar1 da artmistir ancak; toplum agisindan en 6nemli
kullanim alanindan birini egitim-0gretim ortamlar1 olusturmaktadir. Bilgisayarlardan egitimin
tiim alanlarinda yararlanmakla birlikte en ¢ok egitim arastirmalarinda, rehberlik ve psikolojik
danigma hizmetlerinde, 6lgme ve degerlendirmede, egitim hizmetlerinin yoOnetiminde ve
Ogretme-Ogrenme siireclerinde yararlanildigi soylenebilir (Askar ve Erden, 1986; Baykal, 1990;
Dogan, 2009). Maden’e (2012: 2471) gore de egitim teknolojisinden yararlanmak sadece
bireyleri ve toplumlart giiclii kilmamakta, ayn1 zamanda yasami da kolaylagtirmaktadir. Bu
nedenle egitsel yasantilarin kolaylastirilmasinda bilgisayara dayali imkéanlardan yararlanmak

gerekmektedir.

Bilgisayarlarin egitim &gretim ortamlarinda kullanilmasiyla birlikte birbirine benzer
fakat farkli kavramlar ortaya ¢ikmustir: Bilgisayar destekli egitim (BDE), bilgisayar tabanli
egitim, bilgisayar destekli dgretim (BDO). Konuyla ilgili ¢calismalarda bu kavramlar arasinda
karmasanin oldugu bilinmektedir (Karalar ve Sar1, 2007: 1). Bilgisayar destekli egitim, egitimin
planlamadan yonetime kadar biitiin 6gelerinde bilgisayar teknolojisinin kullanimina yonelikken;
bilgisayar destekli 6gretim, bir dersin iceriginin bilgisayar teknolojisi yardimiyla daha etkili ve
verimli bigimde 6grencilere sunulmasidir. BDE ve BDO arasindaki fark Akkoyunlu’ya (1993:
41) gore soyledir: Bilgisayar destekli egitim, bilgisayarin hem smif ig¢inde ¢esitli derslerin
Ogretimi i¢in hem de okul yonetiminin ¢esitli isleri i¢in kullanilmasina verilen addir.

Bilgisayarin ogretme-6grenme siirecinde bir ara¢ olarak kullanilmasi ise bilgisayar destekli
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ogretimdir. Bilgisayar destekli 6gretimde, herhangi bir derste bir konu, dnceden hazirlanmig

olan yazilimlarla 6gretilir.

BDO ile karistirilan bir diger terim ise bilgisayar tabanl 6grenmedir. Usun’a (2004: 40)
gore bilgisayar tabanli 6grenme, herhangi bir konuda diger 6gretim donanimlarindan bagimsiz,
tek basina yeterli bir 6gretici kaynak olarak bilgisayarin 6gretimde kullanilmasi; bilgisayar
destekli 6gretim ise 6gretim siirecinde bilgisayarin segenek olarak degil, sistemi tamamlayici ve

giiclendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir.

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO), bilgisayarlarin dgretimde, 6grenmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanildigi, dgretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu giiglendiren
Ogrencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi bir 6gretim yontemidir (Usun, 2004).
Egitim Ogretim ortamlarinda teknolojinin kullanimi hususunda bilgisayar destekli 6gretim,
O0grenme siirecini olumlu yonde etkileyen hem bir yontem hem bir ara¢ gereg Ozelligi
gostermektedir. Bilgisayarin egitim 6gretime katkistyla ilgili yapilan arastirmalarda bilgisayar
destekli Ogretimin geleneksel Ogretime kiyasla basariyr %10-18 artirdigt gozlemlenmistir
(Ergin, 1995). Bunun yani sira bilgisayarin 6gretime katkilari iizerine yapilan bir¢ok arastirma
da alan yazininda yer almaktadir (A¢ikalin ve Duru, 2005; Askar ve Erden, 1986; Aydin, 2005;
Bosco, 2004; Durukan, 2011; Foreman, 2005; Nuno, 2005; Yigit ve Akdeniz, 2003 vb.).

2010 yilinda giindeme getirilen ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen FATIH
Projesi (Firsatlari Artirma Teknolojiyi Tyilestirme Hareketi) de egitim oOgretimin her
kademesinde bilgisayar teknolojisinin kullanilmasi ihtiyacindan hareketle yapilmistir. Proje ile
ti¢ y1l igerisinde biitiin egitim kademelerinde (sirasiyla: ortadgretim, ilkogretim ikinci kademe,
ilkdgretim birinci kademe ve okul Oncesi) bilgisayar teknolojisinin yayginlagmasi
planlanmaktadir. Bu gibi projelerle 6gretim siirecinde bilgisayar teknolojisinin kullanilmasinda

etkili unsurlardan birinin de 6gretim yazilimlari olacagi sdylenebilir.

Ogretim yazilimlari, bilgisayar destekli 6gretimi gergeklestirmek amaciyla hazirlanmis,
ogretim materyalleridir. Ogretilecek konularin bilgisayar programlama dillerinden, yazarlik
araglarindan ya da yazarlik dillerinden yararlanilarak 6gretim amaciyla bilgisayarda hazirlanan
Ogretim materyallerine Ogretim yazilimlar1 denilmektedir. Diger bir ifade ile Ogretim
yazilimlari, belli bir konunun ya da problemin &gretilmesinde, bilgisayar ortamindan
faydalanilarak konuyu daha gorsel ve isitsel hale getirerek Ogretim siirecini kisaltmayi

hedefleyen bilgisayar ortaminda hazirlanmis yazilimlardir (Kazu ve Yavuzalp, 2008).
Ogretim yazilimlarinin $gretme-6grenme siirecine katkilar su sekilde siralanabilir:

* Coklu 6gretim ortamlar1 hazirlamaya yardimer olur.
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« Ogrencilerin 6grenme esnasinda bir boliimii tekrar etmelerine olanak tanryarak

bireysel ihtiyaglarini karsilar.

« Ogrencilerin dikkatlerini geker, motive eder ve hatirlamalarim kolaylastirir.

* Soyut nesneleri ¢cocuklar i¢cin somutlastirarak 6grenmelerini kolaylastirir.

« Ogretim zamanindan tasarruf saglar. Ogretim zamanim &grenci belirleyebilir.

* Tehlikeli olabilecek ortamlar simiilasyon sayesinde giivenli olarak gozlemlenebilir.
« Ogrenciler ister bireysel ister grup olarak is birlikli dgrenebilirler.

* Tekrar ve uygulamalar sayesinde kalicilik saglanir.

 Ogretmenin 6grenciler iizerindeki rehberlik gérevini daha iyi yapmasini saglar,

Ogretmen O0grencilerini daha yakindan takip edebilir.

 Bilgisayarm yam sira farkli Ogretim ara¢ gereclerinin, yontem / tekniklerinin
kullanimina olanak verdiginden 6grencilere siif ortaminda daha fazla yasanti imkan

saglar (Bayram, 2004; Ergin, 1995; isman, 2008; Usun, 2004).

Ogretim yazilimlarindan beklenen faydanin saglanabilmesi, nitelikli yazilimlarin segilip
kullanilmasia baghdir. Iyi bir ders yazilimi, konu islendikten sonra, 6grenciye yonelttigi
sorularla konunun 6grenci tarafindan iyi 6grenilip 6grenilmedigini arastirir. Konuyu 6grenen
ogrencileri daha ileri basamaklara gonderir, iyi 6grenmeyen Ogrenciler i¢in sorularda uygun
ipuclart vererek onlar1 diisiinmeye ve dogru cevabi kesfetmeye yoneltir. Gerekirse dersi
tekrarlar, hatta 6grenciyi Onceki konulara gondererek daha iyi 6grenmesini saglar (Kazu ve
Yavuzalp, 2008: 114). Ogrenme siirecine iliskin bu katkilar égretim yazilimlariin hazirlanma,
icerik, tasarim vb. Ozellikleriyle ilgilidir. Senis (1991: 1-2), 6gretim yazilimlarinin nitelikli

olabilmesi i¢in gereken 6zellikleri su maddelerde toplamistir:
« igerik, egitim programlarina uygun hazirlanmalidir.
« Igerik, basil1 materyal hazirlama anlayisi ile olusturulmamalidir.

* Yazilimlar hazirlanirken mevcut sistemler géz 6niinde bulundurularak ileri yazilim

teknolojilerinden yararlanilmalidir.
* Yazilim, programli 6gretime uygun yapida olmalidir.
* Yazilim, 6grencinin ilgisini ¢ekecek gorsel 6zelliklere sahip olmalidir.

* Yazilimda 6grencilerin rahatlikla ulasabilecekleri ve kullanimlarina rehberlik edecek

yardim ogeleri bulunmalidir.
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« Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin dikkate almabilmesi icin yazilim dallara ayrilan
programlama yapisina gore hazirlanmalidir. Bdylece 6grencinin bireysel hizina bagl

olarak boliimler atlanabilir.

« Ogrenci basarisim dlgerek sonuglari daha sonra istatistiksel bilgi olarak vermek

amactyla depo eder.
* Yazilimlar herhangi bir dersin parcas1 veya 6zeti degil, timiinii kapsamalidir.

* Yazilim igerisindeki boliimler ve kiigiik birimler arasindaki gegisler kolaylikla

yapilabilmelidir.
* Animasyon, simiilasyon, 6rnek, deney, soru, problem ¢6ziimii gibi 6geleri icermelidir.

* Deyim, kanun, kisaltma vb. Onemli kavramlara izlence esnasinda kolayca

erisilebilmelidir.
Arastirmanin Amaci

Ogretim yazilimlarinda nitelik kadar énemli bir husus da yazilimin dgretim siireci
igerisinde hangi agamalarda kullanildigidir. Tiirkiye’de Tiirkge dersleri i¢in hazirlanan ve Milli
Egitim Bakanlhiginca ilkogretim okullarinda kullanilmak tizere dagitilan yazilimlarin (Vitamin
Tiirk¢e) 6grencilerin bilgilerini test etmek, 6grencilere 6grendikleri {izerinde alistirma yaptirmak
amaciyla kullanildig1 goriilmektedir. Alan yazininda 6gretim yazilimlarinin hangi asamalarda
kullaniminin basari tizerinde nasil bir etkisi olduguna iligskin arastirmalara rastlanmamaktadir.

Bu eksiklik, arastirmanin gerekgesini / problem durumunu olusturmaktadir.

Bu nedenle bu aragtirmada 6gretim yaziliminin dil bilgisi 6gretiminde dersin tamaminda
kullaniminin ve yalniz degerlendirme / alistirma amacli kullaniminin basari {izerindeki etkisini
ve Ogrenci gorlslerini karsilastirmak amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda aragtirmact
tarafindan, 6gretilecek dil bilgisi konusunun (isimler) tim asamalarim (zihinsel hazirlik, konu

anlatimi, etkinlikler, degerlendirme) kapsayan bir 6gretim yazilimi hazirlanmugtir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada dil bilgisi 6gretimi siirecinin tamaminda 6gretim yazilimi kullanim ile
degerlendirme / alistirma amaglhi 6gretim yazilimi kullaniminin bagariya etkisi ve 6grenci
goriisleri arasindaki fark karsilastirilmustir. Arastirmada ‘on test — son test kontrol gruplu
deneysel desen’ kullanilmistir. Calismada Milli Egitim Bakanligina bagli bir ilkdgretim

okulunun iki farkli 7. simif subesinde 6grenim goéren Ogrenciler deney ve kontrol gruplarini
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olusturmustur. Siniflardan 7-A subesi deney grubu, 7-B subesi kontrol grubu olarak rastgele
(random) belirlenmistir. Bu yoniiyle arastirma klasik deneysel niteliktedir. Klasik ve yar1
deneysel yontemler arasindaki en onemli fark klasik deneysel yontemde gruplarin rastgele
olusturulmasidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000°den Akt.: Ekiz, 2009: 112). Her iki grupta
(kontrol ve deney) da dersler ayn1 Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Kontrol ve deney
gruplarinda Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan ders planlari esas almmustir. Uygulama,

“Unitelendirilmis Y1llik Ders Plan1”na uygun olarak toplam 4 hafta siirmiistiir.

Ornekleme alman dil bilgisi konusunun (isimler) 6gretiminde arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6gretim yazilimi kontrol grubunda degerlendirme / alistirma asamalarinda; deney
grubunda ise Ogretim silirecinin tamaminda (zihinsel hazirlik, konu anlatimi, etkinlikler ve
degerlendirme) kullanilmistir. Kontrol grubunda ders geleneksel yontemle (anlatim, soru cevap
teknikleriyle) islendikten sonra alistirma / degerlendirme asamasinda &gretim yazilim
kullanilmig, deney grubunda ise zihinsel hazirliktan degerlendirmeye kadar biitiin siiregte

aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim yazilimindan yararlanilmigtir.
Uygulama Materyali

Arastirmada kullanilan ve arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim yazilimu; iist baglik
(banner), giris / hos geldiniz sayfasi, ana sayfa, yardim sayfasi, konu butonlar1 (isimler ve
tiirleri) ve yardimci butonlardan (eglence, sozlikk, yazim kilavuzu) olugmaktadir. Askar ve
Altun’a (2006: 134) gore Ogretsel tasarim silirecinde dikkat edilmesi gereken Onemli
degiskenlerden biri motivasyondur. Bu nedenle yazilimin giris béliimiinde 6grencileri hazir hale
getirmek, onlarin dikkatini ¢ekmek ve ana sayfaya yonelmelerini saglamak amaciyla “Hos
Geldiniz” sayfas1 olusturulmustur. Giris sayfas1 ekrandayken Ogrencilerin dikkatini artirmak

amaciyla grafiklerin yani sira arka planda miizik de kullanilmstir.

Yazilimda dil bilgisi konusuna ait butonlar tiklandiginda dort boliim acilmaktadir: 1)
Hazirlik, 2) Konu Anlatimi, 3) Etkinlikler ve 4) Degerlendirme. Yazilimda 6grencilerin ilgileri
ve sinif seviyeleri goz onilinde bulundurulmustur. Bu nedenle dil bilgisi konusunun igleniginde
Keloglan ve Nasrettin Hoca karakterlerinin karsilikli konusmalar1 kullamlmustir. Ogrencilere
kolaylik saglamak amaciyla, karsilikli konugmanin oldugu sayfalarda sag iist kosede
“Konugsmay1 Durdur”, “Konusmaya Devam Et” ve “Konugmayr Basa AI” butonlar
yerlestirilmigtir. Boylece anlagilmayan ya da kagirilan konugmalarin basa alinmasi, iizerinde
konusulacak bir bilgi oldugunda da konusmanin durdurularak soru-cevap ve tartisma ortaminin

olugmasi amaglanmustir.
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Hazirlik bolimiinde dil bilgisi konusuyla ilgili 6grencileri konuya zihinsel olarak
hazirlayacak, onlara ipucu verecek gorseller (resimler, hareketli nesneler), drnekler ve bilgiler
bulunmaktadir. Ogrencilerin dikkatinin cekilmesi istenen unsurlar “yanip soénen karakter”
biciminde vurgulanarak gosterilmistir. Yazilimin gerek “Hazirlik” gerek “Konu Anlatimi”
boliimlerinde 6rnek ve gorsel eslestirmelerine yer verilmistir. Bu sekilde 6grenilenlerin
kaliciliginin artmas1 ve Ogrencilerin ilgisinin ¢ekilmesi amaglanmistir. Yazilimin “Konu
Anlatimi” boliimiinde, 6grenilecek kavramlarla ilgili kavram haritasina yer verilmistir. Kavram
haritas1 aracilifiyla Ogrencilerin, Ogrenecekleri kavramlar arasinda iliski kurabilmesi
amaclanmigtir. Kavram haritas1 {izerinde ilgili kavramin tiklanmasiyla konu anlatimm
boliimlerine ulagilmasi saglanmistir. Yazilimda farkli tiirde etkinlik 6rneklerine yer verilmistir.
Ornegin isim tiirleri konusunu pekistirmek i¢in simiflandirma, se¢me, yerlestirme, yazma
bigiminde etkinlikler yer almistir. Degerlendirme boliimlerinde 6grencilere dil bilgisi konusuyla
ilgili ¢oktan se¢meli sorular yoneltilmistir. Secilen sorularin konulara orantili dagitilmasina
dikkat edilmistir. Sorulara dogru ve yanlig cevaplar verilmesi halinde yazilim farkli ses ve

animasyonla doniit vermistir.”
Cahisma Grubu

Calisma grubunu Giresun il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl bir

devlet okulunun 7. sinifinda 6grenim goren 49 6grenci olusturmaktadir.

Calisma grubunu olusturan 49 6grencinin 24l deney grubunda (7-4 subesi), 25’1 ise
kontrol grubunda (7-B subesi) yer almaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin cinsiyetlere

dagiliminin benzerlik gostermesine dikkat edilmistir (kiz: 26, erkek: 23).
Veri Toplama Araclari

Arastirmada veriler hem nicel hem nitel tekniklerle toplanmistir. Bu nedenle ¢aligma
¢oklu metotla yapilmis bir aragtirmanin {iriiniidiir. Coklu metotlar, egitimde aragtirllmaya gerek
duyulan konularin ¢esitli yonlerden degerlendirilmesine elveriglidir. Coklu metotlar bir olayin
pek c¢ok farkli yoniinii ortaya ¢ikardigindan egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmaktadir

(Silverman, 2000: 50).

Nicel veriler Dil Bilgisi Basar1 Testi (DBBT), nitel veriler ise Ogrenci Goriisme Formu

(OGF) ile toplanmustir:

1. Dil Bilgisi Basar: Testi (DBBT): Testin olusturulmasi i¢in ge¢cmis yillarda yapilan

Ortadgretim Kurumlart Smavi (OKS), Seviye Belirleme Sinavi (SBS), Devlet Parasiz ve

* Yazilima ait 6rnek goriiniimler ekte yer almaktadir.
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Yatililik Sinavi (DPY), Ozel Okullar Siavi (OOS) gibi merkezi sinavlarda ¢ikan, uygulama
kapsamindaki isimler konusuyla ilgili dil bilgisi sorularindan yararlanilmistir. Bulunan sorular
hakkinda Tiirk¢e 6gretmenleri (4) ile akademisyenlerin (3) goriisleri alinmis ve pilot uygulama
icin 30 soru secilmistir. DBBT, ana uygulama oncesinde pilot olarak 7. sinif &grencileri
iizerinde uygulanmis; 6grencilerin goriisleri alinmis, giivenirlik ve gecerlilik analizleri yapilmis,
madde giicliik (p) ve ayurt edicilik (r) endeksleri hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda
DBBT’ye 20 soruluk son sekli verilmistir. DBBT’ nin ortalama giicliik endeksi (p) 0,54;
ortalama ayirt edicilik endeksi (r) ise 0,45 olarak hesaplanmistir. Elde edilen madde analizi

degerleri, DBBT nin uygulama i¢in kullanilabilir oldugunu gostermektedir.

2. Ogrenci Goriisme Formu (OGF): Arastirmada, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
Ogretim yazilimlart ve kullanilma agamalari hakkinda goriislerini tespit etmek amaciyla
arastirmaci tarafindan Ogrenci Goriisme Formu olusturulmustur. Formun olusturulmasinda
benzer caligsmalardan, Tiirkge Ogretmenlerinin ve Tirkge egitimi akademisyenlerinin
goriiglerinden yararlanilmigtir. Aragtirmada kullanilan gériisme formu ‘standartlastirilmis agik
uclu goriisme formu’dur. Bu teknik, belirli siraya konulmus sorulart igerir, goriismeci yanliligini
veya Oznelligini azaltir, katilimcilarin sadece sorulan sorulara cevap vermesini gerektirir
(Yildirim ve Simsek, 2005: 123). Bu formla katilimeilar sorular ¢ergevesinde goriislerini dile
getirirler, katilimcilarin esneklik paylar1 olabildigince azdir. Bu yoniiyle yapilandirilmig
miilakatla benzerlik gdstermektedir. OGF’de 6grencilerden BDO hakkinda goriisleri ile ilgili

bilgiler toplanmustir.
Verilerin Analizi

Kontrol ve deney gruplar arasinda basari ve tutum agisindan fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla hangi istatistiklerin kullanilacagini belirlemek i¢cin SPSS 16 programinda
degiskenlerin dagiliminin normalligi incelenmistir. Biiyiikoztirk’e (2006: 42) goére grup
biiylikliigliniin 50’den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilks, biiyiilk olmasi durumunda
Kolmogorov-Smirnov testleri veri dagiliminin normalligi i¢in kullanilir. ... Analizde p
degerinin ,05’ten kiiciik olmasi verilerin normal dagilim sergilemedigini gostermektedir.
Calisma gruplarindaki 6grenci sayist (Deney: 24; Kontrol: 25) bu sinirin altinda oldugu igin

Shapiro-Wilk testi kullanilmustir.

Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore degiskenlerin normal dagilim gostermedigi
goriilmiistiir (p< ,05). Gerek degiskenlerin normal dagilim gostermemesi gerek gruplardaki
ogrenci sayilarmin 30’dan az olmasi (Kontrol: 25; Deney: 24) nedeniyle arastirmada parametrik
olmayan (non-parametrik) istatistikler kullanilmistir. Biiyiikoztirk’e (2006: 8) gore de

aragtirmact dagilimin normal olduguna yonelik yeterli kanita ya da giiclii isaretlere sahip
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degilse, yani dagilim carpiksa, parametrik olmayan istatistikler kullanilmalidir. Bu nedenle
DBBT’den elde edilen verilerin analizinde Mann Whitney U ve Wilcoxon analizleri

kullaniimustir.

OGF’den elde edilen veriler igin ise kategorisel icerik analizi yapilmistir. OGF’de
oncelikle Ogrencilerin yazdiklar1 anlamli bdliimler (sozciik, s6zciikk grubu, -cilimleler)
kodlanmistir. Kodlama islemi, hem arastirmanin problemi hem de &grencilerin ifadeleri goz
oniinde bulundurularak belirlenmistir. Yildirim ve Simsek (2005: 232) bu tiir kodlamay1 “genel
bir ¢erceve icinde yapilan kodlama” olarak adlandirmaktadir. Sonrasinda bu kodlar belirli
kategoriler altinda toplanmistir. Kategori olusturma, 6zel verilerden hareketle genel bir sonug
olusturma asamasidir (Ely vd. 1998: 145°den Akt.: Yaman, 2005: 126). Son agsama olarak kodlar

ve kategorilerden hareketle 6grenci gortisleri yorumlanmustir.
Bulgular ve Yorum
DBBT’den Elde Edilen Bulgular

Ogretim yaziliminin degerlendirme / alistirma amagh kullamildigi kontrol grubunun

DBBT 06n test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. Kontrol Grubunun DBBT On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglari

Son test-On test N Sira ortalamasi1  Sira toplam Z p
Negatif sira 1 2,50 2,50
Pozitif sira 23 12,93 297,50

-4,273 ,000
Esit 1
Toplam 25

Tablo 1°de kontrol grubu 6grencilerinin DBBT 6n test ve son test verileri iizerine
yapilan Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Tabloya gore on test ve son test sonuglart
arasinda son test lehine anlamli bir farklilik vardir (Z= -4,273; p< ,05). Kontrol grubunda
kullanilan Ogretim yaziliminin basarty1r istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirdigi
goriilmektedir. Son testte; kontrol grubundaki toplam 25 6grencinin 23’iinde puan artmis
(pozitif sira), 1’inde esit kalmis (esit), 1’inde ise diigmiistiir (negatif sira). Bu bulgu, kontrol
grubunda kullanilan alistirma / degerlendirme amaglh yazilimin tiim Ogrencilerin basarisini

artiramadigini gostermektedir.

Dil bilgisi 6gretiminin biitlin asamalarini i¢eren yazilimin kullanildigi deney grubunun

DBBT 6n test ve son test karsilastirma sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir:
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Tablo 2. Deney Grubunun DBBT On Test - Son Test Karsilastirma Sonuglari

Son test-On test N Sira ortalamas1  Sira toplami Z p
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 24 12,50 300,00

-4,307 ,000
Esit 0
Toplam 24

Tablo 2’de deney grubu 6grencilerinin DBBT 6n test ve son test verileri iizerine yapilan
Wilcoxon testi sonuglari gosterilmistir. Tabloya gore On test ve son test sonuclari arasinda
anlamlt bir farklilik vardir (Z= -4,307; p< ,05). Dil bilgisi 6gretiminin tamaminda 6gretim
yazilimi kullaniminin basariyt istatistiksel olarak anlaml diizeyde artirdigi goriilmektedir. Son
testte; deney grubundaki toplam 24 6grencinin hepsinin puani artmistir (pozitif sira). Bu bulgu,
dil bilgisi 6gretiminin tamaminda 6gretim yazilimi kullaniminin tiim 6grencilerin basarisini

artirdigin1 gostermektedir.

Tablo 2 ve 3’te hem kontrol hem deney grubu &grencilerinin basarilarinin arttig
goriilmektedir. Kontrol ve deney gruplarinin on test ve son test karsilagtirma sonuclart Tablo

3’te verilmistir:

Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarmin DBBT On Test ve Son Test Karsilastirma Sonuglari

Grup N  Sira ortalamas1 Sira toplam U P
Kontrol 24 25,26 631,50

DBBT o6n test 293,500 ,895
Deney 25 24,73 593,50
Kontrol 24 13,16 329,00

DBBT son test 4,000 ,000
Deney 25 37,33 896,00

Tablo 3’te kontrol ve deney grubu o6grencilerinin DBBT 6n test ve son test verileri
lizerine yapilan Mann Whitney U testi sonuglari gdsterilmistir. On testte kontrol grubu
dgrencilerinin sira ortalamasi 25,26; deney grubu dgrencilerinin sira ortalamasi 24,73 tiir. On
testte kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi

goriilmektedir (U= 293,500; p > ,05).

Son testte kontrol grubu Ogrencilerinin sira ortalamas1 13,16; deney grubu
Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 37,33 tiir. Son testte kontrol ve deney gruplar arasinda deney

grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu gériilmektedir (U= 4,000; p <,05).
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Bu sonug, dil bilgisi 6gretiminin tamaminda &gretim yazilimi kullantminin daha bagarilt

oldugunu ortaya koymaktadir.
OGF’den Elde Edilen Bulgular

Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin BDO ile ilgili goriislerini tespit etmek amaciyla
OGF’de ogrencilere bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin formda belirttikleri ifadeler
kodlanmistir. Her iki grubun “dil bilgisi 6gretiminde ogretim yazilumi kullanimi™na iligkin

kodlar ile bunlarin frekans (f) ve yiizdeleri (%) Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretim Yazilimi Kullanima Iliskin Kodlarin Frekans (f) ve
Yiizdeleri (%)

Grup Kodlar f %

Kontrol Grubu  Zevkli olma / Sikict olmama 19 76
Isteklilik / Tesvik edici olma / Katilim istegi 15 60
Resimlerle / Gorsellerle desteklenme 13 52
Dikkat ¢ekici olma 12 48

Deney Grubu Anlagilir olma / Daha iyi kavrayabilme 22 91,67
Gorsellestirme / Somutlagtirma 21 87,5
Zevkli olma / Sikict olmama 21 87,5
Isteklilik / Tesvik edici olma / Katilim istegi 18 75
Konu hakkinda arastirmaya yardimcilik 16 66,67

Tablo 4’te goriildiigii tizere kontrol grubu 6grencileri dil bilgisi 6gretiminde 6gretim
yazilimi kullanimina iliskin; dersi zevkli hale getirdigi (% 76), 6grencileri tesvik edip istekli
duruma getirdigi (% 60), konular1 gorsellerle destekleyerek ilgi ¢ekici ve anlasilir hale getirdigi
(%52), konulara daha fazla dikkat ¢ektigi (% 48) yoniinde goriis belirtmislerdir. Kontrol grubu

dgrencilerinin BDO hakkinda olumlu gdriise sahip olduklar gériilmektedir.

Deney grubu ogrencileri BDO’niin konulari daha anlagiir kildigi (% 91,67),
gorsellestirerek somutlastirdig1 (% 87,5), dersi zevkli hale getirdigi (%87,5), 6grencileri derse
katilima ve O0grenmeye tesvik ettigi (% 75), ilgili konular hakkinda (sézliik, yazim kilavuzu,
internet bilgi kaynaklar: gibi) farkli kaynaklarda arastirmaya sevk ettigi (% 66,67) yoniinde
gbriis belirtmislerdir. Deney grubu dgrencilerinin BDO hakkinda olumlu gériise sahip olduklar:
ve olumlu goriis yiizdelerinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, 6gretim yazilimimin dersin biitiin agsamalarinda kullaniminin olumlu etkisinin daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ilgili alan yazininda “bilgisayar destekli dgretimin” / “derslerde Ogretim yazilimi
kullanmanin” 6grenmeye ve tutuma etkilerine iliskin farkli disiplinlerde bir¢ok yerli ve yabanci
arastirma bulunmaktadir (Abraham, 2008; Aksin, 2006; Buran, 2008; Kara, 2009; Karalar ve
Sar1, 2007; Kwon vd., 2010; Naba’h vd., 2009; Neri vd, 2008 vb.). Arastirmalarin sonuglarina
gore Ogretim siirecinde bilgisayar kullanimi akademik basariyr ve derse karsi tutumu biiyiik
cogunlukla olumlu yonde etkilemektedir. Buna karsin 6gretim yaziliminin dersin hangi
asamalarinda kullanimimin basar1 {izerine etkisi ve dgrencilerin bu kullamima yonelik goriigleri

iizerine bir aragtirmaya rastlanmamaktadir.

Arastirma sonunda, farkli agamalarda 6gretim yazilimi kullanmanin dil bilgisi basarisi
lizerinde anlaml farklilik olusturdugu gériilmiistiir (Kontrol I': 51.00; Deney I': 79.17; p < ,00).
Bu sonug, dil bilgisi dgretiminde dersin tim asamalarinda (zihinsel hazirlik, konu anlatim,
etkinlikler, degerlendirme) 6gretim yazilimi kullanmanin basari iizerinde daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Ogretim yazilimmnin dersin her asamasinda kullanilmasinin, ézellikle soyut
olan dil bilgisi konular1 gbz 6niinde bulunduruldugunda, konular1 somutlastirict ve 6grenmeyi

kolaylastirici etkisi nedeniyle basari iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Dil bilgisi 6gretiminde 6gretim yazilimi kullanimi1 ve hangi asamalarda kullanimin
tercih edildigi {izerine Ogrenci gorisleri degerlendirildiginde; kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin dgretim yazilimi kullanimina olumlu yaklastiklari, deney grubu 6grencilerinin
olumlu goriis yiizdelerinin daha fazla oldugu ve dersin biitiin asamalarinda 6gretim yazilimi
kullanimina yénelik olumlu goriis belirttikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu sonug, basari {izerine
varilan sonugla tutarlilik gostermekte, dil bilgisi Ogretiminin biitlin asamalarinda 6gretim

yazilimi kullaniminin basariyla birlikte tutum iizerinde de etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle 6gretim siirecinde yazilimlarin sadece alistirma /
degerlendirme amacli degil, biitiin asamalarda kullaniminin artirilmasi; hazirlanan &gretim
yazilimlarimin dersin biitiin slirecini kapsayacak bi¢cimde tasarlanmasi, bu konuda da yazilim
hazirlayicilart ve ilgili dersin 6gretmenleriyle akademisyenleri arasinda is birliginin saglanmasi

Onerilebilir.
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EK: Ogretim Yazihmindan Ornek Gériiniimler

a\ <
BILGISE \*" R4 Wit zf

Varliklara Varliklarin Varliklarin
Verilislerine Gdre Oluslarina Gore Sayilarina Gére

OzelAd  Cins Ad Somut Ad  Soyut Ad Cogul Ad T°‘::|'“"

=[0/X]

BiZiM AILEMiz

1) Cok bilyiik bir aileyiz biz. Diinyada ne kadar varlik varsa bizden de o kadar
var. Bu kadar genis bir ailede farkli dzelliklere sahip bireylerin olmasi dogal degil midir?
2) Ailemizin dnde gelenleri hep baskdsede otururlar. Ondandir ilk harflerinin hep biyiik
yaziimasl. 3) Onlarin kiicilk kardesleri ise bu ailenin en kalabalik grubudur. Birinin adini
stylediginizde hepsi birden cevap verir size. 4) Ailemizin en ilginc grubunu, adlari olup
kendileri hic ortalarda gériinmeyenler olusturur. Kendilerine ulasmak zor olsa da hep
hissedilir onlarin varligi. 5) Onlarin tam karsisinda onlarla zit ozellikleri tasiyan
kardeslerimiz vardir. Onlar gdrebilir ve dokunabilirsiniz onlara. 6) Bir baska ilging
grubumuz ise ilk basta yalniz gibi gdriinen ama iclerinde ¢ok kalabalik olanlardir. 7)
Bircogumuz onlar gibi kalabalik olabilmek icin “-ler, -lar” adi verilen kiyafetler giyeriz.

Cevaplar Gor
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