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Bu arastirmada, kelime bilgisi ve dil bilgisi diizeyinin yedinci simf

ogrencilerinin  yazma  becerisine  yordayict  etkisinin  incelenmesi

amaclanmigtir. Iligkisel tarama modeline gore yiriitiilen bu arastirma, 2016-

2017 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde Diyarbakir ilinde bulunan alt1
farkli okuldan toplam 515 yedinci sinif 6grencisi tizerinde yliriitilmiistiir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistiren Dil
Bilgisi Basari Testi, Kelime Bilgisi Basar: Testi ve Opykiileyici Metin
Tamamlama Formu; 6grencilerin yazili anlatimlarimi degerlendirmek igin ise
arastirmac1 tarafindan gelistiren Opykiileyici Metin Puanlama Anahtar:
kullamlmustir.  Arasgtirma verileri, TAP ve SPSS 21.0 istatistik paket
programlariyla ¢oziimlenmistir.

Korelasyon ve regresyon analizlerinin sonuglarina gore kelime bilgisi ve
dil bilgisi degiskenleri yazma becerisini pozitif yonde, orta diizeyde ve
anlamli bi¢imde etkilemektedir.

Anahtar Sozciikler: Kelime bilgisi, dil bilgisi, yazma becerisi.

THE RELATIONSHIP BETWEEN VOCABULARY AND GRAMMAR
LEVEL OF SEVENTH GRADE STUDENTS AND THEIR WRITING
SKILL

Abstract

In this study, it is aimed to investigate the predictive effect of the level of
vocabulary and grammar on the writing skills of seventh grade students. This
study, which was conducted according to the relational survey model, was
applied on 515 seventh grade students from six different schools in
Diyarbakar province in the spring term of 2016-2017 academic year.

In the research, Vocabulary Achievement Test, Grammar Achievement
Test and Narrative Text Completion Form developed by the researcher were
used as data collection tool. In order to evaluate the students' written
expressions, Narrative Text Rubric developed by the researcher was used.
The research data were analyzed by TAP and SPSS 21.0 statistical package
programs.
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According to the results of the correlation and regression analysis,
vocabulary and grammar variables affect the writing skill in a positive,
moderate and significant way.

Keywords: Vocabulary, grammar, writing skill.
1. Giris

1.1. Kelime Bilgisi ve Dil Becerileri ile liskisi

Tiirkge Sozliik’te (2011) kelime, “anlamli ses veya ses birligi, soz, sozciik” seklinde
tanimlanmigtir. Korkmaz’in (2003, s. 6) tanimina gore kelime, “Bir veya birden ¢ok ses
obeginden olusan ve tek basina zihindeki belli kavramlara karsilik olan somut veya soyut s6z
kaliplari, soyut ve somut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimleri”dir. Akyol’a gdre (1997)
ise “Diisiincenin hafizada depolanmis seklidir.” Kelimeye iliskin tanimlardan yola ¢ikilarak

kelimenin “ifade ve diisiincenin olusmasini saglayan gizil bir gii¢” oldugu sdylenebilir.

Kelime bilgisi, kelimelerin gesitli anlamlarini bilmeyi (derinlik), farkli konularda kelime
varligina sahip olmay (genislik) ve bir konuda ¢ok sayida s6zciik bilmeyi (agirlik) icermektedir

(Gogils, 1978).

Kelime Ogretimi, kelimenin sadece sesinin ve sozlik anlaminin bilinmesiyle
sonuglandiginda, anlamli olmayan bir 6grenme gergeklesmis olur. Kelimenin s6zliik anlaminin
bilinmesi onun yazili ve so6zlii dilde kullanilabilecegi anlamina gelmez. Kelimenin temsil ettigi
anlam, kisinin zihninde olugsmadikg¢a kelime soyutluktan kurtarilmig sayilamaz (Acat, 2008). Bir
baska deyisle, bir kelimenin tam olarak bilinmesi, o kelimenin ciimle i¢inde baglama uygun ve

farkli anlamlariyla (es, zit, yan, terim anlam ... vb.) kullanilmast ile miimkiin olabilir.

S6z gelimi, bir ¢ocuga “Dil nedir?” sorusu yoneltildiginde agzinin ig¢indeki orgam
gdstermesi onun kelime bilgisine sahip oldugunu géstermez. Ogrencinin kelime bilgisine sahip
oldugunun séylenebilmesi i¢in dil kelimesinin farkli anlamlarinm1 (konusulan dil, lisan ... vb.),
yan anlamini (kapinin dili ... vb.); terim anlamini (bir sairin/yazarin edebi dili ... vb.) bilmesi

ve kelimeyi tiim anlamlar ile baglama uygun bi¢cimde climle i¢inde kullanmasi gerekir.

Konuya iligkin Schmitt (2008, s. 333), kelime bilgisi ile ilgili ¢alismalarda kelime
derinliginin (vocabulary depth) kelime genisligi (vocabulary size) kadar 6nemli oldugunu ifade
etmis; buna karsin ¢ogu Ogretmen ve Ogrencinin kelimenin anlaminin bilinmesini yeterli
gordiigiinii; ancak bir kelimenin Ogrenilebilmesi ve dogru, etkili bicimde kullanilmasi igin
kelimeye iliskin anlamsal ve bigimsel baglantilarin da 6grenilmesi gerektigini vurgulamigtir.
Karatay (2007, s. 145) ise bireyin sahip oldugu kelimelerin tespitine iligskin ¢alismalarda
cogunlukla kelime yayginlig: lizerinde duruldugunu ifade ederek buna karsin kelime zenginligi

diye adlandirabilecegimiz kelime derinligi ve kelime esnekligi {izerinde fazla durulmadigini
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vurgulanugtir. Karatay’m (2007, s. 145-146) ifadesiyle “Ogrencinin verilen kelimenin birden
cok anlamini bilmesi kelime derinligini; verilen anlamlar arasindan ciimle ortami i¢in uygun
olant secebilmesi ise kelime esnekligini ifade eder. Bu baglamda, kelime 6gretimi sirasinda
ogrencilere kelimelerin farkli anlamlarda kullanilabilecegine de dikkat cekilmeli ve somut

orneklere dayali calismalara yer verilmelidir.”

Konuya iligkin Stahl (1999) kelime bilgisi 6gretimini yasam boyu devam eden bir siireg
olarak degerlendirerek kelime bilgisini gelistirmek i¢in bir model énermistir. Bu modele gore,
kelimenin sozcliik anlaminin yaninda baglamsal anlamlari da bilinmeli, 6grenciler kelime
Ogretiminde daha aktif olmali ve kelimeye iliskin anlamli bilgi i¢in kelimenin farkli anlamlari
gosterilmelidir. Bagka bir deyisle, kelimelerin anlamlari; ilgisiz bilgi pargalari olarak degil, daha
biiylik anlamli yapilarin ilgili boliimleri olarak degerlendirilmelidir. Goger (2009, s. 1029) ise
kelime ogretim caligmalarinda Ogrencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri yazili ve sozlii
anlatimlarinda kullanarak igsellestirmeleri gerektigi {izerinde durmustur. Dougherty de (2011)
yaraticl yazma ¢aligmalarmin 6grencilerin kelime bilgi diizeylerini gelistirdigini ifade etmistir

(akt. Cetinkaya, 2015, s. 118).

Kelime hazinesi, bireyin yasamina gore ilerleme ve canlilik gosteren edinim siirecinin
bir drinidir. Bu durum, kelimelerin siirekli olarak anlama ve anlatma araci olarak
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda, kisinin sahip oldugu kelimelerin hem
anlama hem de anlatma siireci agisindan 6nemli islevleri oldugu sdylenebilir (Onan, 2014, s.
247-248). Bagka bir deyisle, kelime 6gretimi ana dili egitiminin temel zeminini olusturmakta,
boylelikle biitiin dil becerilerinin etkili bi¢imde kullanilmasinda tamamlayic1 bir nitelik

kazanmaktadir (Karadag, 2013, s. 55).

Yazili anlatimlarda dogru anlamlarin verilmesi kelimelerin dogru bigimde kullanilmasi
ile miimkiin olur (Smith, 2003). Ancak, anlamin ¢esitli yonlerini bilme, sadece kelimeleri
tanimakla degil, ayn1 zamanda kelimeler, ciimleler tarafindan kodlanan anlamlarin 6zellik ve
birbiri ile iliskilerini bilmeyi gerektirmektedir (Ipek, 2006, s. 6-7). Bu baglamda, iyi diizeyde bir
yazili anlatim becerisine sahip olunabilmesi icin kelimelerin anlamsal ve bigimsel
baglantilarinin bilinmesi ve kelimelerin farkli anlamlarinin (ger¢ek, mecaz, yan, terim anlam...
vb.) baglama uygun bigimde kullanilabilmesi gerekmektedir (Schmitt, 2008; Karatay, 2007,
Stahl, 1999). Bu nedenle, kelime 6gretimine iliskin yapilacak egitim uygulamalarda kelimelerin
yalnizca sozliik anlamlarinin verilmesinin bu kelimelerin 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullanilmasin1 saglayamayabilecegi ifade edilebilir. Cilinkii kelimenin zihinde tam olarak
olugmasi i¢in kelimenin tagidigi tiim anlamlarin 6grenci tarafindan kullanilarak i¢sellestirilmis

olmasi gerekmektedir (Goger, 2009; Acat, 2008).
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Ogrencilerin kelime bilgi diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda giiclii bir iligki
vardir. Clinkii kelime bilgi diizeyleri yiiksek olan 6grenciler, bilgi ve kavramlar1 kelime bilgi
diizeyleri diisiik olan 6grencilere gore cok daha hizli dgrenirler (Chall ve Jacobs, 2003). Bu
nedenle kelime bilgisi, akademik basarinin en Onemli araglarindan biri olarak
degerlendirilmektedir (Beck ve McKeown, 1999°dan aktaran Oftra, 2010, s. 25). Ayrica kelime
bilgisi; yeni kavramlar O0grenmemizde, etkili iletisim kurmamizda ve fikirlerimizi ifade
etmemizde 6nemli islevler istlenir (Sedita, 2005, s. 33). Dilin etkili ve verimli kullanim ile

kelime bilgi diizeyi arasinda da bir iliski s6z konusudur (Weisleder ve Fernald, 2013).
1.2. Dil Bilgisi ve Dil Becerileri ile liskisi

Dil bilgisi, bir dili ses, sekil ve climle yapilar ile dilin ¢esitli 6geleri arasindaki anlam
iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis ozelliklerini ortaya koyan
bilimdir (Korkmaz, 2003, s. 75).

Dil bilgisi; bir dili ses, sekil ve ciimle yapilar1 bakimindan incelerek bunlan tutarl bir
bi¢imde a¢iklamayr amaclar. Kiginin ana dilini bilmesi, o dili olusturan dil dizgelerinden
haberdar olmasiyla miimkiindiir. Bu yiizden dil bilgisi, dil becerilerinin gelistirilmesinin ve bir
metni okuma, anlama ve tiretmenin en 6nemli pargasidir (Banguoglu, 2004; Dolunay, 2010, s.

275; Erdem ve Celik, 2011, s. 1030; Giines, 2013a, s. 172).

Insanla insan arasindaki iletisim kurallarinin 6zellikle sozlii dil iizerine kurulmus yazil
bolimii “dil bilgisi ¢aligmalar’”nin konusunu olusturur (Alyilmaz, 2010: 732). Anlama ve
anlatma becerilerini olusturan, dildeki koordinasyonu saglayan temel arag dil bilgisidir. Dildeki
yapisal ve anlamsal baglantilar, kelimeler arasi anlamsal gruplamalar, dil gostergeleri arasindaki
baglar, bagdasiklik ve tutarlilik unsurlar dil bilgisi araciligi ile gergeklesir (Erdem ve Basaran,
2010, s. 322). Kisacasi dil bir sistemdir; dil bilgisi aracilig1 ile de bu sistem bireyler tarafindan
kavranir (Karahan, 2009, s. 27).

Dil egitiminin O6nemli anahtarlarindan dil bilgisi; dilin ses, bi¢im, ciimle ve metin
yapisini inceleyen, anlam ve gorevlerini ortaya koyan genis bir alanidir (Giines, 2013b, s. 71).
Dil kazanimi agisindan ele alindiginda, dil bilgisi 6gretimi; dilin ses, sekil ve ciimle yapilarini
birtakim yontemler kullanarak 6grencilere sezdirme ve bu yolla onlarn dili etkili ve diizgiin

kullanmalarini saglamaya yonelik etkinlikler yapma siirecidir (Dolunay, 2009, s. 2).

Tiirkge 6gretimi; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine dayanir. Dil bilgisi
ogretimi, bu becerilerin gelisimine katki saglayict bir alan olarak nitelendirilebilir. Dogru ve

etkili bir dil bilgisi dgretimiyle dgrenciler, kendilerini sozlii veya yazili olarak ifade ederken
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okuduklarimi ve dinlediklerini daha iyi anlama konusunda da gelisim kaydederler (Dolunay,
2009).

“Ana dili konusurlarinin zihinlerinde yer alan kendi dillerine ait sezgiye dayali bilgilerin
biling iistiine ¢ikarilarak anlama ve anlatma becerisi halinde kullanim sahasina getirilmesi”
seklinde tanimlanan (Demirel 1999, s. 75) dil bilgisi 6gretimi, dille ilgili bilgilerin verildigi,
Tiirkgenin anlama ve anlatma becerilerinin yaninda bu alanlar destekleyici, agiklayici ve
orgiitleyici 6gretim etkinlikleridir. Bu bakimdan ele alindiginda dil bilgisi; Tiirk¢enin okuma,

dinleme, yazma ve konugma dil becerilerini tamamlayici bir isleve sahiptir (Erdem, 2007).

Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirk¢e derslerinin ana malzemesi olan dili, kurallar ve
ozellikleri ile 6grenciye tanitarak dgrencilerin Tiirkgenin temel becerilerini bilingli bir bigimde
kazanmalarimi saglamaktir (Derman, 2008, s. 7). Benzer bir deyisle, ana dil egitimi bir “amag”
olarak nitelenirse dil bilgisi 0gretimi bu amaca ulagilmasini saglayacak araglardan (galisma

alanlarindan) biridir (Oz, 2001).

Dil bilgisi; dogru diisiinme, dogru konusma ve yazmaya yardimei bir ¢alisma alanidir.
Dil bilgisi 6gretimiyle 6grenciler dilin olanaklarim1 ve sinirlarini ortaya ¢ikarirlar. Ana dili
Ogretiminde, amaglara anlama ve anlatma etkinlikleriyle ulasilirken; bu etkinlikler yazim,
noktalama ve dil bilgisi ¢alismalariyla beslenir, biitiinlesir. Dil bilgisi dgretimindeki, “dogru
sOyleyis”, “sozciik bilgisi”, “dogru ciimle kurma”, “yazim ve noktalama” gibi beceri alanlarina
yonelik caligmalar, 6grencilerin anlama, konugma ve yazma etkinliklerindeki basarisim1 da
olumlu etkiler (Kavcar ve Oguzkan, 1987°den akt. ftmeg, 2008, s. 37). Dil bilgisi 6gretimi,
bireye dilin sinirli kurallari ile sinirsiz ifade imkan1 sunar. Boylelikle kisi, kendini dogru sekilde
ifade ederek topluma daha kolay uyum saglar (Kaya, 2016, s. 238). Dil bilgisinden
yararlanilmadan disiincelerin, duygularin dogru ve eksiksiz anlatilmas1 miimkiin degildir (Sagir
ve Demir Atalay, 2016, s. 21). Ayrica dil bilgisi, 6grencilere dilin nasil igledigine iligskin fikir
vermesi ve ogrencilerin dilin zenginliklerini (eklerin islevleri, Tiirk¢enin gii¢lii birlestirme ve
tiretme giict, ...vb.) gormeleri agisindan da yararlidir (Alyilmaz, 2017; Kerimoglu, 2016; s.
202; Aksan, 2015).

Literatiir incelemesinde, dil bilgisinin temel dil becerileri ile iliskili oldugu belirtilen
calismalar tespit edilmistir. Erdem ve Celik (2011, s. 1030) dil bilgisi 6gretiminin dille ilgili
bilgilerin verildigi Tiirk¢enin anlama ve anlatma dil becerileriyle birlikte, bu alanlar
destekleyici, agiklayici ve orgiitleyici 6gretim etkinliklerini igerdigini ifade etmis, dolayisiyla
dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerinden ayr1 ele alinmasinin s6z konusu olamayacagini
belirtmistir. Benzer bigimde, Sagir ve Demir Atalay (2016) dil bilgisi dgretiminin daha dogru

konugma, diisiinme ve yazmada etkili oldugunu ifade etmislerdir. Akyol (2006, s. 99) ise bireyin
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yazma becerileri gelistik¢e bilgiyi aktarma ve diisiinceleri diizenleme becerilerinin de daha etkili
bir sekilde gelisecegini ifade etmis, etkili algilama ve anlama becerisi ve iyi yazma becerisinin

birbiriyle dogrudan iliskili oldugunu vurgulamstir.

Saadian ve Bagheri (2014, s. 108) tarafindan yapilan calismada, Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen Ogrencilerin kelime bilgisi, dil bilgisi ve yazma becerisi arasindaki korelasyan
incelenmistir. Aragtirma sonucunda kelime bilgisi ve dil bilgisi diizeyleri ile yazma becerileri
arasinda yiiksek ve anlamli diizeyde farkliliklar belirlenmis ve dil bilgisi diizeyinin 6grencilerin
yazma performansim etkileyen en onemli degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Frodesen
(2001: 233) ise yazma egitimi agisindan dil bilgisi 6gretiminin 6nemini vurgulamis ve dil bilgisi
sayesinde bireylerin dilin olanaklarim1 daha anlamli ve uygun kullanarak ifade giiclerini
zenginlestirebilecekleri lizerinde durmustur (aktaran Zhou, 2009, s. 32). Benzer bigimde, Nunan
(2005) dil bilgisi dgretiminin bireylerde daha ayrintili ve ¢ok yonlii diisiinceler olusturma ve
ifade etme imkani sundugunu belirtmistir. Egitim a¢isindan bu denli 6nemli olan dil bilgisi
Ogretiminde, “dil 6greticisi” konumundaki dgretmenlere de 6nemli sorumluluklar diistiigi ifade

edilebilir (Gemalmaz, 1995).
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, kelime bilgisi ve dil bilgisi diizeyinin yedinci simf 6grencilerinde
yazma becerisine yordayici etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) Kelime ve dil bilgisi yordayict degiskenleri, yazma becerisine iliskin toplam

varyansin ne kadarlik bir kismini agiklamaktadir?

2) Yedinci sinif 6grencilerinin dil bilgisi diizeyleri ile yazma becerileri arasinda nasil bir

iliski vardir?

3) Yedinci simif dgrencilerinin kelime bilgisi diizeyleri ile yazma becerileri arasinda

nasil bir iligki vardir?

4) Yedinci sinif dgrencilerinin kelime bilgisi diizeyleri ile dil bilgisi diizeyleri arasinda

nasil bir iligki vardir?
2. Yontem
2.1. Arastirmamin Modeli

Arastirma, iliskisel tarama modeline gore yiiriitiilmiistiir. iliskisel tarama modeli iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iligkiyi ortaya koyar. Bir baska deyisle bu model,
degiskenlerin birbirini etkileyip etkilemedigini gérmek i¢in kullanilmaktadir (Tekbiyik, 2015;
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Karasar, 2013; Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011; Cemaloglu ve
Erdemoglu Sahin, 2007). Bu desen; Ogretimin niteligi, beceri, 6grenci motivasyonu gibi
unsurlarin 6grenci basarisim1 nasil etkiledigine yonelik korelasyonel istatistiklere dayanan

iliskisel tahminlerde bulunma imkani1 sunmaktadir (Tekbiyik, 2015, s. 102).
2.2. Katihmeailar

Aragtirmanin  katilimcilart  2016-2017  egitim-6gretim yilinin  bahar doneminde
Diyarbakir ilinde bulunan alt1 farkli okuldan toplam 515 yedinci simf 6grencisidir. Okullar ve
uygulama yapilan siniflar tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Katilimeilara iligkin
ayrintilara Tablo 1’de yer verilmistir:

Tablo 1: Arastirmanin Katilimcilarina iliskin Bilgiler

Okullar Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
1. Okul 40 7,7 38 7,3 78 15,1
2. Okul 49 9,5 43 8,3 92 17,8
3. Okul 43 8,3 40 1,7 83 16,1
4. Okul 47 9,1 50 9,7 97 18,8
5. Okul 53 10,2 35 6,7 88 17,0
6. Okul 46 8,9 31 6,0 77 14,9
TOPLAM 278 53,9 237 46,1 515 100

2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Dil Bilgisi
Basar: Testi, Kelime Bilgisi Basar: Testi ve Oykiileyici Metin Tamamlama Formu; 63rencilerin

yazili anlatimlarini degerlendirmek igin ise Oykiileyici Metin Puanlama Anahtar: kullanilnstir,
2.3.1. Kelime ve Dil Bilgisi Basar1 Testleri

Arastirmada yedinci sinif 6grencilerin dil bilgisi diizeylerini belirlemek amaciyla Dil
Bilgisi Basar1 Testi, kelime bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla da Kelime Bilgisi Basar1 Testi
kullanilmigtir. Basar1 testlerinin olusturulmasi siirecinde Giiler (2015) tarafindan belirtilen test

gelistirme siireci basamaklar1 dikkate alinmistir:

Amacin Belirlenmesi: Basar1 testlerinin gelistirilmesinin amaci yedinci simif

ogrencilerinin kelime ve dil bilgisi basar1 diizeylerinin belirlenmesidir.

Kapsamin Belirlenmesi: Olusturulacak basari testlerinin kapsaminin belirlenmesinde
yedinci simif 6grencilerinin tabi oldugu Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim programlarinda yer

alan ilgili kazanimlardan hareketle belirtke tablolart olusturulmustur.
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Maddelerin Yazilmasi ve Diizeltilmesi: Belirtke tablosunun olusturulmasinin ardindan
belirtke tablosunda yer alan kazanimlar karsilayacak sekilde sorular belirlenmis ve bir madde
(soru) havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan sorular, gegmis yillarda Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan ortaokullar diizeyinde yapilmis sinavlardan (OKS, SBS, TEOG, Donem
Sonu Ortak Mazeret Sinavlari) ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Kazanim
Kavrama Testleri'nden alinan sorular ile aragtirmaci tarafindan hazirlanan sorulardan

olugmustur. Boylece toplam 60 soruluk bir madde (soru) havuzu olusturulmustur.

Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan testteki maddeler, arastirmaci ve bir
uzman tarafindan tekrar okunarak ifade bozukluklari ile bigimsel kusurlar diizeltilmistir. Bu
islemin ardindan olusturulan 60 soruluk madde havuzunda yer alan sorular, Tiirk¢e egitimi

alanindan li¢ uzmana génderilmistir. Uzmanlara iliskin ayrintilar Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2: Uzmanlara iliskin Ayrimtilar

Alam Mesleki
Uzmanlar Gorev Yeri Unvam Deneyim
Inénii . e
1. Uzman Universitesi Dog. Dr. Tiirk¢e Egitimi 24 Y1l
Adnan Menderes P .. e
2. Uzman Universitesi Dr. Ogr. Uyesi Tiirkge Egitimi 15 Yil
Recep Tayyip
3. Uzman _Erdogan Dr. Ogr. Uyesi Tiirkce Egitimi 10 Y1l
Universitesi

Uzmanlardan madde havuzundaki sorulari, “dil ve anlatim, soru-kazanim uyumu, soru-
cevap uyumu, soru-celdirici uyumu ve sorularin zorluk diizeyi” bakimindan (1=Yeterli Degil,
2=QGelistirilmeli, 3=Yeterli) seklinde degerlendirmesi ve sorularin zorluk derecesini “zor, orta
ve kolay” seklinde belirlemesi istenmistir. Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirmelerin
ardindan anlagilirlik veya zorluk agisindan sorun olusturan sorular ile seviyeye uygun olmayan
ve ayni kazanimi 6lgen sorular madde havuzundan ¢ikarilmis, bazi maddelerde ise diizeltmeler
yapilmistir. Bu islemin ardindan, 60 soruluk madde havuzu 40 soruya indirilmistir. Geri kalan
sorularin dogru yanitlarinin dagilimi kontrol edilerek ayni dogru se¢enegin ikiden fazla art arda

gelmemesine ve dogru yanitlarn her birinin esit miktarda olmasina 6zen gdsterilmistir.

On Uygulamamin Yapilmasi: Uzman goriisleri dogrultusunda olusturulan basar
testleri asil uygulamanin yapilacagi okullardan farkli iki okulda uygulanmustir. Tesadiifi
ornekleme yontemiyle belirlenen bu iki okulda toplam 293 6grenciye ulagilmistir. Katilimcilara

iliskin ayrintilar Tablo 3’te yer almaktadir:
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Tablo 3: Katilimeilara {liskin Ayrintilar

Kiz Erkek
Toplam
Okullar N % N % P

Kelime Bilgisi 1. Okul 73 474 81 52,5 203
Basan Testi 2. Okul 68 48,9 71 51,0
S 1. Okul 73 47,4 81 52,5

Dil Bilgisi 293
Basan Testi 2. Okul 68 48,9 71 51,0

Madde Analizi ve Madde Secimi: Bilgisayar ortamina aktarilan veriler, TAP (Test
Analysis Program) veri analiz programi kullanilarak aritmetik ortalama, standart sapma, ayirt
edicilik, giigliik ve giivenilirlik yoniinden incelenmistir. Ilgili litaratiir incelemesinde madde
seciminde ayirt ediciligin 0.30 ve iizerinde olmasinin maddenin iyi diizeyde ayirt edici oldugunu
gosterdigi belirlenmistir (Baykul, 2015, s. 322; Giiler, 2015, s. 133; Yildirim, 2012, s. 99). Bu
baglamda, madde se¢iminde teste alinacak maddenin ayirt edicilik degerinin (indeksinin) en az

0.30 olmasina 6zen gosterilmistir.

Son Testin Olusturulmasi: On uygulama testlerinin verilerinin ¢dziimlenmesinin
ardindan olusan nihai (son) testler asil uygulama igin diizenlenmistir. Bu baglamda, kalan
sorularin dogru yanitlarinin her secenek i¢in esit sayida olmasina 6zen gosterilmis, 6n uygulama
esnasinda fark edilen sekilsel hatalar (noktalama eksikligi, bir harfin unutulmasi gibi)
diizeltilmis ve boylece uygulama testi olusturulmustur. Ayrica, ilgili literatiir incelemesi
sonucunda benzer caligmalarda hangi kisisel bilgilerin ve bagimsiz degiskenlerin istendigi
belirlenmis; bdylece basar1 testi ile birlikte Ogrencilere verilecek Kisisel Bilgi Formu

olusturulmustur.
2.3.2. Oykiileyici Metin Tamamlama Formu

Arastirmada O6grencilerin yazma becerilerinin belirlenmesi i¢in aragtirmaci tarafindan
gelistirilen Oykiileyici Metin Tamamlama Formu kullanilmigtir. Formda yer alacak metnin
belirlenmesi i¢in Milli Egitim Bakanlig: {lkdgretim Tiirkge 7 Ders Kitabi (2016) ile Milli Egitim
Bakanlhig ilkogretim Tiirkge 7 Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda (2013) yer alan metinlerin iginden
dort farkli Oykiileyici metin belirlenmistir. Ogrencilerin metinlerle &nceden karsilasarak
metinleri hatirlama ihtimali g6z Oniine alinarak, metinlerin alindigi ders kitabinin arastirmanin
uygulamasmin yapildigr 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6rneklemlerin alindigi okullarin

higbirinde okutulmamasina 6zen gosterilmistir.

Anlam akigima gore metinlerin basindan 62 kelime ile 116 kelime arasinda degisen
boliimleri alinmis, geri kalan kisimlari bos birakilarak Tirkce egitimi alanimndan alti farkli
uzmanin goriigline sunulmustur. Uzmanlardan her bir metni “seviyeye uygunluk,

tamamlanabilirlik, s6z varlig1 ve arastirma amacina uygunluk” acisindan degerlendirerek 1 ile 5
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arasinda puanlamalar1 istenmistir. inceleme sonunda, en yiiksek puami alan Yesil Gozlii Kardan

Adam adli metin, uygulamada kullanilmak {izere belirlenmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, SPSS 21.0 istatistik paket programiyla analiz edilmistir.
Degiskenlere iliskin betimleyici istatistikler, bagimsiz 6rneklem t testi ve tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) ile ¢oziimlenmistir.
3. Bulgular

3.1. Degiskenler Aras1 Korelasyon Katsayilar: ve Betimleyici Istatistikler
Tablo 4: Degiskenler Aras1 Korelasyon Katsayilar1 ve Degiskenlere Iliskin Betimleyici Istatistikler

Degiskenler 1 2 3
1. Dil Bilgisi 1

2. Kelime Bilgisi ,697 1

3. Yazma 527 577 1
Ortalama 10,70 13,79 45,30
Standart Sapma 4,57 4,98 10,60
En Az 1 2 19
En Fazla 20 20 64
Ranj 19 18 45
**p<.01

Tablo 4’te goriildigi gibi, yazma becerisi; kelime bilgisi ve dil bilgisi degiskenleri ile
pozitif ve anlamli bir iliski icindedir. Degiskenler ile yazma becerisi arasindaki iligskiye
bakildiginda en giiclii iliskinin kelime bilgisi degiskeninde oldugu goriilmektedir (r= ,577;
p<.01). Yazma becerisi ile dil bilgisi degiskeni arasinda ise daha diisiik olmasina karsin anlamli
bir iliski s6z konusudur (r=,527; p<.01). Kelime bilgisi ve dil bilgisi degiskenleri arasinda da

pozitif ve anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir (r=,697; p<.01).

3.2. Degiskenler Arasi Regresyon Katsayilari

Tablo 5: Kelime Bilgisi ve Dil Bilgisi Degiskenlerinin Yazma Becerisini Yordamasina iliskin Regresyon

Analizi
Standardize Edilmemis Standardize Edilmis T R R
Model Katsayilar Katsayilar
B Std hata Beta

Dil Bilgisi ,563 ,114 ,243 4,940

- 0,603 0,36
Kelime 866 105 407 8,279
Bilgisi

Fyzm=146.39*, Bagimli Degisken: Yazma, *p<0.01

Tablo 5’teki bulgulara gore, dil bilgisi ve kelime bilgisinin yazma becerisini yordama
giiciinii belirlemek amaciyla olusturulan regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamli oldugu

goriilmektedir [F=146.39, p<.01]. Regresyon analizi sonucuna gore, dil bilgisi ve kelime bilgisi
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yordayict degiskenleri yazma becerisine iliskin toplam varyansin %36’sin1 agiklayabilmektedir

[R=.603, R*=36].
4. Sonuc ve Tartisma

Korelasyon ve regresyon analizlerinin sonuglarina gore, kelime bilgisi yazma becerisini

pozitif yonde, orta diizeyde ve anlamli bicimde etkilemektedir.

Temel dil becerilerinin kazandirilabilmesi i¢in Oncelikle bazi 6n kosul edinim ve
O0grenmelere ihtiyag duyulmaktadir. Bunlardan biri de kelime bilgisinin gelistirilmesidir
(Budak, 2000). Bireylerin sahip olduklar1 kelime bilgisinin temel okuma becerisini, bu
becerilerin de diger biitiin disiplinleri etkilemesi, kelime bilgisinin 6gretimindeki 6nemini
gostermektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin gelismesi de
bireylerin s6z varligmin gelismesine baghdir (ipek Egilmez, 2010, s. 63). Bu baglamda, ilgili
literatiirdeki birgok c¢aligma kelime bilgisinin anlama ve anlatma becerileri ilizerinde etkili
oldugunu ifade etmektedir (Karadag, 2013; Yildirim, Yildiz ve Ates, 2011; Graham ve Perin,
2007; Karatay, 2007; Stahl ve Nagy, 2006; Onan, 2005; Rupley, 2005; Sadoski, 2005; Nation,
2001).

Yazilt anlatim becerilerinde basarili olunmasi i¢in iyi diizeyde kelime bilgisine sahip
olunmasi gerekmektedir (Ediger, 1999; Deniz, 2003). Kelime bilgi diizeyleri yiiksek
Ogrenciler, yazili anlatimlarinda kelimeleri, deyim ve atasozleri yerli yerinde, anlama uygun
bicimde giizel ve etkili kullanmakta; kelime bilgi diizeyleri diisiik olan 6grenciler ise kelime ve
fikir {iretmede, buna bagh olarak da metin olusturmada giigliik ¢cekmekte ve ¢ok zaman
harcamaktadirlar (Giines, 2007; Gogiis, 1978). Yazma becerisi, kelimeleri tiim anlam
boyutlariyla dogru anlamlandirma ve dogru yerde kullanabilme becerisine dayanir (Uslu
Ustten, 2014, s. 234). Bu baglamda, kelime bilgi diizeyi gelismis bir kisinin nitelikli yazih

iiriinler verebilecegi sdylenebilir.

Yapilan analizlerde, kelime bilgisi ve dil bilgisi arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde

bir iligki tespit edilmistir.

Bu sonugtan yola ¢ikilarak 6grencilerin dil bilgisi diizeylerinin kelime bilgisi
diizeylerini artirmada 6nemli bir goreve sahip oldugu sdylenebilir. Bir bagka ifadeyle; dil
bilgisine iligkin konulara hakim olan ve sdzciik tiirii ayrimi yaparak ek ve koklerin yapilarini,
islevlerini tam olarak Ogrenen Ogrencilerin kelime bilgi diizeylerini de gelistirecegi ifade
edilebilir. Literatiirdeki ¢alismalar elde edilen bu veriyi desteklemektedir. Konuya iliskin, Onan
(2012) dil bilgisi alaninda yetkin olan 6grencilerin kelimelere getirdikleri eklerle yeni kelimeler

iiretebileceklerini, trettikleri kelimelerin climle icinde olusturdugu anlamn daha kolay
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kavrayabileceklerini ifade etmis; Ar1 (2010) ise 6grencilerin ¢cekim ekleri yardimryla kelimelere
isleklik kazandirip kelime bilgi diizeylerini artirabileceklerini vurgulamistir. S6z gelimi, yapim
ekinin yeni sozciik tiiretme islevini kavrayan bir 6grenci goz isminden “gozliik”, “gozlikei”,
gozlikgiilik™, “gdzcli”, “gozciilik™; bil- fiilinden “bilgi”, “bilgili”, “bilgisiz”, “bilim”,
“bilimsel” gibi gibi bircok kelime tiireterek kelime bilgi diizeyini arttirabilir. Benzer bigimde;
durum, kisi, zaman eklerini bilen bir 6grenci, climle i¢inde kelimelere isleklik kazandirarak

kelime bilgi diizeyini gelistirebilir.

Aragtirmada dil bilgisi ile kelime bilgisi arasindaki iliskiye yonelik olarak ulasilan
bulgular, Mariscal ve Gallego (2012) ile Olinghouse ve Wilson’un (2013) calismalarini da
desteklemektedir. Mariscal ve Gallego’nun (2012) ¢aligmasinda, ¢ocuklarda kelime bilgisi ve
dil bilgisi gelisimi arasindaki iligki incelenmis ve iki degisken arasinda anlamli iligki bulundugu
belirtilmistir. Olinghouse ve Wilson’un (2013) c¢alismasinda da kelime bilgisinin dgrencilerin

yazma becerisi lizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu belirlenmistir.

Analiz sonuglarina gore, dil bilgisi degiskeni yazma becerisini pozitif yonde, orta

diizeyde ve anlamli bicimde etkilemektedir.

Kelimelerin yazili anlatima doniisebilmesi i¢in dil bilgisini bireylerin sekil, anlam ve
s0z dizimi agisindan uygun sekilde kullanmalar1 gerekir. Bunun i¢in, kdk ve gévde yapisina
getirilen eklerle obekler ve climleler arasi anlam baginin kurulmasi gerekmektedir (Erdem,
2007: 10). Bu sekilsel, anlamsal ve s6z dizimsel baglarin kurulabilmesi icin de kisinin dil bilgisi
diizeyini gelistirmesi onem tagimaktadir. Ayrica dil bilgisine yonelik 6gretim uygulamalarinda
ogrencilerin yasadiklar1 dilsel sorunlarin belirlenerek diizeltilmesi, yazim yanlislar1 ve anlatim
bozukluguna yonelik fark ettirici alistirmalarin yapilmasi da Ogrencilerin yazili anlatim

becerilerini olumlu yonde etkiler (Aslan, 2017).

Yazma becerisinin yordanmasina iliskin regresyon analizleri sonuglarina gore dil bilgisi
ve kelime bilgisi yordayici degiskenleri, yazma becerisine iligkin toplam varyansin %36’sini

aciklamaktadir.

Bir basgka ifadeyle, 6grencilerin kelime bilgisi ve dil bilgisi diizeylerinin gelistirilmesi
%36 oraninda yazma becerisini etkileyebilmektedir. Bloom (1976) 6grencilerin akademik
basarilarin yaklasik %50°1ik bir oraninin biligsel boyutlardan kaynaklandig: ifade ederek kaygi,
tutum ve motivasyon gibi duyussal boyutlarin da 6grenmeler ve akademik basari {izerinde etkili
oldugunu savunmustur. Bu kapsamda ele alindiginda, yazma becerisinde kelime bilgisi ve dil

bilgisi diizeylerinin biligsel boyutlarinin biiyiik bir kismini kapsadig: ifade edilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

There are many variables that affect writing skill. Vocabulary and grammer are among the most
important of these variables. Vocabulary is a latent power that allows expression and thought to occur.
Vocabulary has an important role in learning new concepts, communicating effectively and expressing
our ideas (Sedita, 2005, p. 33). There is also a relationship between the effective and efficient use of
language and the level of vocabulary (Weisleder and Fernald, 2013).

Grammar; examines a language in terms of phonetic, morphology and syntax and aims to
explain them consistently. The basic tool that provides coordination in the language that constitutes the
comprehension and expression skills is vocabulary. Structural and semantic connections in language,
semantic groupings between words, links between language indicators, cohesion and consistency are
realized through grammar (Erdem and Basaran, 2010, p. 322). Briefly, language is a system and this
system is understood by individuals through grammar (Karahan, 2009, p. 27). Grammar teaching gives
the individual the opportunity to express himself/herself without limit with the limited rules of language.
Thus, the person can adapt to society more easily by expressing himself / herself correctly (Kaya, 2016, p.
238). Without using vocabulary, it is not possible to express the thoughts and feelings accurately (Sagir
and Demir Atalay, 2016, p. 21). In addition, grammar is useful for students to give an idea of how
language works (Kerimoglu, 2016, p. 202).

In this study, it is aimed to investigate the predictive effect of writing and vocabulary level on
seventh grade students. For this purpose, the following questions were sought:

1) What is the relationship between the level of grammar and writing skills of seventh grade
students?

2) What is the relationship between the level of vocabulary and writing skills of seventh grade
students?

3) What is the relationship between the level of vocabulary and grammar levels of seventh grade
students?

4) How much vocabulary and grammar variables explain the total variance of writing?
Method

The research was conducted according to the relational screening model. The relational
screening model reveals the relationship between two or more variables. In other words, this model is
used to see whether the variables affect each other (Tekbiyik, 2015; Karasar, 2013; Bilyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2011; Cemaloglu and Erdemoglu Sahin, 2007).
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The participants were 515 seventh grade students from six different schools in Diyarbakir during
the spring term of 2016-2017 academic year. Schools and classrooms were determined by random
sampling method.

In the research, Vocabulary Achievement Test, Grammar Achievement Test and Narrative Text
Completion Form developed by the researcher were used as data collection tool. In order to evaluate the
students' written expressions, Narrative Text Rubric developed by the researcher was used. The research
data were analyzed by TAP and SPSS 21.0 statistical package programs.

Findings, Results and Discussion

According to the results of the correlation and regression analysis, vocabulary knowledge affects
the writing skill in a positive, moderate and significant way.

In order to gain basic language skills, some prerequisite acquisitions and learnings are needed.
One of them is the development of vocabulary knowledge (Budak, 2000). The fact that the individuals'
vocabulary knowledge affects the basic reading skills, and these skills affect all other disciplines, show
the importance of teaching vocabulary. The development of language skills such as listening, speaking,
reading and writing also depends on the development of the vocabulary of individuals (ipek Egilmez,
2010: 63). In this context, many studies in the related literature indicate that vocabulary has an effect on
the comprehension and expression skills (Karadag, 2013; Yildirim, Yildiz and Ates, 2011; Graham and
Perin, 2007; Karatay, 2007; Stahl and Nagy, 2006; Onan, 2005; Rupley, 2005; Sadoski, 2005; Nation,
2001).

In order to be successful in written expression skills, a good level of vocabulary knowledge is
required (Ediger, 1999; Deniz, 2003). Students with high level of vocabulary use the words, idioms and
proverbs in their written expressions in an appropriate manner. Students with low level of vocabulary can
produce words and ideas, therefore they have difficulty in creating texts and spend a lot of time (Giines,
2007; Gogiis, 1978). Writing skills are based on the ability to interpret words correctly in all meaning
dimensions and to use them in the right place (Uslu Ustten, 2014, p. 234). In this context, it can be said
that a person with advanced level of vocabulary can provide qualified written products.

In the analysis, a positive and moderate relationship was found between vocabulary and
grammar. Based on this result, it can be said that the students' grammar levels have an important role in
increasing the vocabulary levels. In other words; it can be stated that the students who have mastered the
grammar distinguish types of words, learn the structures and functions of affixes and bases and hereby
improve their vocabulary knowledge levels.

According to the results of the analysis, the grammar variable affects the writing skill positively,
moderately and significantly. In order to translate into text, words should be used appropriately in terms
of syntax. For this purpose, it is necessary to establish a meaning link between the phrases and sentences
that are brought to the root and the stem (Erdem, 2007: 10). In order to establish these semantic and
syntactic links, it is important to develop the level of grammar (Aslan, 2017).

According to the results of the regression analysis of writing skill; grammar and vocabulary
predictive variables explain 36% of the total variance of writing skill.

In other words, improving the vocabulary and grammar levels of students can affect writing
skills by 36%. Bloom (1976) argued that about 50% of students' academic achievements were due to
cognitive dimensions and that affective dimensions such as anxiety, attitude and motivation were
effective on learning and academic achievement. In this context, it can be stated that the vocabulary and
grammar levels in writing skills cover most of the cognitive dimensions.
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