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ILERI OKUR VE USTBILIS EGiTiMi

Murat OZBAY"

Mehmet Ali BAHAR™
Ozet

Cagm, toplumun ve diinyanin bireyden beklentilerinin degigmesiyle
bireyin sik¢a basvurdugu okuma becerisinin tarihten giiniimiize bircok kez
yeniden tanimlandig1 goriiliir.

Okuma becerilerinin yeniden tanmimlandigi alanlarin basinda egitim ve
edebiyat diinyasi gelir. Her iki alanda da okuma hem bir ama¢ hem de bir
aractir. Bu nedenle, okuma alaninda yasanan gelismelerin tamami ya bu
alanlardan kaynaklanmig ya da bu alanlar etkilemigtir. Okuma becerileriyle
ilgili olarak 6ne ¢ikan tanimlamalarin betimlenmesiyle, tarihten gliniimiize
okumadan neler beklendigi biiyiik 6l¢iide anlasilabilir ve giiniimiiz okurunun
sahip olmasi gereken becerilerin bir ¢ercevesi ¢izilebilir.

Giiniimiizde, ana dili 6gretiminde {izerinde durulan kavramlardan biri de
“iistbilis”tir. Ustbilis stratejilerini kullanan birey ana dili 6grenimi siirecinde,
kendi 6grenme bi¢imini taniyan, buna gore yontem, teknik ve malzemeleri
secebilen, 6grenme siirecini planlayabilen, izleyebilen, denetleyebilen ve
degerlendirebilen biridir. Ustbilis becerilerini edinmis bireyin, hayatin her
alaninda kullandig1 okuma becerilerini de gelistirmis olmasi beklenir.

Bu c¢alismada, disiplinler arasi bir yaklasimla egitim ve edebiyat
alanlarinda okuma eyleminden tarihten bu yana neler beklendigi ve bu iki
alanda giliniimiizde becerileri siralanan “ileri okur” ile iistbilis becerilerini
kullanan okurun benzer o6zelliklerinin neler oldugu betimlenerek, Tiirkge
Ogretiminde {istbilis stratejilerini edinmis bir ileri okur yetistirmede neler
yapilabilecegine dair dneriler sunmak amaglanmstir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, ileri okur, tstbilis, egitim

ADVANCED READER AND THE EDUCATION OF
METACOGNITIVE

Abstract

The most frequently applied individual skill is reading comprehension.
The reading skills are being redefined several times by changing in World
and society’s expctations.

Education and literary world of the areas are the first at the redefined
areas on reading skills. In each field reading is a purpose, as well as a tool.
Therefore, the developments in reading influenced the fields or composed of.
By showing identification on the reading skills, we can see who is the
advanced reader and what are the advanced reading skills on the scale of
history and modern age.

Today, “metacognition” is a individual teaching strategies in education of
mother tongue. We describe a metacognitive advanced reader, who can know
his/her learning style, and use learning methods and tecniques which are
suitable for his/her learning style. A metacognitive advanced reader can
choose learning objects and plan, trace, kontrol and evaluate own learning
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process.We expect to catch a developing in reading skills when a person use
metacognitive strategies.

In this study, an interdisciplinary approach of education and literature in
what is expected since the act of reading and skills in these two areas
mentioned today “advanced reader” and what are the characteristics similar
to the reader who use metacognitive skills.

The aim of the present study is to constribute the train a advanced readers
who use metacognitive strategies.

Keywords: Reading, the advanced reader, metacognitive. education.
Giris
Okumak, dilimizde birbirinden farkli bir¢ok anlamin yiiklendigi bir kelimedir.
Dilimizde bu kelimeye o kadar ¢ok anlam yiiklenmistir ki bunun anlam sinirlarini kesin bir
sekilde ¢izmek c¢ok zordur. Kelimeye yiiklenen bu anlamlar bir araya getirilirse kisinin her
aninda bir sey okudugu soOylenebilir. Kisi, karsisindakinin agik¢a dile getirmediklerini

99 (13

“niyetinden okur”, “yiiziinden okur”, “hal dilinden okur”, “gdzlerinden okur”, sdzlerindeki
“satir aralarindan okur” ve bu kisilerin “igini okur”, “cigerini okur”, “kalbini okur”, “mektubunu
disindan okur”. Sdylenenlere degisik bir tutumla yaklagirken “farkli agilardan/ farkli bir
okumay1” dener ya da bunlar1 “tersinden okumaya” c¢alisir. Karsisindakinin ne sdyledigini
duymaz yahut anlamazsa onun “dudagini okur”. Bir konuyu ¢ok iyi bilen kisi ise o konuyu “su
gibi okur”. Bu deyimlerimizde de goriiliiyor ki, iletisimde ustalagmis birisi, {istbilis stratejisini
edinmis bireyin egitim-0gretim faaliyetlerini diizenlemesinde oldugu gibi, kendisini ve
karsisindakini iyi tanir, iletinin ne olabilecegini tahmin eder, onu nasil anlayacagini bilir,

iletisim siirecini izleyebilir ve degerlendirebilir,

Toplumdaki anlayisa gore iyi bir egitim almis olan biri “iyi okumustur”, 6grenim
gormeyenler ise “okumamig” tir. Egitim ve Ogretimle okumak o kadar i¢ ice goriilmiistiir ki
egitim ve Ogretim sadece “okumak” kelimesiyle dahi anlatilabilmistir. Okullar; bilgilerin
Ogrenildigi, kisinin bir sosyal ¢evreye girerek toplumu ve kendisini tanima firsati buldugu
mekanlardir ve kisilik edinme siirecleri biiyiik oranda bu mekénlarda tamamlanir. Bu nedenle
“okumakta” olan bireylerin kendilerini bilmeleri, tanimalari, degerlendirmeleri de hedeflenir.

Ustbilis stratejileri egitimi de bireyleri bu hedeflere gétiirmede basvurulan yollardan biridir.

Ustbilis, en kisa tanimiyla kisinin kendi diisinme siireclerinin farkinda olmasi ve bu
siiregleri kontrol edebilmesi anlamma gelir (Ozsoy, 2008: 719). Ustbilis, kisinin kendini
tantyarak 6grenme biciminin ne oldugunu fark edip buna gore egitim ve dgretim faaliyetlerini
diizenlemesidir. Oyleyse iistbilis stratejilerini kullanmanin birinci sarti, kisinin kendisini

tanimasidir.
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Tirkce Sozlik’te (TDK, 2009) “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢oziimleyip anlamak veya aym zamanda seslere cevirmek”, “Yazilmig bir metnin iletmek
istedigi seyleri ogrenmek”, “Bir seyin anlamini ¢ozmek” ve “Bazi belirtilerle bir anlami, gizli
bir duyguyu anlamak, kavramak.” olarak tanimlanan “okuma” nin insan gelisiminde biiyiik bir
O6nemi vardir ve insan olmanin; diisiinen ve konusan bir toplum olmanin yolu, okuma-

anlamadan; kitap okumaktan geger (Tosunoglu, 2002: 548; Tural, 1992: 125).

Iginde yasadigimiz bilgi ¢aginda nitelikli bilgi ve birikimin en nemli araci olan
okumaya olan ihtiyacimiz giderek artmaktadir (Cif¢i, 2010: 114-141). Okumaya duyulan ihtiyag
alanlarnt arttikca, okuma becerilerinin de c¢esitlendigi goriilmektedir. Okuma becerilerinin
cesitlenmesi, okumadan beklentilerin giinden giine artmasiyla beraber, okumanin tanimi da

degismektedir.

Dil 6grenme ve Ogretme araglarimin hayat boyu 6grenmeyi saglamadaki 6nemlerinin
artmas1 (Akyol, 2003: 53), gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin okuma materyallerini
cesitlendirmesi (Cif¢i, 2010: 114) okumanin her zaman giindemde yer almasini saglamustir.
Okumanin kisinin kendisini kesfetmesi, toplum i¢indeki yerini belirlemesi, toplumsal devamin
saglanmasindaki Oneminin herkesge bilinmesi (Tosunoglu, 2002: 547) bu becerinin

gelistirilmesine yonelik girisimlerde bulunulmasina zemin hazirlamistir.

Egitimden is hayatina kadar bir¢ok alanda se¢ilme ve yerlestirilmede kullanilan 6lgme
araclarimin 6grenmenin okuma giiciine dayanmasi (Cemiloglu, 2009: 132) ve okumanin bilissel

faaliyetlerin temelini olusturmasi bu becerinin egitimine odaklanilmasindaki ilk nedenlerdir.

Okuma becerileriyle ilgili yurt i¢inde ve yurt diginda bir¢cok arastirma yapilmaktadir.
Bunlardan biri de ‘Uluslararas1 Ogrenci Basarilarmi Degerlendirme (PISA)’dir. Bu arastirmaya
gelismis ve gelismekte olan {ilkelerde Ogrenim goren, ilkdgretimi tamamlamis, cesitli
ortadgretim kurumlarinda 6grenimine devam eden on bes yasindaki 6grenciler katilmaktadir.
Okuma becerilerinin ana aragtirma konusu oldugu PISA 2009°da ise Ogrencilerin okuma
etkinliklerine katilimina, kendi okuma ve Ogrenme stratejileri hakkindaki diisiincelerine

odaklanilmigtir.

Ulkemizin de iginde bulundugu Ekonomik Is Birligi ve Gelisimi Teskilati (OECD)
iiyesi 33 ilke ile bu teskilatin liyesi olmayan 32 iilke PISA 2009 arastirmasina katilmistir. Bu
aragtirmada Ogrencilerin ne kadar iyi okudugunu gosteren yeni bir profil olusturulmus,
ogrencilerin okuduklarim1i ne kadar iyi bir araya getirebildikleri ve biitiinlestirebildikleri;
okuduklarini nasil degerlendirip yorumladiklari arastirnilmistir (MEB, 2009: 5). Yapilan bu

aragtirmada, okuma becerileri, alti ana diizeye ayrilmustir. Ogrencilerimizin bu arastirma
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sonuglarina gore, ortalama puanlar1 464 olup, 6grencilerimizin % 85, 8’1 liglincii diizey ve daha
asagidadir. Ogrencilerimizin % 24,51 temel; % 32,2°si ikinci; 29,1°1 ise iliglincii okuma
diizeyindedir. Dordiincii diizey okuma becerisi gosteren 6grencilerimiz, genel dagilim i¢inde %
12.,4; besinci diizeyde 1,8°dir ve en yiiksek okuma becerisinin goriildiigii altinci diizeyde basar1
gosteren bir dgrencimiz yoktur.! Bu sonuglar, 6grencilerimizin okuma becerilerini ve 6grenme

stratejilerini gelistirme gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu c¢alismada, 6grencilerimizin okuma becerilerini gelistirmelerine ve okuma stratejisi
edinmelerine katki sunmak amaciyla, tarihten giiniimiize egitim ve edebiyat alanlarinda okuma
ve okudugunu anlamadan neler beklendigi betimlenerek “ileri okur” becerilerinin ne oldugu
aciklanmig; ileri okurla istbilis stratejisi gelismis okuyucularin benzer ozellikleri iizerinde
durulmustur. Son bdliimiinde Tiirkce Ogretiminde TUstbilis stratejisi edinmis, ileri okur

olusturmada neler yapilacagi ile ilgili gesitli nerilerde bulunulmustur.
Okuma ve Okudugunu Anlama

Okuma, ana dili egitiminin temelidir. Anlayarak okumak, insanin hayati boyunca
vazgecemeyecegi bir calisma seklini olusturur ve iyi seslendirmek, iyi konusmak okunan
yazilarla baglantili oldugundan ana dili egitiminde okuma ilk sirada yer alir (Cemiloglu, 2009:
132). Bu sebeple, gelistirilen ana dili egitimi-6gretimi programlarinin hemen hepsinde okuma

iizerinde sikc¢a duruldugu gortliir.

Okumak, ana dili egitiminin nihai hedefleri arasinda yer alan diisiinmeyi, duymayi,
hayal etmeyi, bunlar1 ifade etme becerilerini zenginlestirmenin de temel araglarindan biridir.
Ana dili egitiminin dort temel dil becerisinden biri olmasiyla da ileri okuma ayni zamanda bir

amagtir.

Okumak, edebiyatin temel dayanagi, egitimin neredeyse kendisi olarak algilanmis, bu
iki alanda kimi zaman bir arag¢, kimi zaman da bir amag¢ olmustur. Ancak her sartta okumanin
ana dili egitiminde biiyiik bir 6nemi var olagelmistir. Okumanin 6nemi {izerinde egitim ve
edebiyatin baglangicindan bu yana ¢ok¢a durulmus olsa da okumanin miistakil bir arastirma-
tartisma konusu haline gelmesinin tarihi ¢ok gerilere uzanmaz. Ne zaman ki edebiyat
degerlendirmelerinde okur iizerinde durulmus, ne zaman egitimde ana dili egitimi ve okuma
egitiminin  gerekliligi kavranmigsa ancak okuma iizerine aragtirmalar yapilmaya,

degerlendirmelerde bulunulmaya baslanmstir.

! Ayrintili bilgi igin bk. Milli Egitim Bakanligi PISA 2009 Ulusal On Rapor.
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Edebiyat ve egitimde okuma ilk olarak “yazili olandaki kodlar1 ¢ozerek, dil icinde
anlaml1 ses birlikteliklerine doniistiirme” biciminde algilanmistir. Oyle ki eskiden sadece adini

okuyup yazabilene ve imzasini atabilene okuryazar denilmekteydi (Giines, 2004: 2).

Osmanli doneminde acilan 6gretmen okulunun ilk mezunlarindan olan Selim Sabit
Efendi’nin Tanzimat yillarinda ¢ikardigi “Rehniima-yi Muallimin” ve “Elifba-i Osmani’de;
1891°da hazirlanan Ilkokul Programi’nda, Sati Bey’in 1910 yilinda yayimlanan “Tedrisat-1
Iptidaiye”de, 1911°de M. Serif Bey’in “Rehber-i Tedris”inde, Niizhet Sabit’in “Kelime Usulii
ile Alfabe”sinde, Rodoslu Hiiseyin Ragip Bey’in 1916°da sundugu “Tiirk¢enin Usul-i
Tedrisi”’nde ilk okuma ve yazma lizerinde durulur. Ancak yapilan g¢alismalarin bircogunda
okumaktaki amag, okumanin dogasi ya da okuma becerileri ayrica ele alinmaz. Edebi eserin, bir
yazinin anlamui {izerinde yorumlamalar, agiklamalar yapilir fakat o metni anlamak igin farkli
yontem ve tekniklerle okumanin miimkiin olup olmadigy; ilk okuryazarligin kazanilmasindan
sonra iyi bir okumayi1 olusturan okuma becerilerinin tanimlanmasina ¢alisilmaz. Bu dénemde

yapilan okuma faaliyetleri genel olarak metin i¢i anlama ¢aligsmalariyla sinirli kalir.

Oysa metin i¢i anlam kurma, tek bir kaynaga dayali olarak gerceklesir, aranilan anlam
metin i¢indedir. Metinle sinirlt olan bu anlamin bulunmasinda sorulardan yararlanilir, tanima ve
hatirlama gibi basit diizeydeki biligsel siirecleri kullanilir ve okur ezbercidir (Akyol, 2003: 50).
Gilinlimiize kadar buna benzer anlam kurma caligmalar1 devam eder. Bilgi ¢agina girilince bu
durumda ciddi degismeler goriiliir; okumanin, okuma becerilerinin ve okurun 6nemi fark edilir,
okuma ile ilgili birgok arastirma yapilmaya baslamr. Soz gelisi, 1936 Ilkokul Tiirkce
Programi’nda giiniimiizde de gecerliligini devam ettiren bir yaklasim olan “Cocuklara okurken
istifade edecekleri faydali itiyatlar kazandirmak.” tan bahsedilir, okumanin ne oldugu
agiklamir.? 1948 ilkokul Tiirkce Programi’nda ise okumamin fiziki unsurlart ele alimr.’?
UNESCO tarafindan 1951 yilinda yapilan bir toplantida okumanin tanimlanmasinda bir uzlagma
saglanmaya calisilir ve “Egitim Istatistiklerini Normallestirmekle Gorevli Uzmanlar Komitesi”,
tarafindan okuryazar “Giinliik yasami ile ilgili basit ve kisa bir ciimleyi anlayarak okuyup

yazabilen kigi.” olarak tanimlanir.

Diinya ¢apinda 1960’11 yillarda okumanin egitim alaninda yeniden sorgulandig1 goriiliir.
UNESCO’nun Paris’te 1962°de diizenledigi bir toplantida okuma ve yazma uzmanlarindan
olusan komite, okuryazari “Kendinin ve icinde yasadigi toplumun gelismesine katkida

bulunabilecek derecede okuma yazma ve hesap yapma becerilerine sahip, grup ve topluluk

2 bk. Kiiltiir Bakanlhig 1936 Ilkokul Tiirkge Programi, Ankara. (Milli Egitim Bakanligi, 28 Aralik 1935 ‘ten 21
Eyliil1941 tarihine kadar “Kiiltiir Bakanlig1” adiyla ¢aligmalarini stirdiirmiistiir.)

® bk. Milli Egitim Bakanlig1, 1948 Ilkokul Tiirk¢e Programi, Ankara.
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icindeki gorevlerini etkin bir sekilde yerine getirebilmesi igin gerekli bilgi ve becerileri
kazanmuy kisidir.” seklinde tanimlar (Giines, 2012: 499). Temel okuryazarliktan sonra gelen bir
diizeyi tanimlamak icin 1965°te Tahran’da toplanan “Okumaz Yazmazlhigm Onlenmesi
Konusunda Diinya Egitim Bakanlari Kongresi” sonrasinda onaylanan bir kararla “iglevsel
okuma” giindeme gelir ve bu kavram, “cagdas toplumlarin gerektirdigi faaliyetler icin ihtiyag
duyulan okuma yazma becerileri” olarak Ozetlenir. Temel okuryazarliktan sonra gelen bir
diizeyi tanimlayan “islevsel okuma”, Ogrenilen temel bilgi ve becerilerin giinliik yasamda
kullanilmasi olup bireyin sosyal, yurttaslik ve ekonomik rollerine daha iyi hazirlanmasina, hem
kendine hem de ¢evresine yararli olmasina yardim eden bir diizey olarak goriilmiistiir (Giines,
2004: 3-15). Islevsel okuma yazmanm tamiminda gesitli gerekgelerle 1966, 1972 ve 1976’da
itirazlarin gelmesiyle degisiklikler yapilmis, okumanin “goklu islevsel okuma” olarak

tanmimlanacag yola girilmistir.

Tayland’da 1990’da gerceklestirilen “Herkes i¢in Egitim Diinya Konferansi’nda “goklu
islevsel okuryazarligin™ biitiin bireylerin sahip olmasi gereken bir beceri oldugu kabul edilir
(Giines, 2012: 503). Coklu islevsel okuryazarlik “kendini gerceklestirme, yaraticiligin
gelistirme, derin degerlere sahip olma, karmasik sorunlart ¢ozmeye yonelme, kapsamli diinya
gortisiine sahip olma ve tarafsiz davranma” becerilerine dayanir (Giines, 2004: 16, 112) ve

birey bu becerileri okuma yoluyla edinebilir, gelistirebilir, siirdiirebilir.

Edebiyat diinyasinda da 1960’11 yillara gelindiginde okur, okuma ugrasi, iyi bir okuma
ve okurdan beklentilerle ilgili bircok goriis ortaya atilir. Okur, ilk kez edebiyatin konusu ve
giindemi haline gelir. Okur odakli yaklagimlar gelisir. Bu yillarda metnin yazar tarafindan degil,
okur tarafindan iiretildigi goriisii (Rifat, 1993) edebiyat diinyasinda biiyiik ses getirir ve gercekte
metnin kendisinin anlamli kilmak i¢in okura sunulan bir davetiye; bir dizi ipucundan ibaret

oldugu (Tun¢ Opperman, 1994: 38) dile getirilir.

Okurun 6nem kazanmasiyla okuma faaliyeti de biiylik dnem kazanir ve bu konuda yeni
bir kavram {iiretilir: alimlama. Alimlama, anlamanin sorgulandigi, okumanin ve okunanin siirekli
gozden gecirildigi okuma siirecini anlatir. Bu siiregte okuma faaliyeti, yazarin ve okuyucunun
iginde bulundugu, metinde olusan baglamlarin birlesmesiyle sekillenir. Okuma, alimlama
kavramiyla birlikte bir iletisim siireci haline gelir; bdylelikle etkilesimsel bir faaliyet olarak
agiklanir. Nitekim Goktiirk (1979: 166-168)’e gore okuma eylemi, “bastan sona, éniimiizdeki
metni okuma yasantimizin ge¢misi, bugiinii ve gelecegi arasinda bir etkilesme” dir ve okuma
siirecinde okur kendi kisisel konumuna, duygusal yapisina, disiincel yetisine gore yasar; bu

acidan bir bakima her “okur” metinde kendini “okur”.
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Iser’in alimlamanin yasandigi bir okuma siirecini gergeklestiren “ortiik okur’u, metinde

sdylenmeyenleri bulan, gizli anlamlar1 anlayabilen okurdur. ilkdgretim Tiirkce Programi (6, 7

ve 8. siiflar)’nda yer alan “Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme” amacinin “Okuduklarindaki

ortiilii anlamlart bulur.” kazanimimi bu nedenle “Ortilk okur” ile birlikte diisiinmek yanlis

olmayacaktir.

Eco’nun “érnek okur” u metinde yazarm olusturdugu okuma stratejisini goren, yazarla

0zdeslesmis diisiincelere sahip olan, metinde okuyucuya gizli olarak sunulmus yollarda

ilerleyerek anlamlandirmasim gergeklestirebilen okurdur. Ilkdgretim Tiirkge Programi’nda yer

alan asagidaki kazanimlar, 6rnek okurun gelisimine katki saglayabilir niteliktedir:

Anlatimin kimin agzindan yapildigim belirler.

Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

Metnin plamm kavrar.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilar: fark eder.

Metinde yararlanilan diistinceyi geligtirme yollarimin islevlerini agiklar.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar,

Metindeki ipuclarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

Metnin oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

Joyce’un “ideal okur” u metni, 6nce genel bir sekilde okuyan; sonrasinda dil bilimsel

yollarla metnin digindaki gondergeleri bulabilen bir okuyucudur. Genel okumada &grenci

programda yer alan asagidaki kazanimlar1 gerceklestirebilir:

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarimin anlamlarini ¢ikarir.
Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Okuduklarin kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi icinde dzetler.
Metne iligkin sorulara cevap verir.

Siirin kendisine uyandirdigi duygular: tahmin eder.

Metinle ilgili gérsel ogeleri yorumlar.

Metnin bashgi ile icerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

Okudugu metne farkli basliklar bulur.

Dil bilim yontemleriyle bir metni okumaya koyulan okuyucu, metni incelerken Once

metindeki olay, durum, mekan, zaman, sahis, varlik kadrosunu belirler. Ilkogretim Tiirkge

Programi’nda yer alan “Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
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belirler.” kazanimi buna hizmet edebilir. Ayrica Program’da yer alan asagidaki kazanimlar1 da
“ideal okur”un becerileri arasinda diistinmek miimkiindiir:

- Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

- Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglantilari fark eder.

- Siir dilinin farkiihgini ayirt eder.

- Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

Fish’in  “bilgilendirilmis okuru bir metni nasil okuyacagiyla ilgili, metindeki
gondergelerle ilgili bilgi edinmis bir okurdur, okuma dncesinde kendi donanimini geligtirmenin
yollarini aramakla birlikte 0 metni énceden okuyanlarin deneyimlerinden yararlanir. Ornegin,
“Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.”, “Metnin tiiriiyle ilgili o6zellikleri kavrar.”, “Metnin
yazar veya sairi hakkinda bilgi edinir.” kazanimlari okurun donanimini arttirmaya yonelik
kazanimlardir. Ayrica “Kitaplk, kiitiiphane, kitap fuart ve kitap evierinden faydalamr.”,
“Okuduklaryla ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaglariyla paylasir” kazanimlari da

okurun, diger insanlarin deneyimlerini gérmesine, bilgilerini arttirmasina katki saglayacagi igin

“bilgilendirilmis okur” becerilerini gelistirmeye yardimeci olabilir.

Rifatterre’nin “arsi (cogul) okur’u ise bir metnin ilk olusumunun bir 6ze dayandigini
diisiinerek, metnin 6ziine ulagmak i¢in metni kendi i¢indeki gondergelerine gore degerlendiren
bir okurdur. Ancak, bu okurun en farkli 6zelligi, metnin Gziine ulagmasi igin metni bagka

metinlerle karsilastirmasidir.

Metni diger metinlerle karsilastirarak anlama wugrasi, edebiyat diinyasinda
“metinlerarasilik” ile gindeme gelmistir. Kristeva’ya gore, her metin diger metinlerin
mozayigidir ve her metin baska metnin 6ziimlenmis ve degistirilmis halidir. Metinlerarasilik ile
“kiittiphane metin” kavrami da glindeme gelir. Buna gore, metin kendinden &nce
yazilan/sdylenen metinlerle gonderimsel iliski i¢indedir ve metnin anlami ancak, bagka
metinlerle kurulan bu iligkilerin betimlenmesiyle olusturulabilir. Boylece yeni bir okur tipi de
belirir: metinlerarasi okur. Metinler arasi anlam kurmada metinlerden (anlamlardan) metin
iiretme vardir ve bu tiir anlam kurmada okuyucu iist diizey biligsel siiregleri kullanarak, metinle
(yazarla) tartigarak okudugu i¢in metinler arasi diiginme farkli bakis acilarini gelistirir.
Metinden yeni bir anlam {iretmenin s6z konusu oldugu okumalarda, okuyucu analiz, sentez ve
degerlendirme gibi yiiksek diizeyli bilissel siiregleri kullanir; igten disa anlam kurmak isterse
kisa bir siireligine metinde karsilastigi kavram ve diisiincenin etkisiyle Oniindeki metinden
ayrilir ve metnin yaninda yeni bir metin yaratip yeniden 6zgiin metne doner ya da distan ige
anlam kurmay1 secerek metinde ¢dzemedigi bir kavrami, kelimeyi disaridan yardim alarak

cozerek metnin merkezindeki diisiinceyi zenginlestirmeye caligir (Akyol, 2003: 50-51).
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Yapilandirmact yaklagimin, okumayi bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri
iligkilendirerek, biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu etkin bir siire¢ olarak tanimlamasiyla

(Giines, 2007: 118) egitimde metin dis1 anlam kurmanin 6nemi agiklanmistir.

Yapilandirmaci yaklasimla gelen okuma anlayisi metin i¢i anlam kurmada bireyin 6n
yasantilarina 6nem verir. Okurun 6n yasantilar1 da onun gelisimsel 6zelliklerine ve ¢evresindeki
insanlarla, metinlerle etkilesimine baglh oldugu icin gelisimsel ve etkilesimsel bir okuma siireci
on gorlir. Rumelhart tarafindan gelistirilen bu okuma yaklasimi, farkli bilgi kaynaklari arasinda
etkilesim oldugunu, beynin anlamlandirma siirecinde kelime, ciimle, metin igin ve dist
baglamlar arasinda siirekli bir etkilesimsel iliskinin kuruldugu diislincesine dayanir ve boylesi
bir okuma, zihinsel siireclerin anlami1 yorumlamadaki islevini etkin kilabilir (Sarar Kuzu, 2004:
58-59).

Giiniimiiz {lkogretim Tiirkge Dersi Programi’nda yer alan “Metne iliskin
karsilastirmalar yapar.” kazanimi metinlerarasi iliski kurma ¢ergevesinde degerlendirilebilir.
Metinleraras1 okuma, dgrencilerin birbiriyle bagintili egitim materyali ile egitim almasini saglar
ve okudugu metinle daha derin bir bildirisime girerek yorum yapmasina zemin olusturur
(Ogeyik, 2008: 101). Metinleraras1 okuma ile bireyin karsilastirmali, elestirel okumasinin onii
acilmustir. Cifci (2010)’a gore; elestirel okuma dikkat, siiphe, soru, 6z giiven, alt yapi, anlama
hakimiyet, alan yazini tanima, metnin yazarini tanima, metnin tiiriinli, ana diisiincesini dogru
belirleme, kurgusunu tanima giicii, okuyucu iliskisini kavrama, propaganda tekniklerini tanima
becerilerine dayanir ve bdylesi bir okumay1 dogmatik engellere sahip olma, desteksiz bir ben
bilirim diigiincesi, tartigmaya kapali ortamlar engeller. Elestirel okuma bilgi diinyasinda

okuyucu kimligi tagiyan herkesin kazanmasi gereken bir dil becerisidir (Cif¢i, 2010: 142).

1936 Ilkokul Tiirk¢e Programi’nda “Cocuk... o kitabi veya o parcay: yazamn fikirlerine
istirak edip etmedigi noktalart aywracak, o fikirleri kuvvetlendirecek noktalar iizerinde

diisiinecek, fikirler arasinda zayif olanlarin zayif noktalarimi belirtecek surette okumalidir.’

seklinde yer alan ifade ile elestirel okumanin benimsendigi goriillmektedir.

Yeni Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda metinlerle iliskilendirme, elestirel
okuma, okuma yontem ve teknikleri arasinda sayilmaktadir. Program’da yer alan “Metne iliskin

karsilastirmalar yapar.” kazanimi ayrica elestirel okumayla da iligkilendirilebilir.

Facione (2006)’ya gore, bu beceriler anlama, ¢éziimleme, degerlendirme, ¢ikarimda
bulunma, agiklama ve 6z diizenleme ana becerilerinden olusur. Anlama becerisine sahip birey,
karsilastigi bilginin énemini ve anlaminmi kavrar, onu siniflandirir, ¢ézer, anlami aydinlatir.

Coziimleme becerisi, yargilar arasindaki iliskileri incelemek, ortaya konulan diisiinceleri
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arastirmak, diislincenin kanitlarin1 belirlemek ve kanitlar1 c¢oziimlemektir. Degerlendirme
becerisi ise metindeki iddialar1 ve kanitlari degerlendirmekten olusur. Kanittan siiphe etmek,
farkli varsayimlar izlemek, sonuglari betimlemekle c¢ikarimda bulunma becerisi gosterilir.
Aciklama becerisinde, sonuglari belirtmek, sorgulama siirecini dogrulamak, kanitlar1 belirtmek
gerekir. Oz diizenleme becerisinde olan birey ise kendi okumasmi ve okudugunu inceler,

degerlendirir.

Okumak, bir se¢me isidir, okuma bir seyi benzerleri arasindan ayirt edip onun dilsel ve
simgesel kodunu ¢dzme isidir (Giinay, 2008: 1). Elestirel okuma becerisine sahip birey, dilsel
ve simgesel kodlar1 ¢ozerken Facione’nin ifade ettigi elestirel becerileri kullanir, elestirel bakig
agisiyla metni yeniden iiretebilir. Dilsel ve simgesel kodlar1 ¢6zmekle yiikiimlii okuyucudan
giinimiizde beklenen okudugu metindeki kahramanlarin yasadigi seriivenlerde, asklarda
kendisini bulmasi degil, yazarin kendisiyle 6zdeslemesidir ve metni yeniden iiretmektir.
Oyleyse artik, metni ve metindeki anlami yeniden iireten yaratici bir okur vardir. Yaratict okur,
metindeki anlamin bagka ylizlerini de kesfedebilen, metni ve anlami yeniden iiretebilen,
metindeki bir iletinin metnin ilerleyen béliimlerinde neler getirebilecegini gorebilen, “duyarli ve

uyanik bir okur”’dur (Kiran ve Kiran, 2007: 16-17).

Her okuma, bir iletisim siirecidir ve en az iki taraf arasinda gerceklesir. Bu nedenle
okuma ve yazma becerileri bir arada ele alinmalidir (Squire, 1994’den akt. Vacca, vd., 2006;
Giinay, 2011). Her yazmanin bir okumay1, her okumanin da bir yazma becerisini 6n gormesi de
bu nedenledir. Okuma ve yazma egitimi de bu nedenlerle birbirinden kopuk gerceklestirilemez.
Basarili bir okumanin gerceklesebilmesi icin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri
biitiinlestirici bir yaklasimla ele alinmali, dil sanatlar1 daima i¢ i¢e diisiiniilmelidir. (Akyol,
2003: 53). Okunanla ilgili yaz1 ¢calismalar1 yapmak, okuma kazanimlar1 edinmede bireye katki
saglayacaktir. Zira okuma ve yazma biyolojideki “kilavuz bitkiler” gibidir, birinin yasadigi,
yetistigi toprakta ve iklimde dogal olarak digeri de yasar, yazilmiyorsa yeterince okunmuyor

demektir (Cifei, 2006: 104-105).

Bir metin okunurken yazi ¢caligmalari yapmak, incelemecinin hizmetinde gergek bir arag
olusturur (Langlade, 2002’den akt. Ugan, 2008: 183). Spinner’in gelistirdigi “Davranis Odakli”
egitim anlayiginda bireyin metinle “oynamasi” esastir ve bir yazi tiliriinii anlamanin en iyi yolu
bizzat ona benzer bir yazi yazmaktir (Tepebasili, 2005: 5-6). Okuduklariyla ilgili yazma
faaliyetinde olan bir okuyucu metne elestirel bir gozle bakar, okudugunu yeniden iiretir, drnek,
iistiin, bilgilendirilmis, ¢ogul okur; okuduklarini giindelik ve toplumsal yasama yansitarak
islevsel bir okuma ydntemi gelistirir; okuduklarmi kendi yasantis1 yoluyla sorgular, farkli bakis

acilariyla degerlendirir ve boylelikle ¢oklu islevsel okuma firsati bulur. (Tung Opperman, 1993:
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33). Neticede ileri bir okuma siirecinin ancak yazma c¢alismalari ile tamamlanacag1 goriiliir.

Ayrica yazma becerisinin gelismesi i¢in de okumadan yararlanilabilir.
Ileri Okur ve Ustbilis

Ileri okur, basta okuma oOncesi ve okuma esnasi olmak iizere okuma siirecinin
tamaminda uygun stratejileri kullanabilme becerisini kazanmus kisidir. ileri okurun kullanacag:

stratejilerden biri de “listbilis™tir.

Ustbilis; okudugunu anlama ve 6z kontrol alanlarinda énemli bir rol oynar (Flavell,
1979) ve biligsel islevlerin bilingli bir sekilde kullanilmasini ve kontrol edilmesini igerir
(Lucangeli ve Cornoldi, 1997). Bireyin gelisimsel &zellikleri, gerceklestirilecek Ogretimsel
faaliyetin ozellikleri, yontem ve teknik degiskenleri listbilis stratejilerini sekillendiren ana

unsurlar olarak sunulabilir.

Ustbilis, birbiriyle iliskili iki ana bilgiyi kapsar: bir kisinin, bir gérevin hangi becerileri,
taktikleri, kaynaklari gerektirdigini bilmek, gorevin basariyla sonuglanabilmesi igin bu
becerilerin, taktiklerin, kaynaklarin ne zaman ve nasil kullanilacagim bilmek (Schunk, 2009:
186). Ozsoy (2008: 720) ise, literatiiriin dort iistbilis becerisi iizerinde yogunlastigini ve
bunlarin asagidaki konular oldugunu ifade etmektedir:

1. Tahmin,

2. Planlama,

3. Izleme,

4. Degerlendirme.

Tahmin, bireyin okuma siirecinin hedeflerini, siiresini, i¢erigini, sonuglarimni diistindiigii,
cesitli kestirim ve c¢ikarimlarda bulundugu asamadir. Bu asamada, okumaktaki amag¢ ve
gereklilik bilinir, okuma igeriginin asag1 yukari ne olacagi diigiiniilir. Okudugunu anlamak ve
basarili bir okuma faaliyeti i¢in nelerin nasil yapilabilecegi arastirilir. Okumayi etkin kilacak
kaynaklarin neler oldugu ve bu kaynaklara nasil ulasilacagi hakkinda akil yiiriitiiliir.

1936 Ilkokul Tiirkce Programi’nda “Talebe hangi parcayi okuyorsa o parcayi ne gibi
bir gaye ile okudugunu bilmelidir.”, “... talebe elde tetkik mevzuu olan herhangi bir meseleyi
halletmek veya meselenin su veya bu cephesini aydinlatmak, mesele halledilmis ise dogru bir
surette halledilmis olup olmadigini tahkik etmek igin su veya bu kitaba miiracaat edince o
kitaba ni¢in miiracaat ettigini iyice bilmeli...” seklinde yer alan ifadeler de iistbilisin ilk

asamasi olan “tahmin” igerisinde degerlendirebilir.

Ustbilissel bir okuma plan1 yapmak, miistakil bir okuma faaliyetine yonelik tasarilar

gelistirmek oldugu gibi, kisinin hayat1 boyunca kullanabilecegi okuma siirecini sekillendirecek
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kararlar1 alabilme, uygulayabilme becerisi olarak degerlendirilebilir. Ustbilissel okumanin
tahmin agamasinda birey, okuma siirecini ve becerilerini tahmin ettikten sonra, okuma siirecini
tasarlar. Bu asamada 6grencinin yaptig1r sey, Tiirkce Ogretmeninin derslerini planlamasina
benzer. Hedef kitle ve yeterlilikleri, ihtiyaclari, 6grenme konusu ve amacglari biliniyordur. Artik
yapilacak olan bu siiregte hangi yontem ve tekniklerin, hangi araglarin kullanilacagini
belirlemek, hedef kitleden o anda gelebilecek doniitleri az ¢ok kestirerek 6gretim siirecini
planlamaktir. Okuma siirecindeki birey de tipki bunun gibi, okuma amacini, ihtiyacini,
nesnesini, amacini, siiresini biliyordur. Geriye hangi okuma yontem ve tekniklerinin, 6grenme
teknolojilerinin ne zaman ve nasil kullanacagmin tasarlanmasi kalmugtir. ilkdgretim Tiirkce
Programu (6, 7, 8. siniflar)’nda ifade edilen asagidaki kazanim, okumay1 planlama agisinda
dikkat ¢ekicidir:
- Okuma plani yapar (MEB, 2006: 24-29).

Yukarida yer alan kazanimin “okuma aligkanlig1 kazanma” amaci altinda yer almasi, bu
kazanimin miistakil bir okuma faaliyetinden ziyade giinler, haftalar, aylar bazinda
gerceklestirebilecegi  okuma  faaliyetlerini  belirlemesine  yonelik  hazirlandigini

diisiindiirmektedir.

Okuma siirecinde basarili olmak, neyin, ne zaman, nerede, neden ve nasil okunacaginin
bilinmesine baglidir. Schunk (2009: 189)’a gore, 6grenme igerigi kadar ne zaman, nerede,
neden 6grenilecegi de dnemlidir ve igerigi diger unsurlar olmadan 6gretmek, 6grencinin kafasini
karistiracagi gibi moralini de bozabilir; ne yapacaklarini bilen ama ne zaman, nerede ve neden
yapacaklarini bilmeyen 6grenciler, diisiik bir 6z yeterlilikle okulda basarili olamama tehlikesiyle
kars1 karsiyadirlar. Okumasimi planlayan bir 6grenci, ne kadar siirede okumasi gerektigini bilir
ve buna gore isine yarayacak bir okuma yontemi iizerinde ¢alisir, ne kadar siirede, metnin ne
kadarin1 okumasi gerektigini hesaplar. Bunu bilmek, bireyin kendi okuma ve anlama hizini
bilmesine bagli olacagindan kisinin 6nceki okuma deneyimlerini bu asamada gézden gegirerek
okuma ve anlama hiziyla ilgili dogru bir sonuca varmasi gerekir. Bir 6grencinin, sinava
girmeden Once ilk yarim saat ne kadar soruyu cevaplamis olmasi gerektigiyle ilgili diigsiinceleri
ya da bir sinavda paragraflarla ilgili ¢oktan segmeli sorularin olacagini bilen birinin dnce
sorular1 okuyup sonra paragrafi okumaya karar vermesi de okumay1 planlama orneklerinden

birkagidir.

Ogrenci iistbilis stratejilerine uygun bir okumanin iigiincii asamasinda “okunani ve
okumay1 izleme” asamasindadir. ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siflar) Ogretim
Programi’nda yer alan “okuma kurallarin1 uygulama” ve “okudugu metni anlama ve

¢cozlimleme” amaglar altinda yer alan kazanimlarin hepsi bireyin okudugunu izleme asamasinda
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yapabilecegi faaliyetlerdir. Bu asamada Ogrenci, okumay1 gergeklestirirken, tahminlerinin
gecerliligini ve okuma planina gore davranip davranmadigini izler ve okudugundan ne kadarini
anladigint 6lgmek, metinle iletisimini gérmek i¢in kendisine sorular sorar. Metnin yapisina
dikkat ederek, anlamanin gerceklesme orani fark edilmeye c¢alisilan bu siirecte iyi okuyucular,
okuma aninda da anlama siirecini kontrol eder ve anlamay1 gerceklestirebilmek i¢cin dnemli
noktalarda dikkatini yogunlagtirir, tahminlerini metne uygun sonuglara baglar, karmasik

ifadeleri ¢oziimlemeye galigir.

Ustbiligsel bir okumanin son asamasi ise bireyin okuma faaliyetini degerlendirdigi,
bundan hareketle gelecek okumalarda benimseyecegi yaklagimlari, yontemleri ve teknikleri
kararlastirdig1, okumadaki eksik ve {istiin olunan noktalarin ele alindigi, okunanin ve okumanin
gelecek okunacaklara ve okumalara neler katabileceginin belirlendigi, okuma ve okuma
faaliyetiyle ilgili sonuglarin belirdigi asamadir. Tiirkge Ogretim Programi’nda yer alan
“okudugu metni degerlendirme”, “séz varligmmi zenginlestirme” ve “okuma aligkanligl
kazanma” amagclar istbiligsel okumay1 ve okudugunu degerlendirmeyi iceren kazanimlarin

edinilmesini 6ngormektedir.
Ustbilis Stratejisinin Kullanildigi fleri Okuma Becerileri

Calisma icerisinde belirdigi haliyle, iistbilis stratejilerini kazanmis ileri okurun sahip

oldugu beceriler iistbiligsel siireclere gore asagidaki sekilde ifade edilebilir:
1. Okumayr, Okunacagi Tahmin Edebilme
1.1. Okuma faaliyetindeki gerekgeyi belirler.
1.2. Okuma faaliyetindeki amacin1 belirler.
1. 3. Okuma faaliyetindeki ihtiyaclarini belirler.

1.4. Amaca, gereklilige, ihtiyaca ve bireysel ilgi, yeterliliklerine uygun okuma

materyallerinin neler olabilecegini belirler.
1.5. Thtiyaglarina cevap verebilecek okuma materyallerini nasil temin edecegini belirler.
1.6. Belirledigi okuma materyallerini amacina gore siniflandirir.
1.7. Okuyacagi metnin tiir, sekil ve igerik dzellikleri ile ilgili bilgiler edinir.
1.8. Okuyacagi metnin yazari/sairi hakkinda bilgiler edinir.
2. Okumayr Planlama

2.1. Okuma faaliyetinin siiresini belirler.
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2.2. Amaca, gerekceye, ihtiyaca, siireye ve bireysel Ozelliklere uygun okuma

faaliyetinde kullanacagi yontem ve teknikleri belirler.

2.3. Amaca, gerekceye, ihtiyaca, siireye ve bireysel ozelliklere gore okuma faaliyetine

yonelik is dizileri belirler.

2.4. Her kosulda okuma faaliyetine katki saglayacak noktalarin, ilkelerin, kurallarin

neler oldugunu belirler.
3. Okuma ve Anlamay: Izleyebilme
3.1. Okuma materyalini gdzden gecirir.
3.2. Okuma materyalle ilgili 6n bilgilerini harekete gegirir.

3.3. Okuyucu kendi goriislerinin, duygularinin, diislincelerinin, tutumlarinin,

yasantilarinin metinde ortaya konulan anlami golgelemesine engel olur.
3.3. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.
3.4. Metnin konusunu belirler.
3.5. Okumay1 ve anlamayi kolaylastiracak yeni girisimlerin olup olmayacagini belirler.

3.3. Okuma materyaline, ihtiyaclarina, amaglarina ve gerekcelerine uygun yontem ve

teknikleri uygular.

3.4. Okudugu metindeki kelimelerin hangi anlamda kullanildigini metnin baglamindan

hareketle belirler.
3.5. Okudugundaki ana fikri/ ana duyguyu belirler.
3.6. Okudugundaki yardimeci fikirleri belirler.
3.7. Okudugundaki propaganda, deger unsurlarini, vd. gonderimleri tespit eder.
3.8. Okunan metninde ele alinan konuya yaklasimi ve bakis acisini belirler.
3.9. Okuma metninde yazi tekniklerinden hangisinin kullanildigim belirler.
3.10. Metindeki gecis ve baglantilar1 fark eder.
3.11. Metni bagdasiklik, baglasiklik ve tutarlilik agilarindan degerlendirir.
3.12. Metindeki sebep-sonug iligkilerini belirler.
3.13. Metindeki amag-sonug iligkilerini belirler.

3.14. Metindeki ortilt anlamlar1 bulur.
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3.15. Okumasimi amaca, gerekgelere ve ihtiyaclara varma acisindan degerlendirir.
3.16. Kendisini metnin i¢indeki bir ge ile ya da metnin iireticisi yerine koyarak okur.
3.17. Metinde ortaya konulan sorunlara metindekinden farkli ¢6ziimler iiretir.

3.18. Metinden hareketle, metinde yer almayip da olma ihtimali olan sorunlar ve

bunlara ¢oziimler iiretir.

yapar.

3.19. Metnin derin yapisini ¢zer.

3.19. Metnin kurgusunu anlar.

3.20. Metnin Oncesi ve sonrasim kurgular.

3.20. Metnin sunulusunda kullanilan metin dis1 unsurlari yorumlar.

3.21. Okudugunu giindelik ve toplumsal hayatla karsilastirir.

3.22. Okumasini amaca, gerekcelere ve ihtiyaglara varma agisindan degerlendirir.

3.23. Okuma nesnesi ve ge¢miste okuduklari arasinda karsilastirmalar, benzetmeler

4. Okumayi, Okunani Degerlendirme

4.1. Okudugunu anlatim, icerik ve sekil yoniinden degerlendirir.

4.2. Okuma faaliyetinin ihtiyaglara ne derece cevap verebildigini belirler.

4.3. Okuma tahminlerinin, planinin ve uygulamalarinin ise yararliligim belirler.
4.4. Okuma faaliyetindeki basar1 oranim belirler.

4.4. Okumasindaki eksik ve {istiin noktalar1 belirler.

4.5. Okuma becerilerini gelistirmek icin eksikliklerini gidermenin, {stlinliiklerini

giiclendirmenin yollarin1 arar.

4.6. Okuma nesnesinden hareketle farkli anlamlar iiretebilmenin yollarini arar.
4.7. Okudugu metindeki iletilerden dogru olanlar1 giindelik hayatinda uygular.
4.8. Karmasik sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilecegi yeni okuma gekilleri tasarlar.
4.9. Okuduklarindaki ¢éziimleri karmasik sorunlarin ¢dziimiinde kullanir.

4.10. Son okuma faaliyetindeki yeterliligini betimlemek, okuma materyaliyle yeni

anlamlandirmalar yapabilmek, okudugu igerikle ilgili duygu ve diisiincelerini belirlemek igin

yazilar yazar.
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4.11. Cevresindeki diger bireylerin kendi okumalariyla ilgili degerlendirmelerini dinler.
4.12. Kendi okuma ve okuduguyla ilgili degerlendirmelerini ¢evresindekilerle paylasir.
Tiirkce Derslerinde Ustbilissel ileri Okuma Becerilerini Gelistirme Yollar

Ustbilis stratejileri kullanan “ileri okur becerileri gelistirme” gorevi biiyiik oranda
Tiirkge dgretmenlerine diismektedir. Ogretmenin okuma calismalar1 esnasindaki faaliyetleri

ogrencilerin bu becerilere ulasmasinda biiyiik bir etkiye sahiptir.

Tiirkgce 6gretmeni, iyi bir okur yetistirmek igin dgrencilerine her seyden dnce okuma
faaliyetlerinde kullamilacak bir strateji belirlemenin gerekliligini hissettirmeli, onlara kendi
Ozelliklerine gore benimseyebilecekleri stratejilerin neler oldugu konusunda rehberlik
edebilmelidir. Stratejilerin tamamini, okuma amaci, gerekgesi, ihtiyaci ve siiresiyle biitiinlesik

bir hdlde 6grencinin uygulamasi saglanmalidir.

Ustbilis stratejileri kisinin kendi 6zelliklerini bilmesine ve kendisini tanimasina bagh
oldugundan 6gretmen Oncelikle 6grencilerin kendi okumalarini degerlendirebilecekleri egitim-
Ogretim ortamlar1 hazirlamali, onlarin kendilerini tanimalarina kilavuzluk etmelidir. Bunun
icinse Ogretmenin Ogrencilere Tiirkce 6greniminin kendi dil becerilerini gelistirmek icin bir
firsat olarak sunuldugunu, herkesin dil becerilerinin farkli olabilecegini hissettirmesi,
ogrencilerin kendi eksiklerini gorebilmelerine ve ifade edebilmelerine uygun ortamlar

saglayabilmesi gereklidir.

Ogrencilerin okuma becerileriyle ilgili eksikliklerini belirlemeleri iistbilis stratejilerinin
uygulandig1 bir ileri okuma siirecinin her ne kadar ilk adimiysa da ileri okurun becerileri bu
adimla smirli degildir. Ileri okur, iistbilis stratejisini farklilastirabilen, farkli okuma

faaliyetlerine aktarabilen, farkl: stratejiler gelistirebilen bireydir.

Schunk (2009: 190)’a gore, iistbiligsel stratejiyi sadece bir gorevle iliskili olarak
Ogretmek, Ogrencilerin o stratejiyi yalmizca o gorev ya da ¢ok benzer bir gorev igin
uygulanabilir sanmalaridir ki bu durumda 6grenme aktarimi gergeklestirilmez. Bu nedenle,
Tiirkge derslerinde 6grencilerin degisik tiir ve 6zelliklerde metinler okumalari saglanmali, farkll

yontemlerin kullanildig1 birgok okuma ve yazma etkinligi yapilmalidir.

Okuma ve yazma Ogretiminin en miihim prensibi ¢ok okutmak ve ¢ok yazdirmaktir.
Ogretimin muvaffakiyeti bu keyfiyetten ¢ok énce bu kemiyetine baghdir (Baltacioglu, 1938:
86). Okuma ve yazma egitiminin niteligini de 6grenme siireclerinin degerlendirilme sekli
belirler. Ogrenme yasantilariin degerlendirmesi ise hedeflerin tespiti ile baslar, bu hedeflere

ulagmak i¢in segilen yontem ve teknikle sekillenir, hedeflere ulasilma derecesinin 6l¢iilmesiyle
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sona erer. Bu nedenle, Tiirkge Ogretmeninin giiniimiizde tanimini bulmus “ileri okur”u ve

iistbilis stratejisi edinmis bir ileri okurun gdsterecegi becerilerin neler oldugunu bilmesi gerekir.

Ustbilis stratejilerini kullanan ileri okur yetistirmek igin birgok teknikten yararlanmak
miimkiindiir. “Okuma Duraklar1” adi verilebilecek bir teknikle sesli okuma yapilirken son
okunani daha iyi anlamak i¢in durup sessiz bir bigimde okumak, sessiz okuma yapilirken son
okunani daha iyi anlamak i¢in son okunani sesli okumak miimkiindiir. Metni ¢esitli simgelerle
isaretleyip bu simgelere yiiklenen anlamlara gore yeniden okumanin ve siniflandirmanin
yapildigi “Isaretli Metin” adi verilebilecek bir teknikle okuma yapilabilir. Propagandalarin,
onemli degerlerin, inanglarin, varsayimlarin, yargilarin, pesin hiikiimlerin, kabul ve redlerin
oldugu yargilar daha net gorebilmek igin gosterge biliminden yararlanma, bilgileri ve yargilar
birbirine baglama yollarim kesfetmek icin dil bilgisi, dil bilim ve anlam bilimden yararlanarak
bilgiler arasindaki iligkileri kurma miimkiindiir. Notlar tutmak, goéz atarak okumak, zihin
haritalar1 gelistirmek, farkli kaynaklarla karsilagtirmali okumak, okunanlari okuma amacina ve

ihtiyacina gore siralamak, siniflandirmak ile ilgili bir¢ok ¢alisma yapilabilir.

Ogretmenler, modellik etmek ve okumayla ilgili stratejileri, becerileri ve bilgileri
sergilemek amaciyla farkl stratejiler kullandigi zaman 6grenme olumlu yonde etkilenmektedir
(Braunger ve Lewis, 1997°den akt. Akyol, 2003: 53). Ogretmenler, dgrencilere {istbilis becerisi
edinmede rehberlik etmelidirler. S6z gelisi, 6gretmenin 6grenciler huzurunda 6rnek bir okuma
faaliyeti gergeklestirmesi, okumasi ve okuduguyla ilgili Ustbilis stratejilerini kullandigt
siireclerde dgrencilere modellik etmesi miimkiindiir. Ogrencilerine model olabilecek bir okuma
faaliyeti gerceklestiren 0gretmen, Ogrencilerinin bu becerilere ulagsmasina katki saglayabilir.
Ogretmenin 6grencilerin okuma faaliyetleriyle ilgili bir gelisim dosyasi hazirlamasi ve
gozlemledigi okuma becerilerini not almasi miimkiindiir. Ayn1 sekilde 6grenciler de okuma

giinliikleri olusturabilirler.
Sonug¢

Okumak, kelimelerin duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir faaliyettir (Sever, 2000: 11). Okumak, bireyin dil,
iletisim, 6grenme, anlama ve sosyal ve zihinsel becerilerini gelistirmesidir (Giines, 2007: 117).
En genis anlamda okuma, gérme ve seslendirme yonleriyle fiziksel; anlama ve yorumlama
yonleriyle zihinsel; toplum, iletisim ve insan yoniiyle sosyolojik bir kavramdir ve saglikli bir
okuma igin bu ii¢ unsur birbiriyle baglantili olmalidir (Ozbay, 2011: 67). Oyleyse okuma, hangi

agilardan bakilirsa bakilsin, anlama ve yorumlama isidir.
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fleri okur, sadece okudugunu anlamaktan sorumlu degildir; anladiklarindan yeni
diisiinceler tiretmeli, yaraticiligini da kullanmalidir (Cif¢i, 2010: 145). Bu da ancak okuyucunun
kendi okuma bi¢imini tamdigi {stbiligsel bir okuma ile gergeklestirilebilir. Okuma
faaliyetlerinde {iistbilis stratejilerini kullanan birey ileri okuma becerilerine ulasmada énemli bir

yol alacaktir.

Ustbilis, kisinin kendisini tanimas1; amacim ve ihtiyaglarini bilmesi, gerceklestirmekte
oldugu faaliyeti izlemesi, degerlendirmesiyle ilgili kendi farkindahigini bulmasidir. Ustbiligsel
okuma, kisinin ne icin, neler yapabilecegini bilmesi, amacimt ve bu faaliyetin sonucunu

degerlendirebilmesi agisindan kiginin kendini fark etmesidir.

Tiirkge Ogretiminde okuma siireglerinin akla uygun bir bigimde yiiriitiilmesi,
ogrencilerin kendilerinin bilincinde olduklari, kendilerinin eksik ve gii¢lii yonlerini bildikleri,
okuma faaliyetlerini kendilerini taniyarak, amaclarim bildikleri bir siire¢ i¢inde planlayip,

izleyip degerlendirmelerde bulunduklar derslerle saglanabilir.

Fiziksel ve psikolojik acgilardan saglikli olan birey, kendisinin fiziksel becerilerini,
zihinsel yeterliliklerini ve psikolojik 6zelliklerini bilir ve bunlar ifade edebilerse, iistbilis
stratejilerini kullanarak okumanin temel sartin1 yerine getirmis olur. Ancak, iyi bir okuyucunun

bunun ve iyi bir anlamanin diginda bir¢ok beceriye daha sahip olmas1 gerekir.

Ileri okur, metindeki 6rtiik anlamlar1 bulabilen, metinleraras1 okumalar, karsilastirmalar
yapabilen, metni bir¢ok acidan degerlendirebilen okurdur; yaratict ve elestirel etkilesimli bir
okuma gerceklestirir. ileri okur, okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda okuma faaliyetiyle
ilgili birgok etkinlikte bulunur. Oysa giiniimiiz [lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
okuma esnasinda gosterilebilecek okuma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Okuma Oncesi ve

sonrasinda gosterilebilecek okuma becerileri genisletilmelidir.

Ogretmenlerin de giiniimiizde tanimlanan “ileri okur becerileri”ni bilerek, dgrencilerinin
ustbilis stratejisini  gelistirmek i¢in bireyin ve toplumun ihtiyaglarina goére c¢aligmalarda
bulunmasi, okumanin vazgecilmez bir yasama becerisi oldugu giiniimiiz diinyasinda, okuma
acisindan arzulanan yerde olmayan iilkemizin gelismesine, toplumumuzun ilerlemesine ve ana

dili egitimindeki hedeflere ulasilmasina katki saglayacaktir.
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